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Resumo - Progressivamente chegam & Universidade alunos
considerados pelos scus professores comoe menos preparados
para as aprendizagens e sucesso académicos nos curses de
Cigncias ¢ de Engenharia. Neste sentido, a Universidade do
Minho implementon no 1° semestre de 2000/01 uma
cxperiéncia piloto junto des alunos do 1° ano do curso de
Engenharia de Materiais. A experiéncia foi conduzida Junto

dos alunes diagnosticados como tendo maiores dificuldades

nas areas cientificas mais valorizadas pelos professores desse
curso (Matematica, Fisica ¢ Quimica). A experiéncia incluiu,
por um lado, aulas complementares em pequenos grupos,
orientadas por monitores recrutados para a experiéncia ¢,
por outro lade, apoio psicopedagégico (Tacilitador de insercéo
e adaptacio académicas, de desenvolvimento de eslratégias
de estudo ou de (re)enquadramento vocacional). Nesta
comunicaciio apresenta-se a metodologia do projecto piloto
implementado, bem como os resultados obtidos em termos de
avaliacic da experiéncia e do rendimento académico dos
estudantes.

Palavraschave - Adaptagio & Universidade; Sucesso
Académico; Ensine de Engenharia

I.INTRODUCAO

A massifica¢iio do Ensino Superior reflecte-se, nos cursos
dec formagic inicial, pela entrada cada vez mais frequente
do aluno médio em vez da pequena elite de tempos
passados. Este fendémeno nfo pode deixar de ter
implicagdes na organizagdo ¢ metodologias do ensino,
aprendizagem ¢ avaliaglio. Por sua vez, a politica do
numerus clausus em Portugal tem questionado as
condi¢es de  adaptagdo, de aprendizagem e de
desenvolvimento psicossocial de cerca de 25% dos alunos
do Ensino Superior que nio frequentam o curso
correspendente & sua primeira escotha vocacional [1].
Depurando de uma andlise de investigagdes rcalizadas no
dominio do sucesso escolar, o desempenho dos alunos no
1° anc é preocupante. As taxas dec insucesso podem
ultrapassar os 50% nas disciplinas de Matemitica, Fisica ¢
Quimica, situagio que ndo é exclusiva de Portugal {2].
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A dicotomia sucesso/insucesso traduz a confluéneia de
uma pandplia de factores, nomeadamente o efeito da
transigao de niveis dentro do sistema de ensine, os novos
moldes de organizagdo dos estudantes e os seus métodos
de trabalho, a qualidade pedagogica dos professores, a
organizagic e desenvolvimento curricular e os processos
de avaliagdo. A entrada para a Universidade, os alunos
confrontam:se com rtitmos de trabalho diferentes, com
maiores requisitos de mobilizagio das suas capacidades
cognitivas ¢ com um apelo a uma major autonomia no
estudo. Por sua vez, a entrada para a Universidade
correspondc a um periodo de vida pautadoe por tarefas
desenvolvimentais especificas ou particulares destes
jovens, ao nivel da autonomia, da consttugio da
identidade, do desenvolvimento das relages interpessoais
¢ do sentido de vida. Os desafios dai decorrentes sio
naturzis ¢ necessarios, importando organizar apoios
institucionais, sobretudo para os jovens menos preparados
para as mudancas ou mais fragilizados em termos
psicossociais [1]. Neste contexto, o projecto teve uma
componente de apoio & transigfo assente nos aspectos
curriculares (sucesso) om trés disciplinas semestrais ¢ uma
segunda mais voltada para o apoic psicossocial dos
estudantes (adaptagio).

IE METODOLOGIA

Amostra = O estudo foi realizado junto de 37 alunos do 1°
ano {n=24) e alunos repetentes (n=13) do curso de
Engenharia de Materiais. O nimero médio de alunos que
integraram o apoio nas 3 disciplinas fei de 29 alunos em
Introducdo & Informatica, 45 alunes em Fisica 1 ¢ 42
alunos em Introdugdo & Quimica e Fisica, tendo-se
considerado nesta avaliagdo apenas 37 qucstiondrios. A
majoria dos alunos € do sexo masculino (64.9%) situando-
se a média de idadc cm 19.5 anos. Cenirando-nos no
passado escolar destes alunos, a maioria ndo teve qualquer
retengdo académica seja no Ensino Basico (90.5%) seja no
Ensino Scounddrio (61.9%). Cerca de metade dos alunos
escolhe o curso de EM {48.6%) e um pouco mais a
Universidade do Minho {69.4%) como sua primeira opgdo,
Em termos de expectativa de permanéncia no curso cerca
de 77.8% dos alunos refere querer continuar no curso, As
sajdas profissionais que o curso apresenta (37.5%) e o



gosto pelas matérias (37.5%) emergem como razdcs mais
mencionadas para justificar a permanéncia no curso.



Teste de diagndstico - o projecto iniciou-sc com a realizacgio
de um teste de diagnéstico, cujo objectivo mais amplo foi a
recolha de informagde quantitativa acerca dos niveis de
conhecimente em Fisica e Quimica, ao nivel do Ensino
Secundario, por parte dos alunos. Em Fisica 1, & numa escala
de (100, a média obtida pelos alunos da 1* fase foi de 33%,
subinda a 38% junto dos alunos da 2* fase. De salientar que
28 alunos ndo frequentaram a disciplina de Fisica no
Sceundario, contra 14 que a frequentaram. No que diz
respeito 3 disciplina de Intredugio & Quimica e Fisica, os
resultados dos alunos da 1° fase sdo significativamente
melhores, contudo, situam-se abaixo do nivel requerido,
atendende ao grau de dificuldade médio ministrado nas
varias Licenciaturas corn disciplinas semelhantes. Dos dados
obtidos em Informatica, ¢ possivel concluir que, no Ensine
Secundério, os alunos tiveram pouco contacto com o
computador, dai um desconhecimento grande no dominio dos
programas informdticos. Numna légica de homogeneizagio
das condigdes da propriz adaptabilidade aos contetdos
curriculares, aconsethou-se a presenca de todos os alunos nas
aulas de apoio,

Sessdes de apoio curriculur - os alunos beneficiaram de
aulas de complemento curricular semanais nas disciplinas
atras mencionadas, Estas aulas estavam organizadas por
subgrupos de¢  alunos, centraram-se na realizagio de
exercicios tedrico-praticos ¢ no aprofundamento de temas da
matéria ¢ fornecimento de bases de conhecimentos do Ensino
Secundario em falta, Para a consecucgio do apoio curricular,
os docentes envolvidos nas 3  disciplinas, alvo da
intervengdo, optaram pela contratagio de 2 bolseiros (1
Licenciado em Informatica de Gestdo para trabalhar na éarea
da Informatica, 1 Licenciado em Fisica Tecnologica para as
aulas de apoio em Fisica [) e 1 Monitor com formagao inicial
em Ensine de Fisica e Quimica, sustentando a ideia de que a
figura do monitor ou bolseire terla maior proximidade
afectiva ¢ social com os alunos do 1° ano. Esta ideia assenta
nos dados da investigagdo sobre a aprendizagem atraves de
pares. A este respeito, Webb referc trés tipos dc intcracgdo
cntre os pares tendo em vista a facilitagio das suas
aprendizagens (tutoria, aprendizagem cooperativa e
aprendizagem colaborativa), de acorde com os diferentes
papeis ¢ responsabilidades dos véarios intervenicntes[4]. No
caso deste projecto a opgdo foi pela tutoria. Em termos de
distribuigio de carga horaria, cada disciplina envolveu 2
horas por semana de apoio, 0 que correspondeu a um total de
6 horas semanais ao longo do 1 semestre,

Apoio psicopedagdgico — o apoio decorreu essencialmente
durante o decurso das aulas de apoio, e em fungio das
necessidades dos alunos. Este apoio versou a integracio dos
cstudantes na Universidade, os seus métodos de estudo, o seu
envelvimento  académico ¢ a organizagio das suas
actividades  escolares. Por outro  lade, o apoio
psicopedagbgico concretizou-se em  tutoria junto dos
elementos envoelvidos no processe (Directores de Curso,
Docentes das disciplinas envolvidas e Monitores).

Instrumentos — utilizou-sc um questiondrio para a avaliagio

do projecto (apreciagdo do enquadramento do apoio
carricular, avaliagio das disciplinas em termos de contetidos
curriculares, docentes e métodos de estudo) e o questiondrio
de avaliacio das expectativas académicas (relagdo com o
curso e relagio com os professores), ambos com formato
fikert de 4 pontos. Nas questdes abertas, procedeu-se a uma
catcgorizaclo prévia das respostas obtidas.

Procedimento - Os instrumentos foram administrados em
diferentes momentos do semestre. O questionario das
expectativas fol administrado aquando da entrada dos alunos
na Universidade (acto da matricula). Durante o scmestre
foram recolhidas diversas infermagdes junto dos alunos.
Inclui-se aqui as auto-avaliagBes acerca dos niveis de
satisfagdo da experiéneia por parte dos alunos, expectativas,
métodos dc cstudo, classificagfes académicas ¢ outros
registos de aproveitamento (avaliagdo dos alunos por parte
dos menitores), e a organizaglio das actividades lectivas e
recolha das notas escolares relativas ao 1° semestre,

Os dados foram tratados com o apoie do programa
informatico SPSS (versio 10.0 para Windows).

III. RESYLTADOS

Na tabela que se segue, apresentam-se os valores obtidos
relativos 4 percepgdo da importincia da frequéncia das aulas
de apoio para cada uma das disciplinas.

TABELA 1
PERCEPCOES DE IMPORTANCIA DAS AULAS DE APOIO

Categoria A= percepg¢les de “pouco/nada importante™
Categoria B= percepgdes de “importante/muito impottante™

[ntroducin a

Informatica Fisica [ Quimica
Item A B A B A B

Importincia da

frequéncia das - 100% 94% 90.46% 6.1% 93.9%
aulas de apoio

Qualidade do 17 500 g2.894 12.2% 818% 15.2% 84.8%
apoio

Permanénela ¢ go0  931%  6.5% 93.5% 9.7% 90.3%

no apoio

As percepgdes sdo globalmente positivas nas trés disciplinas,
nio obstante os valores relativos a qualidade do apoio serem
mais modestos. Mesmo  assim, parcce-nos  existir,
disponibilidade dos alunos para continuar ne apoio, apesar de
ndo ter side impesto de uma forma explicita o cardcter
obrigatério da sua frequéncia. Na tabela 2, apresentamos



algumas justificagles avangadas pclos alunos para methor
podermos compreender as percepgdcs positivas ¢ negativas
em relagio a5 aulas de apoio.

De um modo global, os alunos do 1° ano tendemn a apresentar
expectativas bastante positivas quer em relagio aos aspectos
ligados ao curso quer da relagio com os professores aguando
da sua entrada ma Universidade (embora se verifique uma
maior dispersiio de respostas nos itens referentes 4 relagio a
estabelecer com os Professores).

Numa analise individual dos itens associados a cada
dimensdo, ¢ possivel concluir que os alunos de Engenharia
de Materiais apresentam expectativas mais elevadas em
relacdo ao curso, quanto ao tirar notas ¢ apontamentos
durante as aulas e ao rentabilizar leituras adicionais para a
realizagdo de trabalhos efou preparagdo para os exames. No
tocante A relagdo com os professores, os alunos esperam
essencialmente ter professores que expliquem a utilidade
pratica da matéria, bem como pedir conselhos no sentido de
melhorar o seu rendimento académico. Estes dados
corroboram  os dados de algumas investigagdes  ao
concluirem que 3 entrada na Universidade, os alunos tendem
a elaborar um sistema de cxpcctativas positivas com base em
sentimentos de antecipagio de participagio e novidade face
ao novo contexto [3].

TABELA 2
APRECIACAO DO ENQUADRAMENTO DAS AULAS DE APOIO

Introdugio
a Fisica] Quimica

Infarmatica
Mctgdnl'ogla positiva do manitor (nivel } 7 7% 7T
explicativo)
Reahga_g;ao e feedbfick correctivo de 25% 472.3%  34.8%
exercicios ¢ esclarecimente de duvidas
Uti¥apoio suplementar da disciplina
{espago de estndo e acompanhamenta 29.2% 38.5% 46.1%
da matéria)
Realizagio de trabalhos praticos 41.7% _ ;
Metqdol_ogla negativa do menitor (nivel B 7 704 3 8%
explicativa)
Sem beneficios/utilidade - - 3.8%
Ocupa espago de fempo para estudo 4.1 18%  38%

individual

Na disciplina de Informatica, as aulas de apoio serviram
essencialmente como contexto para a realizagio dos
trabathos praticos propostes ac loengo do semestre (41.7%),
reconhecendo-se  a  sua  utilidade a0 nivel do
acompanhamento regular da matéria (29.2%). A mesma
tendéncia ¢ seguida nas disciplinas de Fisica e Quimica, onde
os atunos refererciam ag aulas de apoio como um contexto
de rcalizagiio ¢ de feedback comrcctivo de exercicios, bem
como de esclarecimento de dividas (42.3% ¢ 34.8%,
respectivamente). Acrescente-se, ainda, a valorizagido das

aulas de apecio como um espago de estudo e
acompanhamento das matérias, sebretudo em Quimica e
Fisica I. E possivel hipotetizar que o contexto de apoio
permitiu a criagio de redes de apoio entre os alunos (espago
cstruturado de apeie sdcio-emocional e suporte face as
dificuldades). Na tabela 3 apresentam-se alguns dados acerca
da forma como os alunos acompanharam e sentiram as
disciplinas em aprego. Assim, auscultaram-se os alunos
acerca do grau de dificuldade, interesse, quantidade da
matéria e o investimento pessoal.

TABELA 3
PERCEPCOES ACERCA DOS CONTEUDOS DAS DISCIPLINAS

Introdugiio a

Informatica Fisica | Quimica

Item Nio Sim Nio  Sim Nio Sim

Matéria- quantidade

483% 51.7% 25% 75%
certa

16.1% 83.9%

Grau de dificuldade

483% 51.7% 34.4% 65.6% 28.1% 71.9%
adequado

Adequade ao

- 56.8% 432% 60.6% 364% 606% 36.4%
conhecimento do alunc

Interesse de alunc 6.9% 93.1% 15.6% B84.4% 25% 75%

Parece consensual entre os alunos que o contetdo das
disciplinas ndo ¢é adequado aos seus conhecimentos
prévios, nde obstante reconhecerem o interesse pelas
mesmas. Tal situa¢iio deve ser enquadrada nos percursos
escolares dos alunos em presenga. Uma percentagem
significativa de alunos mostra-se interessada na disciplina
de Informdtica (93.1%), no entanto os alunos encontram-se
subdivididos em grupos sensivelmente ignais quer quanto a
percepedo de um grau de dificuldade pouco adequado da
disciplina (48.3%) quer quanto & percepgdo da disciplina
como pouco adequada aos conhecimentos dos alunos
{56.8%), 0 que corrobora os dados iniciais recolhidos. Ao
mesmo tempo, importa reconhecer aqui que alguns alunos
frequentaram a disciplina de Fisica mas ndo a de Quimica,
e vice versa, no 12° ano do Ensino Secundirio. Tal situagio
parece explicar a percepglio diferencial da dificuldade
associada aos contetidos destas disciplinas. Na tabela 4,
apresentamos os resultados que se referem aos métodos de
estudo adoptados pelos alunos. Escolheram-se alguns
indicadores coma o acompanhamento regular das matérias,
a organizagio de apontamentos ¢ o estudar através da
realizacdo de testes anteriores. A verificagdo desses
comportamentos no estude dos alunos aparece codificado
11as respostas “B” e a sua ndo ocorréncia nas respostas “A”.



TABELA 4
METODOS DE ESTUDO ADOPTADOS PELOS ALUNOS

Introdugdo &

Informatica Fisica 1

Quimica

ltem A B A B A B

Acompanhamento 41 so0 5g con 34.4% 65.6% 51.5% 485%
regular da matéria
Organizar/ler
apantamentos

62.1% 37.9% 62.5% 37.5% 69.7% 30.3%

Colocar

- 17.2% 82.8% 201.9% 78.1% 27.3% 72.7%
duvidas/colegas
Recother 207% 793% 21.9% 78.1% 30.3% 69.7%
apantamentos/colegas

Estudar através de
testes  de anos S51.7% 48.3% 25% 73%
anteriores

21.3% 78.7%

Colocar questdes aos

379% 62.1% 37.59% 62.5% 063.6% 36.4%
docentes

Haras de estudo I a 3 horas por semana

RENDIMENTO ACADEMICO (1° SEMESTRE)

Para apreciar o impacto da experiéneia no rendimente escolar
dos alunos, tomaram-se a5 notas obtidas junto dos alunos
inscritos no 1° ano (alunos dc 1* matricula) na Epoca de
Fevereiro no ano lectivo de 1999/00 ¢ 2000/01 para apreciar
cventuais oscilagdes nas percentagens de sucesso nas trés
disciplinas, tomando em consideragdio os alunos mtegrados
no Projecto em 2000/2001 (alunos do 1° ano e alunos
repetentes). Os resultados analisados (tabela 5) dizem
respeito aos rdcios: alunos avaliados/inscritos,  alunos
aprovados/avaliados e alunos aprovados/inscritos.

TABELA 5
RENDIMENTO ACADEMICO NAS 3 DISCIPLINAS

% avaliados/inscritos

O acompanhamento regular das matérias foi mais salientado
cm Fisica I (65.6%) ¢ Informatica (58.6%). Por seu tumno, a
organizagio/leitura de apontamentos ndo ¢ assumida como
parte integrante dos métodos de estudo dos alunos. Os alunos
parecern revelar uma postura menos participativa nas aulas ¢
no contacto junio dos docentes, principalmente na disciplina
de Quimica (36.4%). A recolha de apontamentos e
esclarecimento de dividas junto dec colegas ¢ a metodologia
mais valorizada e utilizada pelos dunos (valores acima dos
7G%). Em termos de horas de estudo, os alunoes referem que
estudam predominantemente sozinhos e em média de 1 a 3
horas por semana para cada disciplina, sendo infima a
percentagem dagueles que referem estudar mais do que 3
horas.

Os motivos que justificam o investimento [eito ne estudo
prendem-se com o gosto e interesse pela disciplina (40% em
Intredugdo 4 Informatica, 30% em Quimica ¢ 20% em Fisica
I). Na disciplina de Fisica I, o investimento no estude tem a
ver com a existéncia de aulas de apoio ou com a vontade de
fazer esta disciplina (em ambos os casos cerca de 25% dos
alunos}. O estudo de Quimica aparece, para 30% dos aluros,
associado ao conhecimento prévio ou gosto por esta matéria.
Quando questionados sobre os motivos que os fariam estudar
mais, a resposta mais frequente prende-se¢ com o ter aulas
mais interessanies ¢ de natureza mais pratica. Em relagiio a
Quimica, os alunos referem que um melhor relacionamento
com o docente (30.4%) poderia constituir uma forma de
incentive ao estudo, Na Fisica, cerca de 20% dos alunos
refere vma menor carga de horirio lectivo e, também,
melhores bases de conhecimento.

1999/00 2000/00  Projecto
Introdugiio Informatica 69.2% 87.5% 82.7%
Fisica 65.3% 95.8% 82%
Quimica 92.3% 83.3% 81%

Y% aprovados/avaliados

1999/00 2000/01  Projecto
Introducio Informatica 100% 59.9% B7.5%
Fisica 23.5% 34.7% 40.5%
Quimica 45.8% 65% 70.5%

% aprovados/inscritos

199%/00 2000/01 Projecto
Introdugdo Informatica 69.2% 70.8% 72.4%
Fisica 15.3% 33.3% 33.3%
Quimica 42.3% 54.1% §7T%

A percentagem de alunos avaliados/inscritos nas trés
disciplinas oscila entre 83 a 96%, no entanto esse rdcio s0 se
mantém elevado quando considerada a percentagem de
aprovados/avaliados na disciplina de Introdugiio a
Informatica (90%). Os valores situaram-sc em 65% c 35%
para as disciplinas de Quimica ¢ Fisica, nfio se observando
esse tipo de oscilagio na disciplina de Introdugio &
Informatica. Nas trés disciplinas, os valores de



aprovados/inscritos, oscilaram entre 33% (Fisica 1) ¢ 71%
(Introdugde & Informatica). Os alunos aprovados foram
também os mais assiduos ao programa, isto ¢, quando os
alunos foram mais assidues/envolvides no apoio, este
obviamente teve um impacto mais positivo no rendimento.
De acordo com as opinides recolhidas junto dos monitores ao
longo do semestre ressalta, como denominador comum, a
idcia dec que os alunos apresentavam algumas dificuldades
em iniciar um esquema de estudo mais autdénomo {(alguns
deles cncontravam-se num nivel elevado de dependéncia
coghitivo e comportamental na realizagiio das tarefas). Em
relagio ao apoio psicopedagdgico aos alunos, os dados nio
sfo tdo precisos, contudo os ganhos parecem situar-se
sobretudo na criagio de redes e contactos interpessoais tendo
cm vista a troca de apontamentos e clarificagdo de duvidas.

IV. DISCUSSAO E CONCLUSOES

Pretendia este projecto, sinalizando disciplinas com grande
tradigde de insucesso no 1° ano, contribuir para o sucesso
escolar dos alunos ¢ instituir-se como uma das formas de
intervencdo tendo em  vista esse  objectivo. A
responsabilidade crescente de cada institui¢do do Ensino
Superior com o sucesso académico dos seus alunos justifica
que se encontrem os factores intervenientes e se
implementem as medidas preventivas e remediativas em
consendncia, Concluido o projecto, os resultados alcangados
a mnivel do rendimento escolar ficaram aquém das
expectativas daquilo que seria cxpectavel face ao trabalho
desenvelvido. Tentando ler o projecto, podemos assumir que
0 projecto coexistiv com certas limitagdes. Uma delas,
prendeu-se com a dificuldade da equipa de coordenagio
reunir e monitorar a experiéneia, o que impossibilitou a
introdugdo de modificagdes substantivas nas priticas de
ensino ¢ de avaliagiio. A continuidade de experiéncias deste
tipo, impde um planeamento e preparagdo mais consistentes,
devendo ser mais apoiada nos proprios docentes que venham
a ficar afectos 4 intervengio.

Contude, importa aqui mencionar as dificuldades que
parccem estar na base do insucesso, Os alunos trazem
classificagdes do Ensino Secunddrio “razodveis”, tém
percepedes positivas dos seus conhecimentos e competéncias
ou acreditam no seu sucesso na Universidade. No entanto,
logo no teste diagnostico a dissonincia é grande, Aquilo que
a Universidade espera dos alunos niio corresponde aquilo que
eles possuem. Pior ainda, pode-se esperar determinados
conhecimentos em Fisica ¢ Quimica quando os alunos ndo
tiveram uma dessas disciplinas no 12° ano (56 por si esta
situagio desaconselha qualquer tentativa de
homogeneizagio). Por outro lade, um numero nio
desprezivel de alunos frequenta um curso que nio
corresponde, na realidade, & sua opgiio vocacional (alunos
com classificagdes e conhecimentos mais fracos, ou seja,
também os alunos que foram alvo desta intervengio). No que
respeita ao interesse das disciplinas do curso, a percepgio
desse intercssc parcce formar-se de acordo com a
importincia atribuida. E normal que estas diferencas na
percepgdo do interesse das disciplinas interfiram neo

rendimento através da motivagiio e/ou das representagdes
prévias por parte dos alunos. Veja-se, por exemplo, o nimero
considerave] de alunos que referem problemas de motivagéo
e dificuldades em iniciar um estudo mais independente a que
nfdo serd alheio o impacto da transi¢iio do Ensino Secundério
para o Ensino Superior.

Tudo isto pode estar agravade quando uma percentagem
consideravel de alunos ndo se identifica vocacionalmente
com o curso frequentado. Em acréscimo, as aulas de apoio
podem ser contraproducentes ¢ reforgar alguma passividade
naqueles alunos que mencionam o desejo de transferéncia do
curso e que, por consequéncia, passam a ver as aulas como
oportunidade de acompanhamento das matérias ¢ corrccgio
de exercicios. O convite para aulas complementares de apoio
(2 horas semanais), poderd aumentar o “desprazer” ou
reforcar a idela de que tm um horaric lectivo
sobrecarregado. Comentando o sucesso, os resultados sdo no
minimo encorajadores se pensarmos na perspectiva temporal
que envolveu este processo (3 meses). Um 0ltimeo aspecto
alarga a forma como a Universidade pederd actuar tendo em
vista a superagdo das dificuldades iniciais des alunos em
acompanhar as matlrias. Logicamente que esta situagio
justifica - ou pode merecer - alguma actuagdo ainda ao nivel
do Ensino Secunddrio ¢ do processe de candidatura (veja-se,
a este propdsito, os alunos que diferem no nivel de Fisica ¢
Quimica 4 entrada na Universidade em paralelo com a
uniformizagdo curricular e a homogeneizagio das turmas no
1? ano dos cursos). O cuidado havido na sinalizagiio das
dificuldades ¢ na sua superagdo através de aulas
suplementares ndo foi suficiente para uma mudanga
substancial do insucesso dos alunos. Qutras varidveis (curso
escothide, motivagdo, relagio com o0s professores,
posicionamento face 4&s responsabilidades académicas,
pedagogia do docente, calendario escolar...), aparecem
reflectidas nos sucessivos resultados apresentados. Todas
essas varidvels merecern ser ponderadas em projectos
visando o sucesso escolar dos alunos do 1° ano. A questio foi
e continuard a ser “descobrir” a forma como colocar estes
deis intervenientes na solugdo do problema! Se da parte dos
alunos se solicitam docentes mais empenhados e aulas
interessantes, da parte dos docentes esperam-se alunos mais
preparados, vocacienalmente mais definidos, motivados,
envolvidos ¢ auionomos nas tarcfas de aprendizagem. Este €
o ponto de partida para a “ncgociacdo™ de “pactos” e paraa
“construgdo do sucesso” de que todos andamos a procura..,
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