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Resumo: Este artigo descreve uma experiéncia de promogio do sucesso escolar de alunos do 1° ano
na Universidade do Minho. A amostra do estudo integrou 40 alunos do curso da Licenciatura em
Matematica ¢ Ciéncias da Computagio (Polo de Gualtar) e 37 alunos do curso da Licenciatura em
Engenharia de Materiais (Polo de Azurém). Estes alunos foram sinalizados para a experiéncia através
de um teste inicial de diagnéstico, assente nos conhecimentos ao nivel do Ensino Secundario. Qs
alunos com mais lacunas na sua preparagdo foram aconselhados a frequentar aulas semanais de
apoio, em pequencs grupos e orientadas por monitores. A experiéncia decorreu ao longo do 1°
semestre de 2000/01. Através da administracdo de um questiondrio, procurou-se auscuitar as percep-
¢Bes dos alunos acerca da componente lectiva (importincia da frequéncia as aulas, percepcio do
enquadramento das aulas de apoio, métodos de estudo, docentes e contetidos curiculares), e
classificagdes no final do 1° Semestre na Universidade. Em acréscimo, os monitores foram convi-
dados a avaliar os alunos em varias dimensdes (grau de aprendizagem, envolvimento na tarefas,
participagio/interesse e relacionamento) no contexto das aulas de apoio, tendo-se igualmente regis-
tado as percepgées acerca da experiéncia por parte dos docentes envolvidos. Neste artigo descrevem-
se o3 resultados obtidos na avalia¢io conduzida, terminando-se com alguns comentarios gerais sobrc
a expeniéncia implementada.

Introdugio

A massificacdo do Ensino Superior reflecte-se, nos cursos de formagio inicial, pela
entrada cada vez mais frequente do aluno médio em vez de uma pequena elite escolar e
social de algurnas dezenas de anos atrs. Este fendmeno nio pode deixar de ter implicacdes
na organizagio do ensino, desde a especificacio do perfil de competéncias associadas ao
Curso e respectiva organizagio curricular até as correspondentes metodologias de ensino,
aprendizagem e avaliagio, Descurar esta nova realidade ao nivel dos utentes do Ensino
Superior em Portugal ¢ cavar uma progressiva distincia entre as praticas académicas e os
grupos populacionais que justificam socialmente a existéncia deste Ensino.

" Este texto reporta-se ao Projecto “Favorecer o Sucesso Académico no 1° ano” implementado pelo
Grupo de Misséo para a Qualidade do Ensino-Aprendizagem , com cobertura institucional da Reitoria
¢ do Conselho Académico da Universidade do Minho.
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Por sua vez, a politica do numerus clausus em Portugal Justifica alguma reflexio
sobre as condices de adaptacdo, de aprendizagem e de desenvolvimento psicossocial de
cerca de 25% dos alunos do Ensino Superior (Almeida, 1998). Com efeito, um ntimero
considerivel de alunos nio se encontra a frequentar o par curso/estabelecimento de ensino
que desejava, o que na pratica se pode materializar por problemas diversos de adaptacdo e
de realizagdo académica. Sendo certo que cada vez mais as ofertas no sistema de ensino
parecem responder as escolhas dos jovens, Julgamos que subsistem uns 25% dos candidatos
—ouseja 1 em cada 4 — cuja opedo “estabelecimento-curso” nio corresponde & sua primeira
escolha vocacional, sendo certo gue rauitos outros poderiam incluir-se neste grupo quando
se sabe que varios deles optam por um curso em 1° fugar, nio por traduzir efectivamente a
sua primeira escolha, mas porque, ponderadas as classificacdes atingidas e a média nacional
exigida, essa escolha acaba por ser a melhor de varias “segundas e terceiras escolhas™, A
este respeito, Lima (1998) considera que o ingresso no ensino superior nio €, para muitos
alunos, o produto de uma escolha mas antes o sentimento da incapacidade para encontrar
outras saidas.

Finalmente, as universidades sabem que nd3o recebem, em vérios dos seus cursos, os
methores alunos, nem os alunos mais motivados. Nesta altura, em consciéncia, deveria
reflectir sobre o que fazer. Biggs (1985) sugere, por exemplo, que a qualidade do processo
ensino/aprendizagem deve ser pensada pelas Universidades que aceitam alunos com médias
mais baixas. Em sua opinido, ¢ nestes casos, a Universidade deveria assumir malores
responsabilidades de apoio psicopedagégico aos estudantes, sobretudo assumindo apoio aos
cstudantes do 1° ano dadas as taxas mais elevadas de insucesso escolar Junto destes alunos.
Nestes casos, por exemplo, as taxas de insucesso podem ultrapassar os 50% nas disciplinas
de Matematica, Fisica e Quimica, situagdo que ndo é exclusiva de Portugal (Tavares,
Santiago & Lencastre, 1999). Os dados estatisticos recolhidos na Universidade do Minho
confirmam esta tendéncia que, de alguma forma, pode “perigosamente” Passar a ser assu-
mida como “natural” por parte dos docentes e outros responsdveis.

Revestida de um caricter multifacetado, a dicotomia sucesso/insucesso traduz g
confluéncia de uma panéplia de factores, nomeadamente o efeito da transigiie entre dois
niveis de fraca comunicagio em termos de sistema de ensino {descontinuidades de indole
institucional), os novos moldes de'organizagio dos processos de ensino/aprendizagem, a
formagdo prévia dos estudantes e os seus metodos de trabalho, os apoios organizacionais, a
qualidade pedagédgica dos professores, a organizacio e desenvolvimento currtcular muito
numa logica dos Departamentos estanques, a selec¢do dos contetidos curriculares ministra-
dos e 0s processos de avaliagdo (Pascarela & Terenzini, 1991; Santos & Almeida, 2000).

Na entrada para a Universidade, os alunos confrontam-se com ritmos de trabalho
diferentes, com maiores requisitos de mobilizagdo das suas capacidades cognitivas e com
um apelo a uma maior autonomizagfio de trabalho e estudo. Os objectivos do Ensino Su-
perior assumem, de uma forma mais explicita, a importincia da auto-regulacdo do estudo
como uma das condigdes para uma aprendizagem de qualidade superior. Por vezes, A entra-
da no Ensino Superior o aluno mais experiente do Ensino Secundério torna-se no estudante
mais inexperiente da Universidade, dado que a maioria dos padres comportamentais,
atitudinais, relacionais e decisionais possuidos parecem ficar descontextualizados (Nico,
2001). Por titimo, a entrada para a Universidade corresponde a um periodo de vida pautado
por tarefas desenvolvimentais especificas ou particulares destes jovens, ao nivel da
autonomia, da construcio da tdentidade, do desenvolvimento das relagdes interpessoais e
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do sentido de vida (Ferreira & Hood, 1990). Os desafios dai decorrentes sio naturais e
necessarios, importando organizar apoios institucionais, sobretudo para 0s jovens menos
preparados para as mudangas ou mais fragilizados em termos psicossociais (Almeida, 1998;
Rating, 1989; Gongalves & Cruz, 1988).

Reconhecendo a natureza multidimensional do insucesso e a quota parte de respon-
sabilidade do aluno (conhecimentos prévios, esforgo, motivagio) a este propésito, impte-
mentou-se na Universidade do Minho o Projecto “Favorecer o Sucesso Académico no 1°
ano: Uma experiéncia em 2000/01”, com cobertura institucional da Reitoria. O projecto foi
proposto pelo Grupo de Missdo para a Qualidade do Ensino-Aprendizagem (Despacho
6659/99 de 16 de Margo) e visava a reducdo das situagdes de insucesso tradicional nos
dominios das Ciéncias e Engenharia em alunos do 1° ano, sinalizando alunos com lacunas
eXpressivas na sua formacio anterior em 4reas relevantes para o respectivo curso bem como
aumentar, de um modo significativo, as taxas de aprovagao em disciplinas semestrais
consideradas com grande tradicdo de insucesso. Mais concretamente, e reportando-nos ds
disciplinas do 1° ano, tais disciplinas no curso de Matemadtica e Cigncias da Computacio
(MCC) eram Algebra Linear, Calculo ¢ Matematica Discreta, € no curso de Engenharia de
Materiais (LEM) a intervengio incidiu nas disciplinas de Introdugdo a Informadtica, Fisica |,
e Introdug¢do 4 Quimica e Fisica.

Método

Amostra

A amostra serd descrita separadamente para os alunos de MCC e de LEM. Ao nijvel
do curso de MCC, o estudo foi realizado Junto de 40 alunos do 1° ano que frequentaram as
aulas de apoio complementar. De referir, que o niimero médio de alunos que integraram o
apoio nas 3 disciplinas foi de 44 alunos, tendo-se na avaliagdo considerado apenas 40
questiondrios devidamente preenchidos e devolvidos. A maioria dos alunos ¢ do sexo mas-
culino (75%), apresentando uma média dé idade de 18.5 anos. Centrando-nos no passado
escolar destes alunos, a larga maioria nio teve qualquer retencio académica seja no Ensino
Basico (94.6%) seja no Ensino Secundirio (73%). A maioria escolhe a Universidade do
Minho (84.6%) como sua primeira opgdo de candidatura, havendo um pouco mais de meta-
de (56.4) que escolhe o curso de MCC como 1 op¢do. De referir, que mesmo assim 20.5%
coloca o curso de MCC e 15.4% a Universidade do Minho em 3 opgdo ou mais. No pre-
sente, a expectativa de permanéncia no curso situa-se em 82.5%. As saidas profissionais
(35.2%) e o gosto pelas matérias (40.5%) emergem como razdes mais mencionadas para
justificar a permanéncia no curso. Estes dados corroboram os estudos de Anderson (1999),
20 concluir que os contefidos curriculares a par da perspectiva de acesso a boas saidas
profissionais, estio na base das escolhas vocacionais dos alunos.

Em relacdo 4 amostra de alunos de LEM, o estudo foi realizado junto de 37 alunocs
do 1° ano (n=24) e alunos repetentes (n=13). De referir que o ntmero de alunos que
integraram o apoio nas 3 disciplinas foi de 29 alunos em Informética, 45 alunos em Fisica e
42 alunos em Quimica, tendo-se nesta avaliagio considerado apenas 37 questiondrios
devidamente preenchidos e devolvidos. A maioria dos alunos & do sexo masculino (64.9%),
sitmando-se a média de idade em 19.5 anos. Centrando-nos no passado escolar destes
alunos, a maioria ndo teve qualquer reter-o académica seja no Ensino Bésico (90.5%) seja
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no Ensino Secundério (61.9%). Mesmo assim, 19% refere ter tido uma retengio no seu per-
curso escolar.

Cerca de metade dos alunos escolhe o curso de EM (48.6%) e um pouco mais a Uni-
versidade do Minho (69.4%) como sua primeira opgdo de candidatura. De acrescentar que
32.4% coloca o curso de EM e 16.6% a Universidade do Minho em 3* op¢o ou mais. Em
termos de expectativa de permanéncia no curso cerca de 77.8% dos alunos refere querer
continuar no curso, justificando-se nas seguintes alineas: 37.5% refere as saidas profissio-
nais que o curso apresenta ¢ 37.5% salienta o gosto pelas matérias. Importa salientar que
cerca de 25% dos alunos se encontram vocacionalmente indecisos ocu frequentando um
curso que ndo corresponde 20s seus interesses vocacionais, pelo menos no presente (alunos
que colocam este curso em 1° lugar ndo por causa dos seus reais interesses, mas por percep-
cionarem maiores probabilidades de nele serem admitidos).

Plano

O projecto iniciou-se com a realizacio de um teste de diagndstico sobre os niveis de
conhecimento dos alunos. Em MCC utilizou-se um teste de Matematica e os resultados da
seriagio culminaram na constitui¢do de 3 grupos de alunos segundo os niveis de
competéncias: um grupo de alunos (n=28) a quem foi imposta a obrigatoriedade do apoio,
um conjunto de alunos (n=7) a quem foi recomendzdo o apoio, sem contudo ser obrigaté-
rio, ¢ um 3° grupo de alunos (n=20) que poderiam prescindir do apoio. Nas duas primeiras
semanas todos os alunos foram aconselhados a frequentar o apoio, sendo nessas duas
semanas versadas matérias do Ensino Secundidrio por todos os monitores. Na mesma logica
de MCC, o projecto em LEM iniciou-se com a realizagio de um teste de diagnéstico em
Quimica ¢ Fisica ao nivel do Ensino Secundario. Na disciplina de Introducido & Informatica,
optou-se por aplicar um pequeno questiondrio explorando os seus conhecimentos gerais na
area (utilizagdo do computador e conhecimento manipulativo de programas informaticos).
Os resultados obtidos através do teste de diagndstico na disciplina de Fisica foram
particularmente baixos. Numa escala de 0-100%, a média obtida pelos alunos da 1* fase foi
de 33%, subindo a2 38% junto dos alunos da 2" fase. De referir que existe uma percentagem
significativa de alunos (n=28) que ndo frequentou a disciplina de Fisica no 12° ano (o que
s¢ torna problematico dado os contetdos curriculares pressuporem um mesmo tipo de pré-
requisitos quando os niveis de competéncias sdo diferenciados).

Face aos resultados obtidos, e numa logica de homogeneizagdo das condi¢des da
propria adaptabilidade aos contetidos curriculares, aconselhou-se a presenca de todos os
alunos nas aulas de apoio face aos beneficios pedagdgicos antecipados, nomeadamente as
possibilidades criadas de uma maior proximidade dos alunos com as disciplinas € os
respectivos docentes. As aulas de apoio ocorreram semanalmente, em subgrupos de alunos
¢ centradas na realizagdo de exercicios tedrico-priticos € no aprofundamento de temas da
matéria. Procurou-se utilizar estes espagos complementares para promover formas efectivas
de tutoria e de mitua aprendizagem através da discussiio de véarios temas, realizagio de
trabathos e aplica¢do dos assuntos versados nas aulas.

A metodologia das aulas de apoio em MCC foi comum para as trés disciplinas
semestrais do curso. Privilegiou-se a resolugdo de exercicios que nio eram completados nas
aulas normais e o esclarecimento de dividas dos alunos decorrentes quer das aulas tedricas
quer das tedrico-praticas. Para a consecug¢do do apoio curricular optou-se pela contratagio
de trés monitores (alunos do 4° ano). Em termos de carga horaria, cada disciplina envolveu
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2 horas por\semana de apoio, o que correspondeu a um total de 6 horas semanais. Em
termos de espago temporal, a experiéncia teve inicio em Outubro e terminou no final do 1°
semestre, o que perfez, pelo menos, 8 aulas de apoio (nalguns disciplinas o apoio veio a
estender-se 20 longo de todo o ano lectivo). Em acréscimo, foi criado um dispositivo de
obrigatoriedade &s sessdes de apoio ¢ que se materializou na presenga obrigatéria em, pelo
menos, dois tergos das sessdes de apoio.

No curso de EM optou-se por integrar, nas aulas de apoio, todos os alunos do 1° ano
e repetentes, tendo-se recorrido & contratagio de dois bolseiros e um monitor. A metodo-
logia do apoio seguiu diferentes orienta¢des nas 3 disciplinas. Em Introdugéo a Fisica ¢
Quimica, o apoio baseou-se na realizagao de tarefas por parte dos alunos. Algumas fichas
de problemas eram entregues, previamente, aos alunos para realizagdo, servindo as aulas
para analise das resolugdes. Cada grupo de alunos teve 2 horas de apoio semanais, mais
duas horas de apoio facultativo. No dmbito da disciplina de Fisica [, as aulas de apoio, €
numa logica de recuperagio, estavam destinadas essencialmente aos alunos que ndo
frequentaram a disciplina de Fisica no 12° ano e consistiam na resolugdo de problemas e
questdes adicionais. Os alunos foram divididos segundo niveis diferenciados de conheci-
mentos em Fisica. De modo a incentivar o trabalho fora das aulas, os alunos teriam de
resolver 2 ou 3 pequenos problemas por semana. Para a realizacio destas tarefas, e dentro
de um horario pré-estabelecido, os alunos tinham o apoio da bolseira para tirar duvidas. No
que concerne & Informatica, pretendeu-se que os alunos desenvolvessem experiéncias signi-
ficativas com os Sistemas Informaticos, e fossem capazes de, ndo sO usar 0§ recursos
basicos que a Universidade [hes disponibiliza, como desenvolver também a confianga nas
suas capacidades e habilidades para se adaptarem &s mudangas constantes das tecnologias
da informagdo e comunicagio. Neste sentido, procurou-se criar um €spago onde 0s alunos
pudessem ter acesso aos recursos disponibilizados pela Universidade para além do horério
oficial da disciplina (4 horas laboratoriais semanais distribuidas por dois dias diferentes).
Paralelamente, iniciou-se o desenvolvimento de um protétipo de um sistemna de informagao
distribuido, adaptado as necessidades de ensino/aprendizagem, quer dos alunos quer dos
docentes, tendo em vista a monitorizagao das actividades e trabalhos desenvolvidos pelos
alunos desta disciplina, prevendo a possibilidade de adaptagdo a qualquer outra disciplina.

Finalmente, o projecto confou com uma psicologa para apoio psicopedagogico acs
alunos. Este apoio decorreu essencialmente durante o decurso das aulas de apoio, e em
fungdo das suas necessidades: integragdo na Universidade, métodos de estudo, envol-
vimento académico e organizagio das actividades escolares. Procurou-se, ainda incentivar o
trabalho e estudo em grupo, o relacionamento com oS professores, a recotha sistematica ¢
miutua de apontamentos, € 0 TECUISO a0 esclarecimento de davidas entre colegas através de
uma relagio de suporte face as suas dificuldades de aprendizagem e de integragao. Por
outro lado, a intervengdo da psicologa, concretizou-se também através de tutoria junto dos
clementos envolvidos no processo (Directares de Curso, Docentes das disciplinas envol-
vidas e Monitores), bem como da organizagfo de reunides entre estes docentes ¢ a Comis-
sio de Coordenagio do proprio projecto. Genericamente, procurou-se fornecer informagdes
acerca do funcionamento das disciplinas, aulas de apoio, dificuldades percepcionadas pelos
alunos no decorrer do seu processo de aprendizagem € adaptagio & Universidade. Estas
reunides serviram ainda, para uma anélise conjunta de eventuais dificuldades sentidas pelos
docentes no contexto do seu trabatho e dos problemas suscitados por este tipo de inter-
vengao.
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Procedimentos

Ao longo do semestre foram recolhidas diversas informagdes junto dos alunos e dos
docentes tendo em vista a avaliagiio da experiéncia. Inclui-se, aqui, as auto-avaliacdes da
experiéncia por parte dos alunos e dos docentes, as classifica¢des académicas e cutros re-
gistos de aproveitamento, os niveis de satisfagio face 4 experiéncia pedagogica e &
organizago das actividades lectivas nas diferentes disciplinas. Assim, foi elaborado um
questiondrio com o objectivo de avaliar a experiéncia pedagogica e o contexto envolvente
da sua componente lectiva numa escala com formato /ikert de 4 pontos variando entre (1
corresponde a nunca/fraco e 4 corresponde a sempre/muite bom). Nas questdes abertas do
questionario, procedeu-se a uma categorizagio prévia das respostas obtidas. Os resultados
foram tratados com o SPSS (versdo 10.0 para Windows).

Resultados

No quadro I apresentam-se os valores obtidos relativos a percepeio da importancia
da frequéncia das aulas (tedricas, tedrico-praticas ¢ aulas de apoio) para cada uma das
disciplinas dos dois cursos. As respostas da categoria A traduzem percepgdes de “pou-
co/nada importante” ou de “fraco/razodvel”, enquanto as da categoria B, inversamente,
traduzem percepgdes claramente positivas. Em relagdo 4 permanéncia no apoio, as Tespos-
tas A significam ndo querer frequentar o apeio e inversamente B significa o desejo de
continuar,

Quadro I - Percepgdes de utilidade e frequéncia das actividades lectiva

Matemitica e Ciéncias da Computagin Engenharia de Materiais
Mat. Di Algebra Li I Cileul Introdugio 3 Fisiea 1 fmi
at. Discreta geDra Lineayr alculg lnformélica 151ca Qunmca
Item A B A B A B A B A B A B

Importincia
de frequéncia - o, o o .,
425 aulas 12.8% 873% 462% 538% 462% 539% 3%  69%  344% 656% 265% I3.5%
tedricas
Importincia
de frequéngia
das aulas 50%  949%  7.9%  921%  17.9%  821% - 100%  3.1%  969%  11%  969%
tedricas- :
priticas
Importancia . .
g;sf:j‘a’fé‘;“‘ I1.6%  684%  103%  89.7%  13.5%  86.5% . 100%  9.4%  90.6%  6.1%  93.5%
apoio
%“;gdadcd“ 39.5%  60.5%  103%  BO7% 8%  919%  17.2%  82.3%  12.2%  81.8%  15.2%  84.8%
:;’“;‘“po’:;‘”“ 421%  575%  128% 872%  13.5%  865%  69%  93.1%  65%  915%  07%  90.3%
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Quando nos reportamos a importincia da frequéncia das aulas de apoio, as
percepedes sio bastantes positivas em Algebra Linear (89.7%), Caleulo (86.5%) e, mais
baixas, em Matematica Discreta (68.4%). Estes valores sdo corroborados pela qualidade do
apoio percepcionada pelos alunos. Quando questionados em relagio 4 permanéncia no
apoio, 2 maioria refere a sua continuidade com mais consisténcia em Algebra Linear e
Calculo, sendo a percentagem mais baixa em Matemnatica Discreta.

Relativamente a Engenharia de Materiais, a importancia da frequéncia das aulas
tedricas € mais consistente em Informatica e Quimica, sendo que a componente préitica é
valorizada nas trés disciplinas, com maior evidéncia em Informatica (eventualmente por
considerarem estas aulas como um espago de execugdo das tarefas, ou seja, utilizagdo do
computador para resolver problemas). No que concerne a importincia da frequéncia das
aulas de apoio, as percep¢des sdo globalmente positivas nas trés disciplinas, ndo obstante os
valores relativos a qualidade do apoio serem mais modestos. Mesmo assim, € na compara-
¢do dos dois cursos, parece-nos existir, por parte de Engenharia de Materiais, uma maior
disponibilidade dos alunos para continuar no apoio. Seguidamente, apresentamos as justi-
ficagdes avangadas pelos alunos para as suas percepgies positivas e negativas em relagdo as
aulas de apoio.

De um modo geral, as aulas de apoio sdo encaradas pelos alunos de MCC como um
contexto de realizagdo e feedback comectivo de exercicios e esclarecimento de davidas
(41.3%, em Matematica Discreta, 29.7% em Algebra Linear e 24.9% em Calculo), reconhe-
cendo-se igualmente a sua utilidade pelo facto de constituirem um espago de estudo e de
acompanhamento da matéria (20.6%, 32.4% e 41.2%, respectivamente). De referir que, os
alunos atribuemn “conota¢Bes’ positivas ao apoio, nomeadamente apreciam favoravelmente a
metodologia explicativa em Algebra Linear e Célculo, o que de novo parece ir de encontro a
apreciagdo das aulas de apoio como um contexto privilegiado de estudo. Na disciplina de
Matematica Discreta, 14.7% dos alunos consideram que o apoio ndo foi til, mencionando
uma metodologia explicativa menos positiva do monitor (17.6%), podendo-se acrescentar
agora que a op¢do por se prestar um apoio mais individual aos alunos, num espago temporal
reduzido (2 horas), ter-se-4 revelado ineficaz, ao mesmo tempo que a maior facilidade dos
alunos na compreensdo dos conteudos desta disciplina, comparativamente as outras duas,
podera ter levado a uma certa desvalorizagio destas aulas de apoio.

Em relagio a EM, e na disciplina de Informatica, as aulas de apoio serviram essen-
cialmente como contexto para a realizagiio dos trabalhos préticos propostos ao lengo do
semestre (41.7%), reconhecendo-se a sua utilidade ao nivel do acompanhamento regular da
matéria (29.2%). Nesta disciplina, e de acordo com o docente, o acompanhamento das
matérias parece ter sido mais reduzido pelo facto dos alunos repetentes do 2° ano ndo terem
frequentado “regularmente” as aulas curriculares “oficiais”, por incompatibilidade de horé-
rio, substituindo-as pelas de apoio.

A mesma tendéncia é seguida nas disciplinas de Fisica e Quimica, onde os alunos
referenciam as aulas de apoio como um contexto de realizagdo e de feedback correctivo de
exercicios bem como de esclarecimento de davidas (42.3% e 34.8%, respectivamente).
Acrescente-se, ainda, a valorizagdo das aulas de apoio como um espaco de estudo ¢ acom-
panhamento das matérias, sobretudo em Quimica e Fisica I. No quadro I descrevem-se as
reacgdes € as apreciagdes dos monitores em relagio aos alunos das aulas de apoio (“A” traduz
nivel mujto fraco/fraco, “B” um nivel médio/razodvel, ¢ “C” um nivel bom/muito bom).
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Quadro II — Percepcdes dos monitores em relagio aos alunos das aulas de apoio

MCC Mat. Discreta Algebra Linear Cilculo

Item A B C A B C A B C
Grau de aprendizagem 25.7% A0% 34.3% 10.8% 75.6% 13.6% - 51.4% 46.8%
Participagio/Tnteresse - 34.3% 65.7% 5.4% 78.4% 16.2% 2.7% 45.9% £1.3%
Envolvimento nas tarefas - 62.9% 37.2% 5.4% 70.2% 24.4% 5.4% 40.6% 54%
Relacionamento com os o 8 o, -

colegas {turma) - 32.4% &7.6% - 43.2% 56.8% - 100%
LE} Introd. Informitica Fisica [ Quimica

Ttem A B [ A B C A B C
Grau de aprendizagem - 53.8% 46.2% 331.3% 66.7% - 21.7% 75.6% 2.7%
Partictpagio/lnteresse - 46.2% 53.8% - 83.3% 16.7% 3% 96.9% -
Envolvimento nas tarefas - 46.2% 53.8% - 83.3% 16.7% 12.1% B7.9% -
Relacionamento com os } 3 8% 96.2% . 53 6% 47 4% _ 100% )

colegas (turma)

No que respeita & avaliagio que os monitores de Matematica e Ciéncias da Compu-
tagdo fizeram dos alunos ao longo do semestre, parecem existir diferentes grupos de alunos
de acordo com os respectivos graus de aprendizagem, havendo uma tendéncia predo-
minante de alunos com niveis médios ou razodveis, isto é, alunos que apareciam as aulas e
conseguiam atingir aprendizagens consideradas satisfatrias, ainda que com apoio ¢
supervisio. E de realgar que em termos de relacionamento, os valores sdo bastante mais
positivos. Podemos imaginar que o contexto do apoio parece ser facilitador de um relacio-
namento interpessoal entre monitores e alunos, bem como de esquemas de apoio e tutoria
entre os alunos. Em termos de participagio, envolvimento nas tarefas (vontade manifestada

de aprender, corrigir os erros € consolidar conhecimentos), os valores indicam niveis meé- .

dios/razodveis. Nos virios indicadores tomados, observaram-se valores mais positivos nas
disciplinas de Calculo e Matematica Dlscreta sendo mais baixos em Algebra Linear.
Relativamente a Engenhana de Materiais, predominam os alunos avaliades como

tendo atingido niveis razodveis de aprendizagem, ainda que 33% se situem entre o fraco e

muito fraco em Fisica (0 que pode estar associado ao facto de haver alunos sem a fre-
quéncia desta disciplina no 12° ano). Em termos de participagio, envolvimento nas tarefas e
relacionamento interpessoal, os resultados indicam niveis razodveis em Quimica e Fisica I,
sendo considerado bom na disciplina de Informadtica. Os valores na disciplina de Quimica
sio claramente mais baixos, parecendo também nio ter ocorrido um ambiente relacional
claramente positivo entre os alunos.

Em termos de assiduidade dos alunos as aulas de apoio de MCC, podemos referir,
que tal assiduidade foi mais consistente em Célculo (97.5%) e Algebra Linear (92.7%).
Estes valores justificam-se também pelo cardcter obrigatério do apoio. Importa acrescentar
que, apesar de nio ter sido imposto de uma forma explicita o cardcter obrigatério da fre-
quéncia das aulas de apoio em EM, os valores obtidos sugerem também uma acentuada
adesdo por parte dos alunos.
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No Quadro III apresentam-se alguns dados acerca da forma como os alunos acom-
panharam e sentiram as disciplinas em aprego em cada um dos dois cursos. Assim,
auscultaram-se os alunos acerca do grau de dificuldade, interesse, quantidade da matériae o
investimento pessoal.

Quadro III - Percepges em retagdo as disciplinas em andlise

MCC Matemitica Discreta Algebra Linear Cileulo

Item Nio Sim Nie Sim Nio Sim
Conhecimento dos objectives da disciptina 30% 70% 41% 39% 33.3% 66.7%
Matéria na quantidade certa 31.6% 68.4% 63.8% 34.2% 45.9%4 54.1%
Grau de dificuldade adequado 30.8% 69.2% 78.9% 21.1% 52.6% 47.4%
Adequado ao conhecimento do aluno 47.4% 52.6% 12.5% 22.5% 0% 50%
Inweresse do aluno 34.2% 65.8% 65.8% 34.2% 44.7% §3.3%
Investimento no estudo 65% 33% TL.1% 28,9% 76.9% 23.1%
LEM Introdugic Informairiea Fisica 1 Quimica

Item Nae Sim Nio Sim Niw Sim
Conhecimenta dos objectivos da disciplina 17.2% $2.8% 6.3% 93.7% 21.3% 72.9%
Matéria na quantidade certa 48.3% 51.7% 25% T3% 16.1% 83.9%
Grau de dificuldade adequado 438.3% 51.7% 34.4% 65.6% 28.1% 71.9%
Adequado ao conhecimento do aluno 56.8% 43.2% 60.6% 36.4% 60.6%% 36.4%
Inceresse do aluno 6.9% 93.1% 15.6% B4.4% 15% 75%
Investimento no estudo 44.8% 55.2% 51.6% 48.4% 35.5% 64.5%

De um modo global, o grau de dificuldade, quantidade ¢ adequagio da matéria ao
conhecimento dos alunos corroboram o maior ou menor interesse dos alunos pelas discipli-
nas. No caso de MCC, e de acordo com as opinides dos alunos, a quantidade da matéria, o
grau de dificuldade e o nivel de ¢onhecimento exigido em Algebra Linear sio considerados
inadequados, o que parece reflectir-se na percepgdo de dificuldade de adaptagio aos
curriculos, bem como nos niveis baixos de investimento no seu estudo (28.9%). Por outro
lado, verifica-se uma percep¢io de maior acessibilidade/adequabilidade dos contetidos
curriculares nas disciplinas de Matemdtica Discreta (sobretude esta) e Calculo, mesmo que
em ambos os casos cerca de 50% dos alunos refiram que os seus conteidos nio sio
adequados aos seus niveis de conhecimento.

Em Engenharia de Materiais, parece consensual entre os alunos que o conteido das
disciplinas ndo é adequado aos seus conhecimentos prévios, ndo obstante reconhecem o seu
interesse. Tal situagdo deve ser enquadrada nos percursos escolares dos alunos em
presen¢a. De acordo com os dados obtidos, uma percentagem significativa de alunos mos-
tra-se interessada na disciplina de Informatica (93.1%), no entanto os alunos encontram-se
subdivididos em grupos sensivelmente iguais gquer quanto 4 percepgdo de um grau de
dificuldade pouco adequado da disciplina (48.3%) quer quanto & percep¢do da disciplina
como pouco adequada aos conhecimentos dos alunos (56.8%). Ao mesmo tempo, importa
reconhecer aqui que alguns alunos frequentaram a disciplina de Fisica mas ndo a de
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Quimica, e vice-versa, no 12° ano. Tal situagdo parece explicar a percepcdo diferencial da *
dificuldade associada aos contetdos destas disciplinas. Por sua vez, o indice de inves- :
timento no estudo € superior em Quimica e Informatica, e ligeiramente mais baixo em
Fisica (eventualmente por haver uma maior percentagem de alunos que ndo frequentou a
disciplina no Secundirio, antecipando maiores dificuldades em obter aprovagdo na dis-
ciplina).

No Quadro IV descrevem-se alguns métodos de estudo ou de trabalho dos alunos,
por exemplo, o acompanhamento regular das matérias, a organizagdo de apontamentos, o
estudar através da realizagdo de testes anteriores ou a gestio do tempo ¢ local de estudo (a
verificagdo desses comportamentos codificou-se com “B” e a sua ndo ocorréncia com “A”).

Quadro IV — Métodos de estudo ou de trabalho adoptados pelos alunos

MCC Mat. Discreta Algebra Linear Calculo
Item A B A B A B
Acompanhamento cegular da matéria 45% 55% 48.7% 51.3% 51.3% 48.7%
Organizar/ler aportamentos 32.5% 47.5% 46.2% 53.8% 61.5% 38.5%
Ler iextos de apoio 70% 30% 59% 41% 64.1% 35.9% '
Repetir exercicios 52.5% 47.5% 61.5% 38.5% 56.4% 43.6%
Colocar ditvidas/eolegas 5% 75% 20.5% 79.5% 20.5% 79.5%
Recolher apontamentos/colegas 15% 83% 15.4% 84.6% 15.4% 84.6%
; Estudar através de testes 37.5% 62.5% 25.6% 74.3% 25.6% 74.3%
%: Colocar questdes aos docentes 72.5% 27.5% 61.5% 38.4% 66.7% 33.3% T
il Estudar sozinho 15% 85% 12.8% 87.2% 132%  868%
i Hordtio de estudo 35% 65% 35.9% 54.1% 41% 59%
é‘[% l Local adequado de estudo 5.1% 04.9% 10.3% 89.7% 10.5% 89.5%
;il
g
! {i LEM Introd. Informiditica Fisica I Quimica
7 ftem A . B A B A B
: ;.-- ; Acompanhamento regular da matéria 41.4% 58.6% 34.4% 55.6% 51.5% 485 %%
i i Organizar/ler apontamentas 62.1% 317.9% 62.5% 37.5% 69.7% 30.3%
g Ler textos de apoio 69% 31% 59.4% 40.6% 75.8% 24.2%
) { i Repetir exercicias 42.9% 57.2% 31.3% 68.7% 36.4% 63.6%
i Colocar dividas/colegas 17.2% 81.8% 21.9% 78.1% 27.3% 72.7%
) l Recolher apontamentos/cotegas 20.7% 79.3% 21.9% 78.1% 30.3% 69 7%
: i Estudar através de testes 51.7% 48.3% 25% 75% 21.3% 78.7%
. g Colocar questdes aos docentes 37.9% 62.1% 37.5% 62.5% 63.6% 36.4%
i Estudar sozinho 27.6% 72.4% 28.1% 71.9% 25% 5%
! Horirio de estudo 51.7% 48.3% 43.8% 56.3% 45.5% 56.3%
]i Local adequado de estudo 6.9% 93.1% 9.4% 90.6% 21.3% 90.6%
|
5; No curse de MCC os alunos parecem revelar uma postura menos participativa nas
f aulas e no contacto junto dos docentes. Na disciplina de Matemdtica Discreta, apenas
, 27.5% dos alunos referem que contactam com os docentes para esclarecer dividas (38.4%
! em Algebra Linear ¢ 33.3% em Calculo). Em relagio ao acompanhamento das matérias,
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quase metade da amostra refere ndo o fazer. Por seu turno, a recolha de apontamentos e
esclarecimento de diividas junto de colegas parece ser a metodologia mais valorizada e
utilizada pelos alunos (valores acima dos 75%). Em termos de organizagfio de aponta-
mentos, a percentagem tende a ser superior em Algebra Linear comparativamente com as
outras duas disciplinas (eventualmente por ser considerada a disciplina com maior tradi¢io
de insucesso no 1° ano, o que obriga a um maior esforgo de organizagio das matérias ao
longo do semestre). Por outro lado, os alunos referem que estudam predominantemente
sozinhos e, em média, entre 1 a 3 horas por semana para cada disciplina. O recurso a testes
realizados em anos anteriores parece bastante frequente no estudo destes alunos.

No curso de EM, o acompanhamento regular das matérias foi mais salientado em
Fisica 1 (65.6%) e Informatica (58.6%). Por seu turno, a organizagido/leitura de apon-
tamentos ndo € assumida como parte integrante dos métodos de estudo dos alunos. Os
alunos parecem revelar uma postura menos participativa nas aulas e no contacto junto dos
docentes, principalmente na disciplina de Quimica (36.4%). A recolha de apontamentos e
esclarecimento de ddvidas junto de colegas ¢ a metodologia mais utilizada pelos alunos
(valores acima dos 70%). Em termos de horas de estudo, os alunos referem que estudam
predominantemente sozinhos e em média de 1 a 3 horas por semana para cada disciplina,
sendo infima a percentagem daqueles que referem estudar mais do que 3 horas.

Por sua vez, quando questionados sobre os motivos que justificamm o ndo inves-
timento no estudo em Matematica Discreta, Algebra Linear ¢ Célculo, uma percentagem
consideravel de alunos menciona os problemas relacionados com a organizagio do estudo,
ou as proprias dificuldades em iniciar o estudo de uma forma mais autdénoma (44%, 30.8%
e 27.6%, respectivamente). Em Algebra Linear, salienta-se ainda a referéncia & metodologia
negativa de ensino e aos problemas no relacionamento com os docentes (26.9%). Este
uftimo aspecto merece uma aten¢fio dada a referéncia frequente a padrdes de relaciona-
mento pautados por uma maior proximidade relacional entre alunos e docentes no Ensino
Secundario. De referir que na disciplina de Algebra Linear, muitos alunos faltaram s
primeiras aulas (periodo coincidente com as praxes académicas) o que, de acordo com a
docente, tera agravado as dificuldades dos alunos em acompanhar a matéria. Os motivos
que justificam o nio investimento no estudo em Informatica, Fisica I e Quimica, diferem
bastante de disciplina para a disciplina. Metade dos alunos atribuem tais dificuldades na
Introdugdo a Informética 3 sua falta de responsabilidade e motivagdo (acrescente-se nesta
disciplina os 36% de alunos que mencionam a falta de bases). Em Fisica I, a grande maioria
dos alunos (40%) sugere a falta de bases como principal razio dos problemas no estudo, a
que se seguem as dificuldades com a propria organizagdo do estudo (20% dos alunos).
Finalmente, as dificuldades no estudo em Quimica reflectem, para 36% dos alunos, uma
falta de responsabilidade e motivagdo, havendo ainda cerca de 18% dos alunos mencio-
nando ora a faita de tempo, ora a frequéncia tardia as aulas.

Rendimento académico

Para apreciar o impacto da experiéncia no rendimento escolar dos alunos no final do
1° semestre, tomaram-se as notas obtidas pelos alunos inscritos no 1° ano no ano lectivo de
1999/00 ¢ 1999/2000 (procura-se, assim, apreciar eventuais oscilagSes que pudessem ocor-
rer nesses dois anos lectivos nas percentagens de sucesso). Centrou-se esta anilise nas trés
disciplinas do projecto em ambos os cursos. Os resultados analisados dizem respeito aos
rdcios: alunos avaliados/inscritos, aprovados/avaliados e aprovados/inscritos.
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No quadro V apresentam-se os valores nos dois anos lectivos considerados, im-
portando clarificar que as percentagens dos alunos do Projecto emn MCC foram calculadas,
com base nos alunos de 1° ano inscritos (44 alunos). Por sua vez, as percentagens dos
alunos do Projecto em LEM foram calculadas tomando em consideragdo os alunos de 1°
ano e os alunos repetentes (totalizando-se 29 alunos em Informatica, 45 alunos em Fisica I
¢ 42 alunos em Quimica).

Quadro V — Rendimento académico dos alunos do 1° ano em 1999/00 e 2000/01

% avaliados/inscritos % aprovados/avaliados Y aprovados/inscritos

199%/00  2000/01 Projecto 1959/00  2000/01 Projecto  1999/00 2000/01 Projecto

Matemidtica Discreta 90.3% 65.5% 79.5% 25.8% 5% 25.7% 25.8% 16.3% 20.4%
Algebra Linear 69.3% 50.8% 63.6% 4.6% 5.6% 10.7% 3.2% 3% 6.8%
Calenlo 80.6% 52.4% 61.3% 14% 15.6% 7% 11.2% B.1% 4.5%
Introdugie Informatica 69.2% 87.5% 82.7% 100% 82.9% 87.5% 69.2% 70.8% T2.4%
Fisica 63.3% 95.8% 82% 23.5% 34.7% 40.5% 15.3% 33.3% 333%
Quimica 92.3% 83.3% 81% 43.8% 65% 70.5% 42.3% 54.1% 57%

Os resultados obtidos traduzem um rdcio mais baixo ao nivel dos avaliados/inscritos
de MCC passando-se de 1999/00 para 2000/01 (o mesmo ocorTe, mesmo que em menor
escala, na disciplina de Quimica da LEM). Interessante que, olhando aos alunos do projec-
to, se assiste a um rdcio mais elevado entre avaliados/inscritos, por referéncia aos alunos
em geral (aspecto que pode ser assumido no sentido da eficicia da intervengdo). Por sua
vez, olhando ao rdcio aprovados/avaliados verificamos, desde logo, valores muito baixos
nas trés disciplinas de MCC, ¢ em partlcular na disciplina de Algebra Linear. As per-
centagens mantém-se muito estavels nos dois anos lectivos nas disciplinas de Matematica
Discreta e de Célculo (sendo aqui bastante reduzida a percentagem de alunos aprova-
dos/avaliados ligados ao projecto). A intervengio na disciplina de Algebra Linear parece ter
aumentado a percentagem de alunos avaliados e aprovados, no entanto estamos a falar de
um niimero escasso de alunos nessa situagio.

Os resultados na LEM sdo bastante diferentes. A percentagem de alunes avalia-
dos/inscritos nas trés disciplinas oscila entre 83 a 96%, no entanto esse rdcio s6 se mantém
elevado quando considerada a percentagem de aprovados/avaliados na disciplina de Intro-
dugdo & Informdtica (90%). Os valores situaram-se em 65% e 35% para as disciplinas de
Quimica e Fisica, nio se observando esse tipo de oscilagio na disciplina de Introdugfo a
Informatica. Para uma anélise mais fina destes resultados, e tentando-se compreende
melhor os indices de sucesso to baixos em MCC (sobretudo em Algebra Linear e Célculo).

Aguardando-se pelas classificagdes dos alunos no final do ano lectivo, ¢ apds a
avaliagio na época de recurse em Setembro, importa referir que procedemos a uma analise
cruzando o aproveitamento dos alunos e a frequéncia efectiva das aulas de apoio. A larga
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er aproveitamento nas disciplinas faltaram a

maioria dos estudantes que conseguiram t net _ .
titui novo motivo de interesse na

menos que dois tergos das aulas de apoio, 0 que €ons
analise da eficacia da experiéncia (Almeida ef al., 2001).

Discussio e conclusies

Pretendia este projecto, sinalizando disciplinas com grande tradigdo de insucesso no
1° ane, contribuir para o sucesso escolar dos alunos e instituir-se como uma das formas de
intervencao tendo em vista esse objectivo. Frequentemente associam-se as dificuldades dos
alunos em Matematica e Ciéncias, nomeadamente na transi¢do do Ensino Secundario para o
Ensino Superior, a falta de bases. Nesta linha, o presente projecto definiu comeo objectivo
sinalizar os alunos com maiores deficiéncias a0 nivel da Matematica, Fisica e Quimica, ¢,
para os mesmos, organizar “aulas complementares”. Tais aulas seriam dinamizadas mais
para a resolugdo de problemas e consolidacio de conhecimentos do que para a apresentagao
de informacio tedrica. Em termos de metodelogia, € tratando-se de grupos mais pequenos
de alunos, procurar-se-ia criar espagos para a interaccio e aprendizagem cooperativa dos
alunos. Ao mesmo tempo, Tecorreu-se a alunos mais velhos (monitor, bolseiro) para orien-
tarem o apoio em regime tutorial. Por ultimo, sabendo-se das habituais dificuldades dos
alunos na transicdo do Ensino Secunddrio para o Ensino Superior em termos mais pessoais
(autonomia, gestdo de recursos, métodos de trabalho), o projecto assegurou apoio psicope-
dagégico aos alunos e prestou consultadoria aos monitores € professores mais directamente

envolvidos.
Concluido o projecto, os resultados alcancados a nivel do rendimento escolar fica-

ram muito aquém das expectativas € daquilo que seria expectavel face ao trabalho desen-
volvido. Importa, entdo, voltar ao projecto, € s suas condicionantes para tentarmos perce-
ber porque ndo funcionou tio bem € com tanta eficiéncia quanto seria desejavel. Tentando
ler o projecto € 0§ seus resultados com alguma distdncia ja entretanto criada, podemos
assumir que o projecto coexistiu com Certos “equivocos” que, ndo tendo sido de imediato
assumidos, analisados e atendidos, poderdo ter limitado a eficicia da intervengéo.

Uma das limitagdes prendeu-se com a dificuldade da equipa de coordenagio reunir e
monitorar a experiéncia. Esta limitagdo foi tanto mais sentida quanto a escolha dos dois
cursos (MCC e EM), e das trés disciplinas, suscitou alguma surpresa nos docentes envol-
vidos. Em futuras incursdes nesta area, dever-se-a cuidar mais da propria desejabilidade da
experiéncia pelos seus mais directos intervenientes. Uma maior planificagdo deste tipo de
experiéncias deve incluir a formacdo de professores envolvidos, ca propria selecgiio e
formagcio dos monitores. Centrando-nos mais directamente na experiéncia, importa mencio-
nar outras dificuldades. Em primeiro lugar, 0§ alunos trazem classificagdes do Ensino
Secundério “razoaveis”, tém percepgdes positivas dos seus conhecimentos e competéncias
ou acreditam no seu sucesso na Universidade (Gongalves, 2000; Tavares ef al., 2000). No
entanto, logo no teste diagnostico a dissonincia é grande. Aquilo que a Universidade espera
dos alunos nfo corresponde aquilo que eles possuem. Pior ainda, pode-se esperar determi-
nados conhecimentos em Fisica e Quimica quando os alunos nio tiveram uma dessas
disciplinas no 12° ano. Um outro aspecto, prende-se com O nUMEro nao desprezivel de
alunos que frequenta um curso que nao corresponde, na realidade, a sua op¢do vocacional.
Logicamente isso ocorre com mais frequéncia junto dos alunos com classificagdes e
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1 os alunos que foram alvo desta intervengdo. A
partir daqui, mesmo que o aluno diga que gosta € que investe nas suas actividades
académicas, estamos a ajudar alunos WU% abertamente, mencionam o seu desejo de
transferéncia do curso que frequentam. S¢ ©M cima desta situagio, os convidamos de forma
h mais ou menos compulsiva para aulas conuplementares de apoto, certo que lhes poderemos

conhecimentos mais fracos, ou seja, tamhst

e

estar a aumentar o “desprazer” ou a relwvara ideia de que tém um hordrio lectivo sobre-

carregado (a implementagdo de um prni"t"o envolvendo mais actividades lectivas implica
maior negociagio com os alunos). Este i1

verificou que, mais de 30% dos aluns

e

to parece-nos tanto mais importante quando se
que frequentavam o apoio na disciplina de

Matemética Discreta, referiram o poucy MEEresse € a fraca qualidade do apoio (alids 42%
ndo desejavam permanecer no apoio ' cste se prplongasse no 2° Serpes.tre.:) ou quando
quase metade dos alunos sm apoio refci® nio investir no estudo dessas disciplinas (situagdo
com percentagens mais altas nas disciptinas do curso de MCC). Alias, dificilmente se
justifica uma intervengdo deste tipo q”;mdo os proprios alunos referem despender menos
que uma hora de estudo/semana numa Jmla disciplina (refiram-se os 50% dos alunos nessa

:: . situacdo na disciplina de Matematica yi-creta). Nessa altura, as aulas de apoio podem ser
i . dade nos alunos, pois podem passar a ver as

contraproducentes e reforgar alguma prptisivi

aulas como oportunidade de acompanhatn:nto das matérias ¢ correcgdo de exercicios.
Em relagio a0 apoio psicopedas(ic0 308 alunos, concretizado sobretudo através da

presenca da psicéloga nas aulas de ap © 108 contactos inter-aulas, ndo temos dados de

avaliacio tio precisos. A énfase do pr*/ jecto era, desde o inicio, a melhoria da aprendi-

zagem e dos sucesso de alunos sinaljr#dos no cOMECo do ano como ndo tendo as bases
requeridas para as disciplinas do seu 119" Mesmo assim, algumas verbalizagdes dos alu- !

nos apontam para a importancia desse a0 € para 0s beneficios s.entic.los na sua transigio e

integracdo académica. Tudo isso pass«i* ¢ mais ao nivel das variaveis pessoais (emogdes,

autonomia, autoconceito) do que ao n ;e dos métodos de estudo e planificagao das suas

aprendizagens. Aqui, os ganhos situars/ ¢ sobretudo na criagdo de redes e contactos inter-

pessoais tendo em vista a troca de aponti//1¢ntos € clarificagdo de dividas.

Comentando o sucesso/rendim=#'C académico destes alunos e nestas disciplinas,

desde logo nos apercebemos dos probias © da necessidade de i'nte'rvi.r nesta matéria. As
4B percentagens de alunos aprovados/inses 48 em-1999_/00 nas trés dlsclpl.mas de MCC oscila ;
:_ I entre os 3% (Algebra Linear) e 26% (V/ z{cmlénca Discreta). Nas trés disciplinas da LEM a
: ' 1 realidade & j& mais favoravel, mesmo »ssim os valores oscilam_entre os 15% (Fisical) e :

THE 69% (Introducio a Informatica). Esta . souagdo ndo se alterou ou u_u:lusivamente piorou em
i 2000/01 nas disciplinas de MCC, paswﬂio aque'les‘ va_llores a oscilar entre 0s 5% (Algebra ‘_
3 Linear) e 16% (Matematica Discreta). *+#5 trés disciplinas de LEM a situagio foi um pouco
melhor em 2000/01, oscilando os w#¥/1€S €ntre 33% (Fisica 1) e 71% (Introdugdo a '
apoiados, foram o0s alunos com menos faltas as

Informatica). De referir que, dos alurs/* X ) .
aulas de apoio aqueles que conseguiz## obter aproveitamento (apoio menos proveitoso

junto dos alunos repetentes e dos alurie/® colocados na 2* fase, devido ao nimero de faltas,

na disciplina de Introdugio 3 Informétiss)- Esta leitura, mesmo que “suavizada” ainda pelo

‘&

|

facto do projecto incidir nos alunos »1%% no ‘teste de diagnostico inicial mostraram mais T
fragilidades em termos de conhecimer/s> © pelo facto de ser ter conseguido mais de 50%

de sucesso nas disciplinas de Introdn %0 2 Informatica e de Quimica (aqui parece ser

-1k relevante dar a disciplina aulas de tipe 4501ICO
: ! l atenuar-se, segundo o docente), ques’*s?
1l
i
i
1
i

-prético pois o problema do insucesso podera
aa a eficicia da experiéncia. Os resultados na

-]
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avaliagdo-do 1° Semestre, ficaram aquém das expectativas iniciais, e isto independen-
temente da opinido dos que referem que apenas um terco dos alunos no apoio nio atingiu
um nivel médio de aprendizagem (26% dos alunos em Matematica Discreta, 33% em Fisica
I e 22% em Quimica), ou quando mencionam que a quase totalidade dos alunos se
envolveram e participaram nas actividades do apoio.
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