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RESUMO

O presente estudo teve por finalidade conhecer a percepcdo de professores de
educacao fisica sobre a inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades educativas
especiais (NEE), nas escolas do municipio de Manaus que possuem sala de recursos
multifuncionais. Os dados da pesquisa foram coletados com um questionario junto a
populacdo, a qual foi composta por 132 professores de educagdo fisica que estavam
distribuidos em 52 escolas da rede publica de ensino fundamental do municipio de Manaus e
que apresentavam a modalidade de ensino educacdo especial com sala de recursos
multifuncionais. Os dados foram analisados através de estatistica descritiva e inferencial e as
conclusdes obtidas formam as seguintes: 1. Os professores em sua maioria: a) Sao favoraveis
ao processo de inclusdo escolar de alunos com NEE e gostam de ensinar tais alunos; b) N&o se
sentem preparados para atuar com plenitude no processo de incluséo escolar para alunos com
NEE; c) Acreditam que a presenca e funcionamento da sala de recursos multifuncionais na
escola favorece o processo de inclusdo escolar; d) Acreditam que o processo de inclusédo de
escolares que apresentam NEE, nas escolas regulares é benéfico para toda a comunidade
escolar, assim como para a sociedade da cidade de Manaus; e) Afirmam que as escolas néo
apresentam uma equipe multiprofissional integrada a equipe de profissionais da escola para
auxiliar no processo de inclusdo; f) Afirmam que as escolas ndo disponibilizam materiais
instrucionais e materiais didatico-pedagdgicos suficientes para que os professores possam
atuar plenamente no processo de incluséo escolar de alunos com NEE; g) Afirmam que as
escolas ndo apresentam condicdes fisicas que contemplem as necessidades dos alunos que
apresentam NEE. 2. Professores com experiéncia previa no ensino de escolares que
apresentam NEE sdo mais favoraveis a inclusdo e sdo mais crédulos que as aulas regulares de
educacao fisica favorecam tal processo. 3. Professores com experiéncia em educacédo fisica
escolar menor que cinco anos sdo mais receptiveis a alunos que apresentam NEE em suas
turmas e aulas. Enquanto, professores com mais de dez anos de experiéncia sdo menos
favoraveis. 4. Professores na faixa etaria adulto jovem sdo mais receptiveis a alunos que
apresentam NEE em suas turmas e aulas. 5. Professores sem formacao extracurricular na area
de educacdo especial sentem-se menos preparados para o processo de inclusdo escolar de
alunos com NEE. E também acreditam que os docentes ndo possuem conhecimento suficiente

para atingir as reais necessidades educacionais de tais alunos.

Palavras-chave: Inclusdo, escolar, NEE, Educacdo fisica, Atendimento Educacional

Especializado, Sala de recursos multifuncionais.
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ABSTRACT

This study aimed to know the perception of physical education teachers about school
inclusion of students with special educational needs (SEN), in Manaus’s schools that have
multifunctional resource room. The research data were collected with a questionnaire, applied
to 132 physical education teachers that were distributed in 52 schools of public network of
elementary school in the city of Manaus that presented the modality of special education with
multifunctional resources room. The data were analyzed using descriptive statistics and
inference and the conclusions obtained are the following: 1- The teachers in their majority: a)
They are in favor of the process of school inclusion of students with SEN and likes to teach
such students; b) Don't feel like they are ready to act with fullness in the process of school
inclusion for pupils with special educational needs; C) They believe that the presence and
operation of the room of multifunctional resources in school fosters the process of school
inclusion; D) They believe that the process of inclusion of students with SEN, in regular
schools is beneficial for the whole school community, as well as to the Manaus society ; E)
They say that schools do not have an integrated multidisciplinary team to the school's team of
professionals to assist in the inclusion process; f) They argue that schools do not provide
sufficient instructional materials and didactic teaching materials for teachers to fully operate
in the process of school inclusion of pupils with SEN; g) They argue that schools do not have
physical conditions that address the needs of students with SEN. 2. Teachers with previous
experience in school teaching with SEN are more inclusive and are more gullible than the
regular physical education classes promote such a process. 3. Teachers with experience in
physical education less than five years are more receptive to students with SEN in their
classes and lessons. While teachers with more than ten years of experience are less favorable.
4. Teachers in adult age young are more receptive to students with SEN in their classes and
lessons. 5. Teachers without extracurricular training in the field of special education feel less
prepared for the process of school inclusion of students with SEN. And also believe that
teachers do not have sufficient knowledge to achieve the real educational needs of such

student.

Keywords: School inclusion, SEN, Physical Education, Educational Service Specializing in

multifunction room.
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Introducgéo

INTRODUCAO

O processo de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais (NEE), na
escola regular, vem se mostrando uma verdadeira perspectiva e desafio para o século XXI,
tema este cada vez mais latente no que tange os diversos sistemas e planos educativos. Sob a
luz das transformacdes de uma sociedade contemporanea a educacao se vé acuada, sujeitada a
transitar por caminhos muitas vezes insélitos e obrigada a ndo mais ser um espaco disciplinar
mais também inter, trans e multidisciplinar. Onde as fronteiras entre os distintos campos do
conhecimento se cruzam e tornam-se difusas para que assim se forme o alicerce do processo
inclusivo (Mantoan & Prieto, 2006). J& a disciplina de educacéo fisica que apresenta na sua
esséncia 0 movimento humano e a partir dele o desenvolvimento de valéncias sdcio afetivas,
intelectuais e motoras também se apresenta desafiada a incorporar as suas primicias esta
filosofia educativa, conhecida como inclusdo escolar, com todas suas especificidades,
caracteristicas e diferencas. Por séculos pessoas com deficiéncias sdo discriminadas,
marginalizadas e até abdicadas de alguns direitos inerentes aos seres humanos. E na tentativa
de modificar este cenario, inimeras leis e tratados ja foram concebidos, entretanto, o que é
notado na pratica sdo acanhados avangos na melhoria da qualidade de vida, dignidade e no
descaso por parte da sociedade (Herrero, 2000).

Para Sassaki (1997), o processo de inclusdo contribui grandiosamente na formulacéo
de uma nova sociedade. O qual gera transformacdes que vao da mentalidade das pessoas com
deficiéncia, passando por modificagdes nos ambientes fisicos chegando a forma de pensar e
agir de todas as pessoas.

De acordo com Carvalho (1998) e Oliveira e Poker (2002), um modelo de escola
inclusiva apresenta em sua concep¢do, uma educacdo de qualidade e adequada a todos os
alunos, sejam ou nédo considerados com necessidades educativas especiais, juntos nas classes
de ensino comum, de escolas regulares, onde a pedagogia educacional, indiscriminadamente,
sirva a todos os alunos. Desta forma apresenta-se o ensino inclusivo como a préatica da
inclusdo de todos, independente de seu talento, deficiéncia (sensorial, fisica ou cognitiva),
origem socioecondmica, étnica ou cultural.

Mantoan e Prieto (2006), afirmam que a educacdo inclusiva tem sido caracterizada
como um novo paradigma, que afirma que o processo de escolarizacdo é extremamente
beneficiado pela valorizagdo a diversidade, respeito aos diferentes ritmos e formas de

aprendizagem e ainda pela proposicéo de outras préaticas pedagdgicas. Entdo objetiva-se nesse
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Introducgéo

modelo tornar reconhecida e valorizada a diversidade como condi¢do humana favorecedora ao
processo de aprendizagem.

E recente e data da segunda metade do século XX o interesse por meio de estudos e
politicas publicas que contemplam a educacdo especial e inclusiva no Brasil e nesse contexto
é que documentos normativos comegam a referenciar a inclusdo (Jannuzzi, 2004). Entretanto
é a partir da década de 1980 que o processo relacionado a estruturacdo da Educacdo especial
vem se solidificando principalmente ap6s a referéncia desta modalidade de ensino na
Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil de 1988 e ap0s a Lei de Diretrizes Basicas da
Educacao Nacional, de 20 de dezembro de 1996. O Brasil promulga a Convencéo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006), por meio do Decreto n° 6949/2009,
assumindo o compromisso de assegurar 0 acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e de adotar medidas que garantam as condi¢des para
sua efetiva participacdo, de forma que ndo sejam excluidas do sistema educacional geral em
razdo da deficiéncia (Brasil, 2009).

Sendo a incluséo educacional um direito do aluno, para tal é exigido mudancas na
concepcao e nas préaticas de gestdo, de sala de aula e de formacdo de professores, para a
efetivacdo do direito de todos a escolarizacdo. No contexto das politicas publicas para o
desenvolvimento inclusivo da escola se insere a organizacdo das salas de recursos
multifuncionais, com a disponibilizacdo de recursos e de apoio pedagdgico para o
atendimento as especificidades dos alunos publico alvo da educacdo especial matriculados no
ensino regular (Brasil, 2008).

Fundamentada nos marcos legais e principios pedagdgicos, da igualdade de
condicBes de acesso a participacdo em um sistema educacional inclusivo, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) define a Educacdo
Especial como modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que
disponibiliza recursos e servicos e o atendimento educacional especializado, complementar ou
suplementar, aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo no ensino regular (Brasil, 2008).

Em 2008, o Decreto n® 6.571 institui no, ambito do FUNDEB, o duplo cémputo da
matricula dos alunos publico alvo da educacdo especial, uma em classe comum da rede
publica de ensino e outra no atendimento educacional especializado (AEE). Conforme
definicdo deste Decreto, as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento

educacional especializado (Brasil, 2008).
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O Conselho Nacional de Educacao, por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/20009,
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educacdo Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado de
instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a secretaria de educagdo ou 6rgao equivalente dos estados,

do Distrito Federal ou dos municipios.

A concepgéo da educacdo inclusiva compreende o processo educacional como um
todo, pressupondo a implementacdo de uma politica estruturante nos sistemas de ensino que
altere a organizacdo da escola, de modo a superar os modelos de integracdo em escolas e
classes especiais. A escola deve cumprir sua funcdo social, construindo uma proposta
pedagogica capaz de valorizar as diferencas, com a oferta da escolarizacdo nas classes
comuns do ensino regular e do atendimento as necessidades especificas dos seus alunos
(Brasil, 2010).

Portanto, todos os alunos publico alvo da educacéo especial devem ser matriculados
nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidade da educacgdo bésica, sendo o
atendimento educacional especializado — AEE ofertado no turno oposto ao do ensino regular.
As salas de recursos multifuncionais cumprem o propésito da organizacdo de espacgos, na
prépria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais
pedagdgicos que auxiliam na promocao da escolarizacao, eliminando barreiras que impedem
a plena participacdo dos alunos publico alvo da educagdo especial, com autonomia e
independéncia, no ambiente educacional e social (Brasil, 2010).

Embora a legislacdo vigente defina todo um processo a ser seguido pelos
profissionais de educacdo ndo é utdpico afirmar que cada um, na sua individualidade
apresenta uma forma de atuacdo diante do processo de inclusdo de alunos que apresentam
NEE.

Para a concepgdo deste estudo partiu-se da problematica que envolve o tema, passou-

se pela observacdo diaria do universo escolar, e enraizou-se e incorporou-se a avidez dos
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dialogos empiricos com professores de educacdo fisica onde se pode notar que a sua
percepcdo quanto ao processo de inclusdo de alunos que apresentam NEE é difusa. Tal
observa-se, em boa parte, principalmente quando se discute quanto a responsabilidade da
educacdo dos alunos que apresentam NEE, a presenca dos alunos que apresentam NEE em
sala de aula regular, ao sucesso quando inseridos em sala regular, a aceitacdo por parte dos
alunos sem NEE, a importancia da colaboracdo entre professores e quanto a influencia da
formagéo profissional para o sucesso do processo de inclusdo de escolares dos alunos com
NEE em salas regulares de ensino. E, sendo educacéo fisica um dos componentes curriculares
obrigatdrios, se faz necessario que seus profissionais estejam preparados pedagogicamente e
ainda incorporem a abordagem inclusiva para que contribuam a contento no processo de

incluséo de alunos que apresentam NEE em escolas regulares.

Finalidade e objetivos

Mediante ao contexto apresentado, o presente estudo teve por finalidade conhecer a
percepcdo de professores de educacdo fisica de escolas do municipio de Manaus, que
possuem sala de recursos multifuncionais, sobre a inclusdo escolar de alunos que apresentam

NEE. A partir dessa finalidade surgiram os objetivos que nortearam este estudo, 0s quais s&o:

1. Conhecer e analisar a percepcao dos professores de educacéo fisica quanto:
a) Ao seu conhecimento e posicionamento sobre o tema NEE;
b) Aos beneficios da inclusdo de alunos com NEE;
c) Ao direito a incluséo;
d) Ao ambiente onde os alunos com NEE devem ser ensinados;
e) As questdes didaticas e pedagogicas da educacdo de alunos com NEE;
f) Aos recursos humanos e fisicos das escolas para receber alunos que apresentam
NEE.

2. Conhecer que variaveis: idade, género, tempo de experiéncia no magistério da
educacao fisica escolar, escolaridade, experiéncia no trabalho com alunos que apresentavam
NEE e a participacdo do professor em cursos, na area da educacdo fisica adaptada, voltados a
escolares com NEE permitem distinguir os professores de educacédo fisica relativamente as

suas percepcoes sobre a inclusdo de alunos com NEE.
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Organizacao e conteudos

O presente documento estad disposto em cinco capitulos, os quais sdo apresentados
em seguida a esta introducao.

O primeiro e o segundo capitulos fazem alusao a revisdo literaria que fundamenta
esta pesquisa. No primeiro capitulo se aborda os fundamentos da educacdo especial e ainda
um breve historico sobre a concepgdo que a sociedade brasileira apresentava sobre deficiéncia
humana, e ainda a forma que as pessoas que apresentavam deficiéncia eram tratadas e
educadas por tal sociedade. Concepgdo essa, que sera abordada desde os primordios da
sociedade brasileira e passara pelas etapas histéricas dessa sociedade até atingir os dias
contemporaneos.

No segundo capitulo dispde-se uma discussao relativa a conjuntura do atendimento
Educacional especializado (AEE), no Brasil: suas bases legais, composicdo e estrutura. No
mesmo, abordar-se ainda os movimentos precursores da educacéo fisica inclusiva. Alem de
verificar estudos que abordam a percepc¢do de profissionais da educagao quanto a inclusao de
alunos que apresentam NEE em escolas e aulas regulares.

O terceiro capitulo é destinado a metodologia empregada na investigacdo, onde é
apresentada a op¢do metodoldgica e o desenho do estudo, com referencias sobre a populagéo
estudada, o instrumento utilizado na recolha de dados, os procedimentos de recolha de dados,
procedimentos de analise e interpretacdo dos dados.

No quarto capitulo estdo dispostos os resultados da investigacdo, onde € realizada
uma analise estatistica descritiva e em seguida inferencial dos dados recolhidos na populagéo.

No quinto capitulo sdo apresentadas as conclusfes desse estudo levando em
consideracdo os objetivos tracados por esta e a discussdo dos mesmos. E finalizando se dispde
as recomendacOes para futuras investigacdes e acbes voltadas ao ensino de alunos que
apresentam NEE.

Ao final desta dissertacdo acredita-se que o conjunto de informagdes aqui obtidas
servird de base para todo o universo escolar e sociedade para que intervengdes mais sucintas
sejam fomentadas no intuito de contribuir para o pleno desenvolvimento do processo de

inclusdo de alunos que apresentam NEE.
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Capitulo - |

HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A leitura deste capitulo conduzird o leitor pelo histérico sobre a concep¢do que a
sociedade brasileira apresentava sobre deficiéncia humana, e ainda a forma que as pessoas
que apresentavam deficiéncia eram tratadas e educadas por tal sociedade. Concepgéo essa que
sera abordada deste a época do Brasil Coldnia, onde o poder portugués imperava em terras
tupiniquins e o povo e a sociedade brasileira ainda estavam em formacéo. O leitor verificara
que essa concepcdo sofrerd modificacBes durante os periodos histdricos brasileiros: Iniciando
por um periodo de total descaso, passando pela segregacéo, integracdo, para atualmente viver
um periodo de inclusdo da pessoa com deficiéncia quando referido ao campo educacional.
Lembrando que este breve historico esta intimamente interligado com o campo educacional e
por isso a todo instante é feito referéncias ao mesmo, além se de abordar os diferentes
aspectos que essa educacao adquiriu com o passar dos tempos. Atualmente o termo educacéo
especial vem sendo empregado para designar o ensino aplicado a pessoas que apresentam
alguma deficiéncia, dificuldade de aprendizado ou superdotacdo, entretanto outros termos
foram utilizados ao passar dos anos para designar essa modalidade de ensino. Neste sentido
alerta-se ao leitor quanto a termos ndo atuais que poderdo ser descritos no decorrer da
discussdo. Neste ver-se-a ainda as diferentes formas que socialmente abordaram o tema
pessoas com deficiéncias e as conquistas que esses individuos adquiriram nos aspectos

sociais, legislativos e educacionais no Brasil.

1.1 A pessoa com deficiéncia, a educacéo especial e o Brasil Colonial e Imperial

A educacdo especial no passar dos anos recebeu influencias sociais, econémicas, e
politicas, as quais foram determinantes para sua caracterizacdo em cada dado momento.
Entender essas caracteristicas € compreender, em parte, 0 contexto da sociedade na qual, essa
educacdo estava inserida. Apesar das vérias concepcdes e enfoques apresentados, atualmente
a mesma apresenta conceito em harmonia com o descrito ao se buscar embasamento em

Bueno (2011), onde se verifica que a educagdo especial tem sido usualmente determinada
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como a modalidade da educacdo que € destinada aos escolares que apresentam uma condicao
diferente ou peculiaridade intrinsecas e, ou extrinsecas que difere da maioria da populagio
escolar, necessitando assim, de processos especiais de educagdo. O termo educacgéo especial
denomina tanto uma area de conhecimento quanto um campo de atuagédo profissional. De um
modo geral, a educacao especial lida com aqueles fenémenos de ensino e aprendizagem que
ndo tém sido ocupacdo do sistema de educacdo regular, porém tém entrado na pauta nas
ultimas duas décadas, devido ao movimento de educacdo inclusiva. Historicamente, a
educacdo especial vem lidando com a educacéo e aperfeicoamento de individuos que néo se
beneficiaram dos métodos e procedimentos usados pela educacdo regular. Dentro de tal
conceituacdo, no Brasil, incluem-se em educacdo especial desde o ensino de pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
passando pelo ensino de jovens e adultos, alunos do campo, quilombolas e indigenas, até
mesmo o ensino de competéncias profissionais (Brasil, 2008).

Desde a promulgagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB n°
9394/96), vem ocorrendo uma verdadeira revolugdo no sistema educacional brasileiro, pois a
tarefa é transforméa-lo em um sistema que reconheca e valorize as diversidades, favorecendo a
todos envolvidos nesse processo (Soler, 2009).

No texto da LDB n° 9394/96 em seu artigo 58, encontra-se:

Por educacdo especial, para os efeitos dessa Lei, entende-se a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais (Brasil, 1996).

Novamente ao se fazer alusdo a referida Lei encontra-se em seu texto uma clara
referéncia a nova formatacdo que vem sendo adquirida pela educacgéo especial no Brasil.

Considera-se hoje que a educacao especial ndo pode mais ser vista como um sistema
paralelo ao ensino comum, mas sim fazer parte dele como um conjunto de recursos
pedagdgicos e de servicos de apoio que facilitem a aprendizagem de todos. Assim, o
aprendizado escolar dos alunos com necessidades especiais deve ocorrer preferencialmente na
classe comum da rede regular de ensino, em conjunto com os demais alunos, em todos 0s
niveis de ensino, variando o apoio especializado que cada aluno devera receber de acordo com
suas necessidades (Brasil, 1996).

Compreender os primordios da educacdo especial ou educacdo da pessoa com
deficiéncia no Brasil requer esforcos para compreender questdes sociais, politicas e
econdmicas em que estava vivendo o pais, pois cada momento vivido pela educagéo especial

tem forte ligacdo com essas questdes. Questbes essas que influenciaram pensamentos,
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geraram atitudes e resultaram em aces, tendéncias e mudancas, das quais a educacao especial
foi concebida e recebeu legado. Além das questfes internas, inimeros foram 0s movimentos
internacionais que influenciaram para o desenvolvimento do tema aqui no Brasil.

Em referéncia a estudos realizados por Mendes (2010) e Jannuzzi (2004), onde
historiam que nos primordios do Brasil Colénia era comum o total descaso e a pratica do
abandono das criangas que apresentavam alguma deficiéncia. Descaso tamanho que as
cronicas da época referem-se a criangas abandonadas em locais assediados por animais que
em inimeros casos as mutilavam ou as matavam. No final do século XVII, hd um pedido
formal do governador da provincia do Rio de Janeiro, Antonio Paes de Sandre, ao rei de
Portugal solicitando providéncias onde afirmava que o ‘“abandono da infancia era
procedimento antigo e que medidas deveriam ser tomadas diante dos atos desumanos de se
abandonar criancas pelas ruas, onde eram comidas por cdes, mortas de frio, fome e sede”
(Marcilio, 1997, citado por Freitas, 1997, p. 59).

A educacdo das criancas deficientes surgiu institucionalmente, mas de maneira
timida, a medida que de forma conjunta e concreta as ideias de liberalismo atracavam e eram
divulgadas em terras brasileiras por volta do final do século XVIII e inicio do século XIX
(Bueno, 2011; Mendes, 2010).

Em conformidade aos relatos de Dias (1999), citado por Santos e Sampaio (2002),

observa-se:

0 movimento de liberalismo foi marcado por uma efervescéncia intelectual e
cultural e uma busca acelerada por modernidade, refletindo-se em todos os
setores da atividade humana. Tal movimento irradia-se a partir da Franca,
refletindo-se em quase todos os paises do Ocidente. A obsessdo pelo novo,
pelo moderno, pelo belo é a marca predominante desta época. Muitos
inventos que marcam a vida do homem surgiram neste periodo: o cinema, o

radio, o avido, o0 automovel, a luz elétrica, o telefone sdo exemplos. (p. 33)

Nesse momento o pais era inundado por um sentimento de liberalismo o qual,
eclodia pais a fora através de movimentos como, por exemplo, a Inconfidéncia Mineira
(1789), a Conjuracao Baiana (1798) e a Revolucdo Pernambucana (1817), movimentos esses
que de certa forma lutavam por separacdo, independéncia e, ou indignagdo contra o julgo

portugués e que reuniam na mesma causa inumeros profissionais como: advogados, alfaiates,
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médicos, professores, soldados, entre outros, homens que na sua maioria nao apresentavam
grande influéncia politica (Braick & Mota 2010; Faria, Miranda & Campos, 2010; Figueira &
Vargas, 2009; Mocellin, 2006; Nogueira & Capellari, 2010). Os quais eram influenciados por
ideais oriundos da Europa, tal como o sentimento de liberalismo que se desenvolveu em terras
tupiniquins e foi aflorado, sobretudo no movimento de Independéncia do Brasil ante a
colonizacdo de Portugal (Jannuzzi, 2004; Mocellin, 2006; Silva, 1992). Entretanto o que se
pode perceber foi um liberalismo limitado e amarrado pelas amarras da aceitacdo de um
sistema escravista, o qual era considerado como méo-de-obra viavel, até 0 momento em que
uma imigracdo europeia se fez de forma mais latente no pais e assumiu essa méo-de-obra.
Todavia esse movimento lutou pela abolicdo de algumas instituices coloniais, criticou o
dogmatismo e o poder autocratico, fez oposicdo a interferéncia do Estado na economia
defendeu a liberdade de expresséao e a propriedade privada (Faria et al., 2010; Nogueira et al.,
2010). Com a independéncia e instauracdo do imperialismo no pais o ideal de liberalismo
permanecia latente, mas com uma particularidade. Foi um liberalismo de elite, que usava de
certo ponto a massa populacional para sobrepujar os beneficios do novo ideal, trazendo de
fato, apenas para si, 0s resultados do descontentamento vivido nas ruas pela populacdo, mas
gue na verdade em momento algum estava disposta a enfrentar consequéncias que a
prejudicassem. (Braick et al., 2010). Desta forma, na educacéo, essa elite (a qual enviava seus
filhos para estudarem na Europa), concretizou suas aspiracfes e até boa parte dos integrantes
das classes médias, que eram escassas naquela época, foram beneficiados, pois a eles eram
reservados 0s cargos modestos da burocracia estatal. Enfim, a educacdo primaria, a qual era
essencial ao povo, foi discutida em Assembleia Constituinte, mas que em verdade foi quase
que totalmente levada ao esquecimento. Um recenseamento imperial realizado em 1870
apontou que 78% da populacdo do pais com idade de 15 anos ou mais eram analfabeta. E por
volta de 1878 existiam 15.561 escolas primarias, com 175 mil alunos, num total de 9 milhdes
de habitantes, nUmeros que representavam o insignificante onde 2% do total da populacédo €
que era escolarizada (Holanda, 1974, citado por Jannuzzi, 2004). Todo esse fato ocorria sob a
sombra da Constituicdo de 1824, a primeira da histéria do Brasil, a qual mencionava a
instrucdo primaria como gratuita a todos e garantindo-a como inerente ao direito civil e
politico do cidad&o, entretanto o Unico ato concretizado foi a decretacdo da Lei de 15 de
outubro de 1827, a qual perdurou até o ano de 1946, quando foi publicada a Lei orgénica do
Ensino Primario. A lei de 15 de outubro de 1827, nasceu com uma sofisticada legislacdo para
a época, pois previa o ensino da leitura, escrita, contas, sugeria a pratica dos quebrados,

decimais e proporc¢des, no¢des de geometria, a gramatica da lingua nacional e principios
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morais e cristdos (Xavier, 1980, citado por Mazzotta, 2005). Infelizmente o desfecho desta
historia ndo poderia ter sido pior, pois a referida lei ndo foi cumprida tornando a escola de
primeiras letras um verdadeiro fracasso. Juntamente a essa apagada iniciativa de desenvolver
a educacdo fundamental nesse periodo historico do Brasil a educacdo para pessoas com
deficiéncia também recebeu pouca ou quase nenhuma atencdo onde pouquissimas foram as
instituicdes que se dedicaram a esse atendimento e praticamente nula foi a quantidade de
escritos que abordavam o tema em questdo. Em relatos de Magalhées (1913), citados por
Jannuzzi (2004) é descrito o descaso para com a educacdo de pessoas com deficiéncia. “No
século XIX por nenhum dos meios usuais de comunicacdo de pensamento ndo se cuidou, em
nossa Patria, da infancia degenerada, quer atingida por anomalias lesionais do cérebro, quer
da combalida por anormalidades ou taras menos graves” (p.11). Mas pelo contrario o que nota
é uma sociedade altamente discriminatdria que em sua propria Constituicdo de 1824 (titulo II,
artigo 8°, item 1°), priva o deficiente do direito politico.

No século XVI surgiram no Brasil as Santas Casas de Misericordia, seguindo a
tradicdo europeia e transmitida por Portugal, as quais foram concebidas para o atendimento de
pobres e doentes. Em Santos (1543), Salvador (1549), Rio de Janeiro (1552), Espirito Santo
(provavelmente 1554) entre outras. O surgimento dessas Instituicdes e a finalidade de seus
servigos podem ter influenciado grandemente na assisténcia da pessoa com deficiéncia
(Mesgravis, 1976, citado por Mazzotta, 2005). O atendimento a pessoa com deficiéncia teve
seu inicio por meio das Camaras Municipais ou das confrarias particulares. No ano de 1730,
em Vila Rica, atual cidade de Ouro Preto no Estado de Minas Gerais, funcionava a Irmandade
de Santa Ana, a qual fora concebida para cuidar de 6rfdos e criancas abandonadas e
apresentava em seu estatuto referencias para atuagdo como uma casa de expostos e asilo para
desvalidos (Silva, 2010).

Em 1726 em Salvador, 1738 no Rio de Janeiro e 1825 em Sédo Paulo surgiram as
rodas dos expostos, locais onde criancas carentes e abandonadas eram acolhidas e recebiam
atendimento bésico. E em seguida fora decretada a lei de 1828 que obrigava ao restante das
provincias a tomar a mesma medida. Essa atitude por parte do governo imperial pode ter
facilitado que criangas com alguma anomalia, ou cujos responsaveis ndo os queria ou até
estavam impossibilitados de cria-los tivesse acesso a esse servi¢o. Ja em meados do século
XIX, a atitude de algumas provincias em colocar algumas religiosas na administracdo e
educacdo das criancas atendidas pelas rodas dos expostos pode ter sido uma das primeiras
atitudes ndo sé apenas em alimentar e dispor os cuidados basicos, mas também de prover

educacdo as criangas com deficiéncia que eram atendidas nas rodas de expostos. Eram irmds
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de caridade de S&o Vicente de Paula, religiosas de Dorotéia, filhas de Santana e Franciscas de
caridade (Moraes, 2000).

O ano de 1835 é marcado por uma atitude concreta por parte do deputado Cornélio
Franca, onde apresenta um projeto propondo a criacdo do cargo de professor de primeiras
letras para o ensino de surdos na cidade do Rio de Janeiro e no restante das provincias,
entretanto o projeto logo foi arquivado (Moacyr, 1939, citado por Jannuzzi, 2004). No
entanto, aproximadamente 22 anos mais tarde é que de fato houve a¢Bes que em fim levaram
ao inicio da educacdo de pessoas com deficiéncias, pois naquele momento, o pais vivia certo
crescimento econémico e o poder imperial apresentava estabilizacdo (Bueno, 2011) Outros
fatos que influenciavam para tal feito foram a crescente chegada de ideias trazidas da Europa,
principalmente da Franga, as quais aportavam no pais junto com a elite que 14 ia estudar e
ainda a influencia de notaveis homens que tinham acesso ao imperador e com seus ideais
revolucionarios para com a educacdo acabavam influenciando o imperador na tomada de suas
decisOes e atitudes. Estes homens, como por exemplo, Luiz Pedreira do Couto Ferraz (bardo
do Bom Retiro), Eusébio de Queiroz e Joaquim José Rodrigues Torres (visconde de Itaboray),
e outros foram que facilitam ao campo educacional inUmeras conquistas durante o periodo
imperial. E foi nessa época onde a prépria educacdo béasica que ja era garantida a toda
populagdo como prescrita pela Reforma Couto Ferraz ou Regulamento de 17 de fevereiro de
1854 (Bueno, 2011; Miranda, 1975, citado por Jannuzzi, 2004), mas que de fato ndo estava
bem acessivel a mesma que enfim uma atitude imperial resulta na primeira instituicdo que era
criada com a especifica finalidade em educacao especial. Foi o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos que criado no municipio da corte em 12 de setembro de 1854 pelo decreto Imperial
1428. E, em poucos anos o governo imperial também sob seu poder criou o Instituto dos
Surdos-Mudos (ISM) (Lemos, 1981, citado por Jannuzzi, 2004; Mendes, 2010). Essas foram
de fato as primeiras a¢cdes tomadas pelo governo imperial para que se germinasse a educagdo
especial em terras brasileiras, mas que de fato foram medidas acanhadas diante do estado em
que se apresentava a educacgdo no Brasil. Entretanto essas medidas além de primeiras foram
também um importante passo social e educacional de uma nacdo que estava a formar seus
alicerces. O Instituto dos Meninos Cegos que apresentava um regime de internato, modelo
este que imperava em terras tupiniquins desde a época da colonizacdo, com 0s jesuitas nos
aldeamentos dos indios. indios estes, que eram retirados de suas tribos, contra sua vontade,
para receberem uma educacdo de acordo com 0s costumes europeus e ficavam internados e
sob vigilancia constante dos jesuitas (Vicentino & Dorigo, 2010) O ISM a priori destinava-se

ao ensino primario, alguns ramos do ensino secundario, ensino da educacdo moral e religiosa,
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de mdsicas, oficios fabris e trabalhos manuais. E tem seu surgimento ligado a influéncia
exercida sobre o Governo Imperial pelo Senhor José Francisco Xavier Sigaud, o qual tinha
origem francesa e era bem préximo do Imperador, pois era seu médico particular. O mesmo
tinha uma filha com o nome de Adéle Marie Louise, a qual apresentava cegueira. Mas foi
quando José Sigaud leu uma literatura escrita J. Dondet, traduzida e publicada por José
Alvares de Azevedo (um brasileiro que apresentava cegueira e fora estudar em Paris e ao
retornar ficou indignado com o descaso sofrido pelas pessoas cegas no Brasil), intitulada
“Historia do Instituto dos Meninos Cegos de Paris” que seu particular interesse pelo assunto
foi acrescido de esperanca (Bueno, 2011). O Sr. Jose Sigaud convidou José de Azevedo para
educar sua filha Adéle Marie e ainda fez despertar o interesse de Couto Ferraz (Bardo de Bom
Retiro), o qual era um politico influente e conselheiro do imperador D. Pedro Il, para que
realizasse um projeto que fora encaminhado ao imperador e resultou na criagdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (Jannuzzi, 2004). O regime de internato deste Instituto além de
representar 0 modo de pensar daquela época buscava tornar aquele ambiente um universo
exclusivamente pedagdgico com separacdo do mundo e vigilancia ininterrupta do aluno
(Mendes, 2010). O Imperial Instituto dos Meninos cegos que posteriormente passou a ser
chamado Instituto Benjamim Constant (IBC), pelo decreto n® 1320 de 24 de janeiro de 1891
in Diario Oficial de 18 de dezembro de 1891, preocupava-se com a futura ocupacao de seus
internos oferecendo-lhes a oportunidade de serem repetidores e ap6s dois anos exercendo essa
funcdo recebiam o direito de serem professores na Institui¢do. Direito este que era assegurado
mesmo se 0 quadro de professores estivesse completo, pois mesmo assim o Império custeava
seus ordenados (Silva, 2010).

Também se notam ndo sé as influencias gerais do contexto, mas como a atuacdo e
influencia de pessoas ligadas ao poder politico na criacdo do Instituto de Surdos-Mudos
(ISM), conforme a lei n°® 839 de 26 de setembro de 1857, o qual recebeu nova denominacéo
para Instituto Nacional dos Surdos-Mudos (INSM) e pela lei n°® 3.198 de 6 de julho de 1957
para Instituto Nacional de Educacgédo de Surdos (INES), Diario Oficial de 18 de dezembro de
1981 (Jannuzzi, 2004). Este Instituto teve sua origem vinculada com a vinda ao Brasil de
Edouard Huet, educador francés que apresentava surdez congénita, professor do Instituto de
Bourges (Franca), que chegou ao Rio de Janeiro por recomendagdo do ministro da Instrucdo
Publica da Franca e do embaixador da Franca no Brasil, Monsieur Saint George e logo fora
apresentado ao marqués de Abrantes (Miguel Calmon du Pin e Almeida), homem influente e
incumbido de inimeras missdes e cargos politicos (Bueno, 2011). Em seguida Edouard Hiet

fora apresentado ao imperador por esses importantes personagens, o qual apresentou estima
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pelo mesmo e logo o convidou para organizar o primeiro educandario destinado a alunos que
apresentavam surdez. Os trabalhos foram iniciados em uma sala improvisada com um menino
e uma menina de dez e doze anos respectivamente. O marqués de Abrantes ficou encarregado
de supervisionar os trabalhos de Hiet e também de organizar uma comissdo com juristas,
ministros, sacerdotes, diretor do Colégio Dom Pedro Il para que fundassem a Instituicao,
conforme relatos da carta do imperador D. Pedro Il de 6 de abril de 1856 (Mendes, 2010). Em
seguida a lei n°® 939 de 26 de setembro de 1857 aprovou a verba anual e a pensdo para dez
alunos a serem indicados pelo imperador. O Instituto dos Surdos-Mudos iniciou seus
trabalhos com sete alunos que ao final do ano de 1857 realizaram exame publico sob a
animada assisténcia do imperador Dom Pedro Il (Lemos, 1981; MEC/SESPE/FGV/IESAE,
1988, citado por Jannuzzi, 2004). Além dessas duas iniciativas imperiais, relatos afirmam que
no ano de 1887 havia uma escola na Cidade do Rio de Janeiro conhecida como Escola
México, onde era ofertado o ensino regular e o atendimento de deficientes mentais, fisicos e
visuais, situacdo atipica para a época devido ao descaso por parte do poder imperial para com
essa modalidade de ensino, mas acdo que pode muito bem ter ocorrido, pois a cidade da corte
respirava ares carregados da forte influencia francesa nos pensamentos que atracavam
juntamente com as inUmeras pessoas vindas daquele pais e aqui divulgavam suas novas ideias
(Bueno, 2011; Mendes, 2010).

Percebe-se que a origem dessas Instituicfes destinadas a educacdo de pessoas com
deficiéncia deve-se a forte influéncia exercida sobre o imperador Dom Pedro Il por
autoridades da época que tinham largo acesso ao Monarca. E que as mesmas nasciam com o
intuito de proporcionar uma educacdo especializada e tida como fundamental para esse
alunado, as mesmas eram atreladas a administracdo imperial e sua abrangéncia estava a quem
de atingir a demanda de alunos que apresentavam necessidade de atendimento nessa
modalidade de ensino (Jannuzzi, 2004). Entretanto o incentivo a essa modalidade de ensino
por parte do poder imperial ndo apresentou avidez, pois 0 mesmo ndo manifestou interesse de
solucionar a questdo e repassou a responsabilidade dessa modalidade de ensino a cargo das
provincias, as quais com recursos escassos levaram a educagdo de pessoas com deficiéncias,
assim como a educagdo priméria ao esquecimento e abandono. E com um retrato de um
primeiro passo para o surgimento de tal modalidade de ensino, mas atrelado ao verdadeiro
abandono, esquecimento e pouquissimo investimento que a educacdo para pessoas com
deficiéncia se despede do periodo historico da historia do Brasil conhecido como Brasil
Império (Jannuzzi, 2004; Mendes, 2010).
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1.2 A educacéo especial na primeira republica brasileira

Findo o império com a Proclamacao da republica em 1889 o Brasil passa a viver uma
nova perspectiva, é periodo de transformacdes, reformulagdes, incertezas e anseio no campo
social, cultural e econdmico. Com esse fato muitos profissionais que estudavam na Europa
voltaram entusiasmados com o intuito de modernizar o Brasil. A constituicdo de 1891
instaurou o federalismo e definiu as responsabilidades pela politica educacional: aos estados e
municipios do ensino primario ao profissionalizante, e a unido, o ensino secundario e superior
(Aranha, 2005; Figueira et al., 2009; Vicentino et al., 2010).

Mas sob a tutela da Primeira Republica a educacdo de pessoas com deficiéncia
atravessa um longo periodo de adormecimento exercido pelo descaso por parte do poder
publico. Mas é nesse periodo que nota-se a sua acanhada dispersdo por outros pontos do pais a
ndo ser o Distrito Federal, antiga cidade da corte (Rio de Janeiro). Registros afirmam que na
cidade de Manaus no ano de 1892 havia o atendimento no ensino regular estadual para
pessoas que apresentavam deficiéncia fisica ou intelectual na Unidade Educacional Euclides
da Cunha (Bueno, 2011; Jannuzzi, 2004). O episddio de a capital amazonense sair na frente
das demais cidades brasileiras para o ensino da educacao especial, provavelmente esta ligado
ao fato de Manaus ser uma cidade bem estrutura, para a época, e receber influencia direto da
Europa devido o “Apogeu da borracha”, periodo esse que relata a historia que todos os
olhares do mundo estavam para a regido amazénica devido a descoberta, extracdo, manufatura
e exportacdo do latex. Um produto de origem vegetal extraido da arvore de seringueira a que
dava origem a borracha natural, produto amplamente utilizado pela inddstria mundial da
época. Foi um periodo de muita prosperidade para a regido (Santos, 2010).

Em alusdo aos textos assinados pelo historiador norte-americano E. Bradford Burns

referindo-se a Manaus do final do século XIX:

Manaus reinava como capital mundial da borracha. Eram tempos de
producdo crescente, exportacdo continua e de precos em elevagdo, haviam
criado a prosperidade, da qual a cidade era a evidéncia mais ampla. Nesse
periodo, Manaus progredia, com precos atingindo novas alturas e toda a
atmosfera da cidade altamente préspera. (...) Manaus alardeava com orgulho
todas as civilizagdes de qualquer cidade europeia de seu tamanho ou mesmo

maior. Um excelente sistema portuario, um servico de coleta e disposicédo de
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lixo eficiente, eletricidade, servigos telefénicos, belos edificios puablicos,
residéncias confortiveis atestavam o estado de modernizacdo da cidade.
(Burns, 1966, citado por Santos 2010, p. 234)

Como relatam inimeros textos, Manaus vivia periodos de ampla prosperidade e
desenvolvimento nos varios setores da sociedade, a exemplo deste feito foi a criacdo da
primeira Universidade brasileira, em 17 de janeiro de 1909, a Escola Universitaria Livre de
Manaos, sediada em Manaus (Santos, 2010). Tal desenvolvimento, que certamente
influenciou para o desenvolvimento da educacgéo especial na cidade de Manaus também pode

ser notado em trechos dos escritos de E. Bradford Burns:

Manaus, para seu tamanho, possuia uma audiéncia literaria fora do comum.
A cidade mantinha dois bons jornais diarios, o Jornal do Comércio e o
Diario do Amazonas, bem como pelo menos mais de uma dizia de
periddicos diferentes. As duas maiores livrarias ofereciam as ultimas
publicagdes brasileiras e jornais, revistas e livros estrangeiros. (...) O grande
interesse por jornais e livros estrangeiros e nacionais, pode ser explicado
parcialmente pela elevada percentagem de empresarios estrangeiros na
comunidade, mas a melhor explicacdo reside no fato de que Manaus possuia
um sistema educacional excepcionalmente desenvolvido. Realmente, a
maior soma sob uma unica rubrica do orcamento estadual de 1910
destinava-se a educacdo. E a maior parte dessa verba permanecia em
Manaus. (Burns, 1966, citado por Santos, 2010, p. 234)

Ja um fato ocorrido que certamente influenciou positivamente para o atendimento
educacional de criangas que apresentavam deficiéncia e ter facilitado a criacdo de classes para
essas criangas foi que no ano de 1890 houve a criagcdo dos grupos escolares e a separacdo de
alunos por nivel de adiantamento, o que fez surgir as diversas séries do ensino fundamental
(Silva, 2010). Ja no ano de 1898, também na cidade do Rio de janeiro existe referencias do
atendimento no ensino regular de criangas que apresentavam deficiéncia fisica e visual, no
Ginésio Estadual Orsina da Fonseca (Jannuzzi, 2004). Em 1903 no Rio de janeiro, resultado
da reforma do Hospital Nacional de Alienados funda-se o Pavilhdo Bourneville, a primeira
Escola Especial para Criancas Anormais, particularizada no ensino de criangas com distdrbios
intelectuais (Silva, 2010). No Rio Grande do Sul no ano de 1909, nas cidades de
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Encruzilhada do Sul, a Escola Borges de Medeiros que atendia alunos que apresentavam
deficiéncia da comunicagdo e, ou intelectual e na cidade de Montenegro, o Grupo Escolar
Delfina Dias Ferraz que atendia criangas com problemas da comunicagéo, auditivos e
intelectuais. Apds o ano de 1920 ha o maior surgimento de escolas voltadas ao atendimento
de pessoas com deficiéncia, principalmente as voltadas ao ensino de pessoas com deficiéncia
intelectual (Jannuzzi, 2004).

Historicamente os profissionais de medicina foram os primeiros a estudar e catalogar
0s casos de criangas com disturbios do intelecto e foram também o0s incentivadores para a
criagdo de instituiches “especializadas” junto a sanatorios psiquiatricos. No ano de 1900,
ocorreu o 4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, no Rio de Janeiro, onde Carlos
Eiras apresentou sua monografia intitulada: “A Educa¢do e Tratamento Médico-Pedagdgico
dos Idiotas”, a qual, discutia sobre o tema: a necessidade pedagdgica dos deficientes
intelectuais (Pereira, 1993, citado por Jannuzzi, 2004).

O Brasil vivenciou um significante crescimento industrial ap6s a primeira Guerra
Mundial (1914-1918), e também a intencdo de nacionalizagdo da economia que
gradativamente foi mudando o modelo econémico, emergindo a demanda por méo de obra
especializada, situacdo que na época foi contornada por meio da imigracdo de italianos e
espanhdis, os quais tinham recebido forte influéncia do sindicalismo anarquista. Estava
formado assim, o cenério que influenciaria de forma determinante nos posteriores
movimentos de contestacdes observados na década de 1920 (Silva, 2010). O processo de
popularizacéo da escola priméria publica se inicia entre as décadas de 1920 e 1930, quando o
indice de analfabetismo era de 80% (Aranha, 1989, citado por Jannuzzi, 2004). Nesse instante
observa-se uma expansao do ensino primario e a educacao de pessoas com deficiéncia passa a
receber influéncia das reformas dos sistemas educacionais e do idedrio do movimento
“escola-novista”. Movimento que se dispersou pelo mundo e buscava alterar o carater
tradicional e a rigidez existente nas escolas da época. Caracteristicas que ndo coincidiam com
as mutacOes sociais em curso. J& em terras brasileiras os ativistas defendiam tanto a
necessidade de preparar o pais para o desenvolvimento através de reformas educacionais,
quanto o direito de todos & educacéo, (Aranha, 1989, citado por Jannuzzi, 2004).

No ano 1913 a primeira amostra cientifica foi publicada pelo professor Clemente
Quaglio da Escola Normal de Sdo Paulo onde apresentou a escala Binet-Simon e publicou a
primeira amostra estatistica. E fundamentado num estudo com cerca de 150 criangas de
escolas publicas, este autor concluiu que 13% delas possuiam distarbios do intelecto. Esta

publicacdo foi determinante, pois a partir de entdo pode se observar um interesse por todo o
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Brasil a cerca da identificagdo dos casos leves de “anormalidade da inteligéncia” nas escolas
regulares, haja vista uma vez que os alunos que apresentavam sinais e sintomas mais
evidentes eram recusados pela escola publica (Jannuzzi, 1992). O ano de 1915 foi marcado
pela publicacdo dos primeiros trabalhos que estavam relacionados com a educacao de pessoas
com deficiéncia no Brasil. De Clementino Quaglio a publicacdo: “A Educacdo da Infancia
Anormal da Inteligéncia no Brasil” e por Basilio de Magalhdes as obras: “Tratamento e
Educacdo das Criangas Anormais da Inteligéncia” e “A Educagdo da Infancia Anormal e das
Criancas Mentalmente Atrasadas na América Latina”. Ja na década de 1920 ¢é publicado por
Norberto de Souza Pinto o livro “Infincia Retardataria” (Mazzotta, 2005).

O movimento “escola nova” apresentou forte influencia sobre os idealizadores da
educacdo nacional e na década de 1920 inimeras foram as reformas empreendidas nos estados
brasileiros. No Estado de Minas Gerais, Francisco Campos empreendeu esforcos para
melhorar a capacitacdo dos professores promovendo a vinda de professores psicélogos
europeus para atuar na capacitacdo dos professores brasileiros (Mendes, 2010). Seguindo a
tendéncia de profissionais vindos da Europa para contribuir na formulacdo da educacgéo
especial no Brasil, chega a terras tupiniquins em 1929 Helena Antipoff (1892 — 1974),
psicologa de origem russa que se radicou no Brasil e foi importante figura para o
desenvolvimento da educagdo especial brasileira. A mesma havia estudado psicologia na
Franca, na Universidade de Sorbonne, e no Brasil contribuiu com inimeros feitos para o
avanco da educacao especial (Campos, 2003). Liderou a criacdo do Laboratério de Psicologia
Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais, em 1929. Sua
labuta teve um enfoque inicial para a organizacdo e composic¢éo de classes homogéneas, fatos
que segundo sua concepcao modernizaria o ensino primario da rede comum. Ainda encabecou
o desenvolvimento de servigos voltados ao diagnostico e a introducdo de classes e escolas
voltadas a educacéo especial (Silva, 2010).

Em 1932 criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, estado da regido sudeste do
Brasil. A qual se expandiria por todo o pais a partir de 1945. No ano de 1939 surge na fazenda
do Rosério, Minas Gerais, uma escola dedicada a educacdo especial e que daria origem ao
Complexo Educacional Fazenda do Rosario, projeto liderado por Helena Antipoff. Com todos
esses empreendimentos ainda participou ativamente do movimento que culminou na
implantacdo da Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954, instituicdo
que se tornaria a mais presente e efetiva na educacdo de criancas com deficiéncia intelectual

no Brasil (Bueno, 2011; Campos, 2003). E ainda contribuiu para a formacao de uma grande
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quantidade de profissionais que passaram a se dedicar a area de educacdo especial nos
seguintes anos. (Campos, 2003).

Ao verificar a interpretagdo de Cunha (1998), a cerca do movimento escola novista
em terras brasileiras, pode-se conferir que a almejada igualdade de oportunidades no ensino
transformou-se na luta pela obrigatoriedade e gratuidade do mesmo. Outro fato concebido foi
a infeliz segregacdo dos que ndo se apresentavam aptos as exigéncias escolares, a qual foi
justificada pela necessidade de ajustes pedagogicos na educacao que a eles seria oferecida. E
ao final de 1935 Jannuzzi (1992) citado por Mendes (2010) afirma que a educacéo especial no
Brasil se apresentava num patamar lastimavel, pois ndo havia uma acéo concreta para efetiva-
la, os conceitos sobre deficiéncia eram divergentes e imprecisos, e o discurso supera de longe
as efetivas acbes. Assim, percebe-se que apesar das medidas tomadas no intuito do
estabelecimento da educacdo especial, verifica-se um processo que ainda engatinha, ao que
confere a sua disponibilidade, oferta e qualidade, assim como a formulacdo da primeira

republica brasileira.

1.3 A educacéo especial no estado novo brasileiro

Apb6s um curto periodo democratico o Estado brasileiro sofre um golpe que instala a
ditadura, a qual é liderada por Getulio Vargas e fica registrado na histéria como periodo do
Estado Novo (1937 a 1945), esse periodo ficou marcado por uma politica que apresentava um
forte dominio estatal nos setores sociais, além de uma educacao extremamente centralizada, e
uma clara busca de modernizar o ensino superior, mesmo a custas do retrocesso empregado
sobre o processo de democratiza¢do do ensino basico (Figueira et al., 2009; Jannuzzi, 1992).
Nesse momento o Brasil vive importantes transformacdes no panorama educacional como o
desenvolvimento de um ensino primario e secundario, criagdo do ministério da educacdo e
saude, fundacdo da Universidade de Sdo Paulo, desenvolvimento de estabelecimentos de
ensino técnico e a reorganizacdo de inumeros estabelecimentos de ensino do magistério
(Mendes, 2010). Esse periodo também é marcado pelo fomento ao assistencialismo, que dara
origem a inumeras organizagdes ndo governamentais, mas apoiadas pelo setor publico para
esse fim. Na década de 1940 o governo apoia diretamente o assistencialismo e cria o
Conselho Nacional de Servico Social (CNSS) e a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA),
orgdos que conduziriam a politica de financiamento das organizagdes privadas de apoio as

pessoas com deficiéncia.
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Entretanto no que tange a educacdo especial sua evolugdo mostrou-se pacata nesse
periodo e mais uma vez o descaso governamental imperava, 0 que gerou uma estagnacao da
assisténcia as pessoas que apresentavam deficiéncia (Jannuzzi, 1992, citado por Mendes,
2010).

1.4 A educacdo especial na segunda republica brasileira

Nos anos de 1945 a 1964 o Estado brasileiro vive a segunda republica, periodo
também conhecido como republica populista. Esse periodo teve seu inicio logo apés a Il
Guerra Mundial (1939-1945) e foi marcado por certa confusdo nos ideais e acdes propostas
pelo governo que via o descontentamento da nagdo e ndo apresentava medidas sélidas que
alavancassem o desenvolvimento do pais (Figueira et al., 2009; Silva, 1992; Vicentino et al.,
2010). Nesse dado momento histdrico o Brasil sofre uma invasdo econdmica e cultural norte-
americana e apesar da forte entrada de capital estrangeiro advindo das multinacionais e ainda
uma internacionalizacdo da economia brasileira a populacdo brasileira torna-se mais
empobrecida (Braick et al., 2010; Mocellin, 2006; Nogueira et al., 2010). E nesse periodo
também que uma nova constituicdo de carater liberal e democrética € adotada no pais, na qual
fica claro o preceito da educacdo ser um direito de todos, a obrigatoriedade do Estado
brasileiro fomentar o ensino priméario e legislar a cerca das diretrizes e bases da educagédo
nacional. Nessa mesma ocasido histdrica, uma ardua peleja era empreendida pela efetivacéo
na disponibilidade da escola publica, e principalmente devido a criacdo do anteprojeto que
daria origem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a qual seria debatida por 13
anos antes que se efetivasse em Lei no ano de 1961 (Mazzotta, 2005).

Ao realizar um levantamento a cerca do quantitativo de estabelecimentos destinados
a educacdo especial Jannuzzi (1992) citado por Mendes (2010), verificou que na década de
1950 havia no Brasil aproximadamente 190 estabelecimentos dos quais, em sua grande parte
(77%), eram publicos e em escolas regulares. O que mostra que nesse periodo houve uma
grande expansao no numero de estabelecimentos de ensino especial. Todavia este quantitativo
se mostra infimo diante da vastidao territorial e populacional brasileira.

Em estudos de Mendes (2010) esta registrado que no ano de 1954 na cidade do Rio
de Janeiro foi concebido o primeiro estabelecimento da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), com o apoio de membros da National Association for Retarded
Children, que em visita ao Brasil formaram parcerias que culminassem com a criacdo de

associagOes que dessem suporte as pessoas que apresentavam deficiéncia.
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A APAE viria a se difundir pelos quatro cantos do pais e se tornar a institui¢ao
filantropica mais presente nos municipios brasileiros. Somente no ano de 1958 que o
Ministério da Educacdo brasileiro langa campanhas nacionais para a educacéo de pessoas com
deficiéncia e inicia um processo de assisténcia técnica e financeira que contemplaria as
secretarias de educacdo e as organizacOes especializadas na educacdo de pessoas com
deficiéncia (Bueno, 2011) e lanca inUmeras campanhas de carater nacional que tinham o
intuito de dar visibilidade e estimular a educacédo especial. Entre elas estdo: 1957 — Campanha
para Educacdo do Surdo Brasileiro; 1958 — Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo
dos Deficitarios Visuais; e 1960 - Campanha Nacional de Educacdo do Deficiente Mental
(Jannuzzi, 2004). E, no transcorrer deste cendrio o Brasil vivenciava um latente debate
relacionado a educacdo popular e reforma universitaria (Mendes, 2010). Enfim, no ano de
1961 a Lei 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional criou o Conselho Federal de
Educacao, e através dos artigos (88 e 89) comtempla a educacédo de pessoas com necessidades
educativas especiais, pois abrolha o termo “educagdo de excepcionais” que historicamente é
tido como o inicio oficial da acdo publica brasileira na area da educacgdo especial, quando se
analisa as acOes de carater nacional. Anteriormente a publicacdo desta lei as acdes do governo
federal brasileiro eram regionalizadas e ndo abrangiam, nem atendiam toda a populacdo de
todo o pais (Mazzotta, 2005). De fato a promulgacdo desta lei veio a impulsionar o
surgimento de instituicbes de cunho filantrépico e também voltadas a educacdo especial
(Silva, 2010), por exemplo no ano de 1962 a APAE ja apresentava 16 instituicdes espalhadas
pelo pais e em 1967 a Sociedade Pestalozzi também atingia esse nimero. Pode-se verificar
que na década de 1960 houve um grande surgimento e fortalecimento de instituicGes privadas
de cunho filantrépico sem fins lucrativos no Brasil, fato esse que provavelmente se deu
inicialmente como resposta da sociedade brasileira ao descaso do poder publico brasileiro ao
ensino de pessoas com necessidades educativas especiais, mas que com 0 passar dos anos
verificou-se que essas instituices se tornaram parceiras do poder publico e até passaram a ser
fomentadas pelo mesmo (Mendes, 2010). Os investimentos nessas instituigdes vinham da area
da assisténcia social do governo, e de fato serviram para eximir do governo brasileiro a
responsabilidade pela educacéo das pessoas com necessidades educativas especiais, governo
este que se encontrava mais preocupado em estender as matriculas da escola publica as
classes populares, entretanto nesse periodo o indice de evasdo escolar e 0 nimero de
reprovacGes aumentaram substancialmente, o que so reforgou as teorias da época que

afirmavam que o fracasso escolar estava associado a deficiéncia intelectual de grau leve, o
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que fomentou o surgimento de classes voltadas a educagdo especial nas escolas publicas
(Ferreira, 1992, citado por Jannuzzi 2004).

Consequentemente esse periodo ficou marcado na histéria como sendo o que
possibilitou uma maior institucionalizacdo da filantropia quando nos referirmos as questdes
do atendimento da pessoa com deficiéncia. Em seus estudos Bueno (2011), Mazzotta, (2005)
e Mendes (2010) afirmam que ao se analisar a década de 1970, em se tratando de educacéao
especial brasileira, pode-se constatar que foi 0 momento de maior institucionalizacdo da
educacdo especial, pois houveram: consideravel aumento no nimero de estabelecimentos,
associacOes, de textos legislativos relacionados ao assunto e do maior envolvimento das

esferas publicas.

1.5 A educacéo especial no periodo de ditadura militar no Brasil

Na década de 1960 o Brasil passa por uma nova e conturbada instabilidade politica, a
qual culmina em 1964 com a instauracdo do golpe militar que estabeleceu uma nova ditadura
e tomada do poder governamental para os militares. Este periodo € caracterizado por forte
repressdo as manifestacdes politicas e liberdade de expressao, processo de desnacionalizacéo
da economia, concentracdo de renda, éxodo rural, aumento dos problemas urbanos e maior
empobrecimento da populacédo (Faria et al., 2010; Vicentino et al., 2010).

Relatos de Mendes (2010), afirmam que inimeras foram as mudancas no cenario da
educacdo durante esse periodo onde até o ensino superior foi impactado com um processo de
perda de autonomia das universidades. Ocorre ainda um processo de privatizagdo do ensino
sob uma Gtica empresarial. Mas apesar do cenario ndo promissor é na década de 1960 que ha
um grande avan¢o no numero de servicos de assisténcia, e no ano de 1969 em dados
levantados por Jannuzzi (1992) encontrou registros de mais de 800 estabelecimentos voltados
para a educacdo de pessoas que apresentavam deficiéncia intelectual, este nimero era quatro
vezes maior que o estabelecido no inicio da década de 1960. A maior parte desses servicos
encontrava-se em escolas estaduais regulares (71%), sendo quase na sua totalidade composta
por classes especiais anexas. As instituicdes especializadas, na época, eram em sua maioria de
natureza privada e correspondiam por cerca de (25%) dos servicos oferecidos a populacéo.
Todavia textos de Bueno (2002) discorrem que na década de 1970 em detrimento ao
crescimento dos servicos em educacdo especial surge a necessidade de deliberar as bases
legais, técnicas e administrativas que norteariam o servico de educagdo especial em todo o

Estado brasileiro. Ao se tratar de legislacdo essa modalidade de ensino e servigo ja estava
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prevista na Lei 4.024 de 1961, Artigo 88, e foi reconfigurada pela Lei 5.602 de 1971,
conhecida como a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional de 1971, a qual
foi criada sob contexto de ditadura e de interesses econdmicos mundiais. O Conselho Federal
de Educacdo regulamentou o texto legislativo acerca das diretrizes e bases educacionais
durante os anos de 1972 e 1974 e neste documento o servico voltado as pessoas que
apresentavam deficiéncia apresentava um carater mais preocupado com a terapéutica que com
a educacdo dos mesmos. E estudos de Kassar (1988) citado por Mendes (2010) aludem que a
Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, no Artigo 9° estabeleceu que a educacao espacial tivesse
como alunos beneficiados: os que apresentassem deficiéncias fisicas, distarbios intelectuais,
0S que se encontrassem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula, além dos
superdotados. Fato que interligou a educagdo especial aos problemas do fracasso escolar,
problemas estes evidenciados com a expansao da rede escolar publica na década de 1960.

No que concerne esse novo panorama Nunes e Ferreira (1994) afirmam que a
estrutura do ensino foi modificada criando novos niveis, entre eles o ensino de 1° grau (8
séries anuais e obrigatério dos 7 aos 14 anos) e ensino de 2° grau (duracdo minima de 3 anos e
de cunho técnico obrigatério). Também nos anos de 1972 a 1974 ocorreu o | Plano Setorial de
Educacdo e Cultura, onde a educacdo especial foi tida como uma das prioridades, com essa
mobilizag&o é publicado o Decreto 72.425, de 3 de julho do ano de 1973, que institui o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), 6rgdo subordinado diretamente ao Ministério de
Educacao e tornar-se-ia o primeiro 6rgao educacional do governo federal, que estaria a cargo
da acepcao da politica da educacéo especial (Bueno, 2011).

Em referéncia a Mattos (2004) onde seus textos afirmam que o | Plano Nacional para
a Educacdo Especial é notado nitidamente a tendéncia de privilegiar a iniciativa privada em
detrimento dos servicos publicos de ensino especial. Nesse periodo as secretarias estaduais de
educacdo comecam a implantar setores voltados a educacdo especial. Principalmente para se
administrar os recursos transferidos pela CENESP. Estudos de Jannuzzi, (2004) declaram que
as varias instituicdes responsaveis pelos programas de assisténcia social foram reunidas e
agrupadas pelo Sistema Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social (SINPAS), e seu
instrumento financeiro, o Fundo de Previdéncia e Assisténcia Social (FPA), incluindo entre
elas a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que era responsavel pelo financiamento das
instituicOes filantropicas privadas.

Textos de Bueno (1999) e Nunes, Ferreira, Glat e Mendes (1999) mencionam que
em 1977 é criado o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, que a partir do qual, se

iniciaria a concepcao de portarias interministeriais (educagéo, previdéncia e ac¢do social), para
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que se formalizassem diretrizes para as acGes no servico de atendimento de pessoas que
apresentavam deficiéncia, normatizando a cerca do atendimento integrado e acOes
complementares de assisténcia medico-psico-social e de educacdo especial, definindo e
delimitando sua clientela, dispondo sobre diagnostico, encaminhamento, supervisdo e
controle. Atitudes que potenciariam o carater assistencial em relacdo ao educacional do
atendimento. E nos altimos anos da década de 1970 séo instaurados 0s primeiros cursos
voltados a formagéo de professores na area de educacdo especial ao nivel do terceiro grau e 0s
primeiros programas de pds-graduacdo a se dedicarem a area de educacédo especial (Mendes,
2010).

Em referéncia aos estudos de Gaspari (2002) em 1980 se sucede o | Encontro
Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes, evento com resultado importantissimo para a
consolidacdo de inumeras entidades representativas das categorias de pessoas que
apresentavam deficiéncias. O mesmo se torna um marco importante do processo de
consolidacdo das entidades voltadas a pessoa com deficiéncia. Desta forma nota-se que
durante a ditadura militar no Brasil houve uma acentuacdo no fomento ao assistencialismo no
que diz respeito a pessoa com deficiéncia, também um fortalecimento das instituicGes de
educacdo especial, acompanhando a tendéncia da privatizacdo, a concentracdo de renda e a
pobreza (Silva, 1992), e reforcando seu carater assistencialista e filantropico. Esse cenario se
estabeleceu possivelmente como decorréncia do “milagre econdmico”, periodo este que se
deu entre os anos de 1969 a 1973 e que culminou com bom desenvolvimento econdmico
brasileiro (Vicentino et al., 2010).

1.6 A educacéo especial no periodo de redemocratizacdo brasileira

Apds vinte e um anos chega ao fim o governo sob o regime militar no Brasil e um
novo presidente € eleito, entretanto ndo pelo voto popular, 0 que sé aconteceria anos mais
tarde. Era um novo panorama para a sociedade brasileira, eram tempos de redemocratizagéo e
a sociedade civil voltava a decidir o destino da nagdo. Com essa nova perspectiva surgiu no
contexto da educacdo especial brasileira novas iniciativas, principalmente apds a segunda
metade da década de 1980 (Mocellin, 2006; Vicentino et al., 2010). No ano de 1985 o
CENESP ¢ elevado a condigdo de Secretaria de Educacdo Especial e ainda foi criada uma
comissdo nacional para estabelecer a politica de acdo conjunta, destinada a aprimorar a
educacdo especial e a integrar, na sociedade, as pessoas que apresentavam deficiéncias,

distarbios e superdotados. (Mazzotta, 2005).
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Em relatos atribuidos a Mendes (2010), onde afirma que em 1986 foi concebida a
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), a qual estaria
responsavel por regulamentar a atuacdo da Administracdo Federal, no que tange as pessoas
com deficiéncia. E, nesse mesmo ano foi instituido o “Plano Nacional de A¢ao Conjunta”.

No ano de 1988 o Estado brasileiro adota uma nova Constituicdo Federal, que em
seu art. 3°, inciso IV, traz uma clara alusdo quanto a seus objetivos fundamentais: “promover
0 bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagdo”. Afirma, no artigo 205, que a educagdo no Brasil ¢ um direito de todos os
cidaddos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. Em seu artigo 206, inciso I, constitui como um dos fundamentos
do ensino brasileiro a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”. E no
artigo 208, assume, como dever do estado brasileiro, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Notadamente, verifica-se que também ¢é desenvolvida na Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 toda uma estrutura voltada a alavancar ao processo de democratizacdo da
educacdo brasileira, e trouxe dispositivos para tentar erradicar o analfabetismo, universalizar o
atendimento escolar, melhorar a qualidade do ensino, implementar a formacéo para o trabalho
e a formacdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais (Ferreira, 2002). Outro aspecto
importante da Constituicdo brasileira de 1988 é que certificava que a educacdo de pessoas que
apresentavam deficiéncia deveria ocorrer de preferéncia na rede regular de ensino e era ainda
garantido o direito ao atendimento educacional especializado (Mendes, 2010). Conseguinte
verifica-se que a mesma Constituicdo reconhece a assisténcia social também como dever de
Estado brasileiro na area da seguridade social, o que deixaria de ser politica isolada e
complementar a Previdéncia. Também em 1989 foi instituido o Ministério do Bem Estar
Social que, em oposicdo ao afirmado pela constituicdo, fortaleceu o modelo centralizado
simbolizado pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) (Jannuzzi, 2004). J& em 1990 uma
nova reformulacdo é proposta no cenario administrativo e a SEESPE é extinta e a
responsabilidade de implementar a politica de educacdo especial passa para 0 dominio da
Secretaria Nacional de Educacdo Basica (SENEB). E no ano de 1992 novas mudancas
ocorreram na estrutura administrativa do Ministério de Educacdo e Desporto (MEC), o qual
destituiu 0 6rgdo de educacéo especial da época para a condigdo de Secretaria, mas com uma
nova sigla SEESP (Mendes, 2010). Mas os relatos dos estudos de Mazzota (1990) afirmam
que apesar das reformulacfes no 6rgdo gestor da educacédo especial, 0 mesmo foi marcado por

uma atuacdo marcadamente terapéutica e assistencial a educacional, enfatizava o atendimento
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segregado e executado por instituicbes especializadas e particulares, também centralizava
tanto o poder de decisdo como o de execucdo. Todavia estudos realizados por Draibe (1997)
esclarecem que na verdade a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), na condi¢do de agéncia
federal criada nos anos de 1940, era o 6rgao responsavel pela distribuicdo de toda a verba
destinada as a¢Ges no campo de educacao especial, condicdo esta que deu a este 6rgdo o poder
de monopolizar a formulagdo, a gestéo da politica e também das verbas que eram destinadas a
educagdo especial. O que tornou este 6rgdo um instrumento a disposigao do “clientelismo e de
interesses particularistas”. Esse monopdlio deixava reflexos negativos na area educacional,
pois até entdo a LBA é que ditava as regras a serem no ramo da educacao especial tendo,
portanto mais poder na definicdo da politica da educacdo especial do que o proprio Ministério
da Educacdo (Mendes, 2010). O que resultou numa predominancia até meados da década de
1990, quando extinto este 6rgdo, de uma politica assistencialista bem mais do que
educacional. No ano de 1995 é extingcdo da LBA e como resultado o panorama da educacgéo
especial passa por mudancas, onde os recursos federais passam a serem enviados para 0s
Fundos Municipais de Assisténcia Social, para prefeituras, reforcando assim a tendéncia de
ampliacdo da autonomia e responsabilidade local em matéria de assisténcia social. E até
outros fundos foram criados para o financiamento das instituicGes privadas e filantropicas
(Jannuzzi, 2004).

Mas em referéncia a manchete do Jornal Folha de S&o Paulo (2001) mencionada pelo
estudo de Mendes (2010), naquele momento o entrave que mais latejava diante do sistema
educacional publico brasileiro era a questdo da repeténcia diante do ensino de primeiro grau.
Aproximadamente (50%) dos escolares que iniciavam o mesmo eram retidos logo na primeira
série, (35%) dos alunos matriculados ndo alcancavam a quinta série e apenas (3%) de todos
escolares matriculados conseguiam completar o ciclo escolar sem repetir um ano sequer.
Nesse tempo o0s escolares estavam passando doze anos em média para concluirem os oito anos
do antigo primeiro grau (hoje, ensino fundamental). E isso quando concluiam, pois na época a
média dos anos frequentados era de oito a nove anos de estudo. Em consonancia aos escritos
de Bueno (2011) outro fato que incomodava as autoridades em educagdo daquela época era
gue um quarto das matriculas no antigo primeiro grau eram concretizadas na primeira série. E
destas, 54% eram realizadas por alunos repetentes. Na época, a repeténcia era tida como
critério fundamental para relacdo com deficiéncia intelectual, o que fomentou a ampliagéo do
servico de educacdo especial, pois o baixo rendimento escolar era suficiente para o
encaminhamento a esse servico. Problema este gerado pela falta em todo o pais de um servico

eficiente de avaliacdo e diagndstico (Cunha, 1988; Ferreira, 1989, referidos por Mendes
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2010). Outro fato importante que compunha esse cenario era que aproximadamente (64,7%)
da populacéo brasileira viviam em miséria ou na mais estrita pobreza e esse quantitativo
humano, que representava mais da metade da populacdo, detinha apenas os miseros (13,6%)
da renda produzida no pais (Mendes, 2010). Fundamentado nos relatos de Bueno (2011) e
Mendes (2010), também é possivel relatar que no Brasil, de até final da década de 1990, para
a designacdo “educacdo especial” existiam varias formas de procedimento para tal, e uma
identidade concreta e padronizacdo de acgOes estavam a faltar. Algumas acles se
centralizavam na terapéutica das disfuncGes ou diferencas apresentadas pelo deficiente.
Enquanto outras insistiam num ensino pré-escolar. E de fato o que ocorria era que ao serem
encaminhados a um ambiente educacional segregado, os escolares recebiam a rotulagéo de
deficientes / diferentes, culminando que esse processo acrescentava-lhes um duplo énus: séo
taxados de deficientes, passando por uma exclusdo social, e ainda recebem uma educacédo de
pouca qualidade, que menospreza suas potencialidades e nem se quer discute a adequacao de
um curriculo apropriado para estes alunos (Jannuzzi, 2004).

A bem da verdade, apesar dos esfor¢os para se acertar a maneira correta e adequada
para se lidar com a educacdo da pessoa com deficiéncia, na década de 1990 o escolar que
apresentava deficiéncia e possuisse alguma forma de acesso a escola se deparava diante de
dois caminhos a se tomar no fragil sistema educacional brasileiro: um que tinha pela frente a
escola especial, a qual estava mais voltada ao filantropismo e que infelizmente ndo garantiam
a escolarizacdo. E o outro que deparava com as classes especiais das escolas publicas, as quais
pareciam patrocinar a exclusdo que a escolarizacdo. Faltava na sociedade brasileira a criacao
de uma consciéncia onde se compreendesse que filantropia e, ou simplesmente inserir em uma
sala com ensinos caracteristicos da pré-escola ndo estaria amparando e nem contribuindo
efetivamente para o bem estar e desenvolvimento das potencialidades da pessoa com
deficiéncia (Jannuzzi, 2004; Mazzotta, 2005). E em verdade estavam a fortalecer um sistema
que fomentava a exclusdo e discriminagdo. Pois o sistema educacional (escolas e classes
especiais), daquele dado momento estava a legitimar a educagéo especial como meio para tal.
Mas ao fazermos alusdo ao campo legislativo, a década de 1990 foi um momento bastante
significativo se considerado alguns dispositivos legais que pareciam ser suficientes para
garantir o dever do Estado para com a educacgédo escolar: O legado mais importante sem
duvida foi a obrigatoriedade de vaga e matricula em escolas publicas, em seguida a
idealizagd@o de nacionalizacdo do sistema educacional e em terceiro uma progressiva melhora

no relacionamento entre educacao especial e educacéao regular (Mendes, 2010).
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1.7 A educacéo especial no periodo de consolidacdo da democracia brasileira

Depois de incansaveis roteiros de lutas e manifestacdes publicas, os brasileiros
voltaram a exercer seu direito universal de escolha do presidente do Brasil € no ano de 1989,
depois de acirrados debates e eleicdo em dois turnos eleitorais € escolhido o novo presidente:
Fernando Collor de Melo, o qual chega ao poder como o salvador da patria que apresentava
simpatia, charme, carisma, esportividade e exterminador de corruptos, Collor era quase
perfeito para a renovada democracia brasileira. Quase. Entretanto, seu governo foi marcado
pela corrupcéo e trafico de influencia, ao ponto do mesmo perder seus direitos politicos e ser

deposto do cargo ap6s processo de impeachment (Chaves, 2006).

Nunca um presidente da Republica foi alvo de um repldio desse porte,
acima de preferéncias politicas e de partidos. Ponto para a democracia.
Nunca as ruas foram tomadas com tanta naturalidade por uma multiddo de
cidad&os indignados com as mazelas do Governo, mas capazes de batalhar
por seus direitos com excelente estado de humor. Ponto para o povo
brasileiro. (Veja, 1992, citado por Chaves, 2006, p. 37)

Como se percebe nos descritos anteriores o inicio da década de 1990 foi conturbado
para o cenario brasileiro e até meados do mesmo o pais voltava seu olhar para o setor politico-
econémico, pois o Brasil vivia um cenario de altas taxas inflacionérias, dividas externas e
péssima distribuicdo de renda. Com o langcamento do plano econémico conhecido como Real
em 1994, no final do governo do Presidente Itamar Franco e com a eleicdo para Presidente de
Fernando Henrigue Cardoso, ministro da fazenda do governo anterior e criador do plano Real,
0 pais vive uma nova concepcao. Sob um regime neoliberalista, doutrina politico-econdmica,
que se opdem as intervencdes do Estado sobre a economia, defende a liberdade de mercado, a
privatizagdo das estatais e ataca as reformas sociais, o0 Brasil viveu momentos de
desenvolvimento e de certa estabilidade econémica e politica. Fatos que se refletiram
socialmente, principalmente nos ganhos e avancos na &rea educacional (Chaves, 2006;
Nogueira et al., 2010).

Ao consultar estudos de Mesquita (2002) verifica-se que falando de politica
educacional da década de 1990, o Brasil viveu um clima esperancoso advindo dos inimeros
direitos sociais conquistados na Constituicdo Federal de 1988, e 0 acesso a educacgdo foi

incentivada como nunca antes em terras tupiniquins, mas essa atmosfera logo deu lugar ao um
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projeto neoliberal, que sobre o qual apregoavam que asseguraria a entrada do pais na era da
modernidade por meio de uma reforma de Estado. Nesse periodo, vérias foram as agdes que
visavam reformular o sistema educacional, o que gerou a atuacdo do governo no sentido de
criar condicdes que fomentassem uma universalizacdo do acesso a escola e a busca por um
ensino de melhor qualidade (Mesquita, 2002). Mas de fato os resultados de melhorias nédo
surgiram de imediato, pois o pais enfrentava sérios problemas para alavancar o desempenho
da educacdo nacional, o que gerou descontentamento e cobrancas por parte de agencias
multilateral, as quais sugeriram que o Brasil adotasse novas politicas para ‘“educacdo
inclusiva” e “educac¢do para todos” (Mendes, 2006; Michels, 2002). Também nesse dado
momento se fortaleceu social e politicamente a ideia de que um verdadeiro Estado de direito
deveria ser formado por uma sociedade inclusiva, onde a educacdo inclusiva era considerada
parte fundamental nesse processo (Mesquita, 2002). Com isso o0s ideais politico-
governamentais sedem as pressdes, anseios e orientacdes da sociedade civil, especialistas da
area educacional e 6rgédos internacionais quanto a reformulacéo da educacédo especial, a qual
deveria adquirir os principios da educagdo inclusiva (Bueno, 2011; Soler, 2009). Nesse
contexto é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n°® 9394, de 1996, a
qual atualiza os principios estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, quanto a
abordagem e educacdo da pessoa que apresenta deficiéncia, dando assim, um enfoque
inclusivo a essa educacdo e também priorizando a expansdo de matriculas na rede publica
regular de ensino (Ferreira e Nunes, 1997 citado por Alves & Villardi, 1997). A referida Lei
recebeu forte influencia da declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos (1990) e pelas
recomendacdes da Declaracdo de Salamanca (1994) e veio desencadear um amplo processo
de mudancas no sistema educacional, nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Uma
dessas mudancas foi a implantacdo da politica de inclusdo das pessoas com necessidades
educativas especiais na rede regular de ensino, modificando a sistematica de atendimento
adotada até entdo, que segregava essas pessoas em instituicoes especializadas e em classes
especiais. Com a aprovacgdo dessa Lei e com o acordo feito em Salamanca, consolidou-se a
proposta da educacéo inclusiva (Ferreira, 2010).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando atuacdo complementar da educacgéo especial ao ensino regular (Brasil, 2011).

Entretanto ao se fazer alusdo aos estudos de Ferreira (2002), Michels (2002) e

Mendes (2006), onde os tais discorrem sobre a educacao especial brasileira no final da década
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de 1990, pode-se compreender que a mesma foi caracterizada por veementes discussoes entre
defensores da implantagéo de uma educacdo inclusiva e defensores de uma educacdo baseada
na inclusdo total. Discuss@es estas, que se inflamariam com as atitudes politicas adotadas que
foram percebidas mais como radicais e pouco consensuais. Ja o inicio do século XXI foi
distinguido pela peleja por consolidacdo das conquistas sociais e educacionais do final do
século anterior, por debates em torno do processo educacional, amadurecimento dos ideais de
uma educacdo inclusiva e um processo de implantagéo e adequacédo do sistema educacional a
realidade inclusiva (Chaves, 2006; Nogueira et al., 2010).

A convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia ttm 0s mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discrimina¢do com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo
na educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto
da diferenciacdo, adotado para promover a eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizacao.

Em suma verificou-se nesse capitulo que o tratamento aplicado pela sociedade
brasileira a pessoa que apresenta deficiéncia vai do total descaso e abandono, principalmente
no periodo conhecido como Brasil Col6nia e inicio do Brasil Império, onde os individuos que
suas caracteristicas anatbmicas e, ou fisioldgicas estavam distantes dos padrbes aceitos pela
sociedade da época e consequentemente que ndo apresentavam ou apresentariam alguma
funcionalidade para o trabalho eram literalmente largados a prépria sorte e na maioria dos
casos eram mutilados por animais ou morriam de fome, sede e, ou frio (Jannuzzi, 2004,
Mazzotta, 2005). Em um segundo momento historico a pessoa com deficiéncia passa a ser
segregada em instituicdes e 0s que mais se diferenciavam dos padrdes de normalidade da
época, principalmente em distarbios intelectuais, eram trancafiados em selas de cadeia como
verdadeiros animais, num ato que em verdade parece buscar esconder da sociedade o fato e 0
total descaso que a mesma sociedade aplicava ao tratamento para com as pessoas que
apresentavam deficiéncia (Bueno, 2011). Em parte o desinteresse pela educacdo da pessoa
com deficiéncia durante o periodo em que o Brasil vivia sob o regime do império foi
influenciada pela composicdo social da nacdo naquele dado momento historico, como ja
mencionado as atitudes sociais refletiam e refletem significantemente sobre inumeros fatores
pertinentes a uma sociedade, inclusive sobre a educacdo, e a sociedade brasileira daquela

época a priori era rural, onde o estudo ndo se fazia determinante para a formacao de méo de
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obra, sua economia era agraria e seus individuos iletrados estavam praticamente isolados a
servico dos senhores latifundiérios (senhores de engenho, barbes do café, do algodéo,
mineracéo, da criagdo de gado...), entdo todos os individuos, inclusive os deficientes, estavam
de alguma forma envolvidos com alguma atividade, légico com a ressalva daqueles
individuos que apresentavam deficiéncias graves (Mendes, 2010). Entdo a aristocracia rural
ndo necessitava favorecer o fortalecimento da educacdo, principalmente, pois suas
necessidades neste campo eram resolvidas com o0 envio para a Europa ou a contratacdo de
preceptores para educarem seus entes (Michels, 2002). Na verdade essa estagnacdo também
resultou dessa populacdo enfraquecida e sem representatividade. Mas é nesse contexto que
nascem as primeiras instituicdes com a finalidade para a educacéo especial, como o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos e o Instituto dos Surdos-Mudos que para as quais, foi decisiva a
participacdo e influéncia de homens intimamente ligados ao poder central e certa estabilizacdo
do governo imperial. J& no periodo republicano apdés um primeiro momento de
adormecimento, até certo ponto compreensivo devido ao sensivel momento e profundas
mudangas nas estruturas da nagéo, ocorre certa estabilizagcdo do poder e identidade social, o
que se alia a uma forte pressao por parte dos ideais e exemplos de como era tratado o referido
tema em paises com uma educacdo mais desenvolvida (Mendes, 2006). O que torna
inadmissivel a antiga politica, se é que se pode dizer que existia politica voltada a educagédo
especial. Entdo o que se fazia adormecido comeca a participar das discussdes internacionais,
ratificando muitas das decisdes oriundas das convencgdes internacionais, 0 que obriga que
acOes sejam tomadas para que se abandone o estado de inércia daquele dado momento e assim
busque-se fomentar a modalidade educacéo especial. Com o advento da educacéo inclusiva no
contexto internacional ocorre uma pressao para que o pais adote essa nova realidade para a
educacdo nacional. Nessa conjuntura inumeras discussfes se acaloram sobre o tema
(Jannuzzi, 2004; Mazzotta, 2005). E como resposta politico-governamental surgiu alusdo ao
tema na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de
1996. Entretanto este tema € dito como um caminho arduo, pois até os dias atuais, onde
governos e mais governos se revezaram no poder, porém nenhum teve a capacidade de criar
uma politica efetiva que alavancasse essa modalidade de ensino, fazendo que ac¢bes solidas
fossem efetivadas e ndo apenas a legislagéo estivesse a contento. Mas apesar de uma fleuma
para o desenvolvimento da questdo em terras brasileiras pode-se apontar avangos e conquistas
que foram primordiais para o desenvolvimento da educacéo especial como o advento de Leis,
mudancas na concepcao social e politica (Mendes, 2010). Mas quando se contempla o Brasil

do inicio do século XXI nota-se o confronto de duas concepcbes de sociedade. Uma delas é
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tradicional, que se apoia numa interpretacdo distorcida do liberalismo rotulada de
neoliberalismo, apregoando respeito a liberdade, como direito formal, mas atenta apenas ao
mundo dos negdcios, ao mercado, sem qualquer preocupagdo com a justica social. Ja a outra
concepcao, a qual vem recebendo mais atencdo nos ultimos tempos é de carater humanista,
onde para seus adeptos na concepcdo de sociedade a prioridade € o ser humano, com
dignidade e seus direitos fundamentais (Bueno 2011; Ferreira, 2010). E nesse contexto a
educacdo especial vem recebendo maior enfoque, haja vista, a sociedade brasileira vem
amadurecendo em suas concepgdes econdmicas, politicas e sociais e 0 conceito de inclusdo

vem sendo estabelecido.
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Capitulo 11

EDUCACAO ESPECIAL ATUAL NO BRASIL

Neste capitulo o leitor encontrard uma discussdo relativa a educacdo especial na
atualidade, nomeadamente a conjuntura do atendimento Educacional especializado (AEE), no
Brasil: suas bases legais, composic¢do e estrutura. Neste abordar-se-4 ainda 0s movimentos
precursores da educacdo fisica inclusiva: como a educagdo fisica adaptada e o proprio
movimento de educacdo inclusiva. Finalmente, incluem-se estudos que abordam a percepc¢éo
de profissionais da educagdo quanto a inclusdo de alunos que apresentam NEE em escolas e

aulas regulares.

2.1 Atendimento educacional especializado

O Estado brasileiro compromete-se em garantir o ingresso das pessoas com NEE a
um sistema de ensino inclusivo. Independente da necessidade ou peculiaridade do aluno
garantindo a todos sua efetiva participacdo de forma que néo se prejudique o desenvolvimento
de suas valéncias educacionais. Essa concepcao foi influenciada pela Convencéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006), que se deu por meio do Decreto n°
6949/2009, Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006), por meio
do Decreto n° 6949/2009.

O Brasil promulga a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU/2006), por meio do Decreto n° 6949/2009, assumindo o compromisso de assegurar o
acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
de adotar medidas que garantam as condicOes para sua efetiva participacdo, de forma que nao
sejam excluidas do sistema educacional geral em razdo da deficiéncia.

Aos alunos que apresentam NEE é garantido o processo de inclusdo escolar,
entretanto, 0 mesmo solicita a reformulagéo de um todo envolvido com o sistema educacional.
Estabelecendo uma completa segregacdo entre o processo educacional contemporaneo do
tradicional, preconceituoso e ultrapassado sistema de ensino (Bueno, 2011; Correia, 2008). E
para o desenvolvimento de uma escola inclusiva, as politicas publicas fomentaram a insercéo
e organizacao das salas de recursos multifuncionais, que disponibilizava de recursos e apoio
pedagdgicos voltados ao atendimento das reais necessidades dos alunos que apresentam NEE

e estejam matriculados no ensino regular (Brasil, 2010).
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Os escolares que apresentam NEE s@o contemplados, onde se reafirmam e
estabelecem diretrizes para seu devido ensino, por meio da politica Nacional de Educacéo
Especial (2008), a qual, define preceitos que buscam garantir a participagdo em um sistema de
ensino inclusivo e que proveja as necessidades educacionais de todos os alunos. Neste mesmo
ano aos alunos que apresentam NEE é garantido por meio do Decreto n° 6.571 o duplo
cOmputo da matricula, sendo uma em classes regulares do ensino publico e outra no
atendimento educacional especializado.

De acordo com a acepcdo deste Decreto, as salas de recursos multifuncionais
deverdo de dotadas de espacos com equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e
pedagOgicos que supram as necessidades educacionais dos alunos com NEE e assim,
estabelega um atendimento educacional especializado (Brasil, 2008).

Foi por meio do Conselho Nacional de Educacdo, o qual através da Resolucédo
CNE/CEB n° 4/2009, estabeleceu as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento Educacional

Especializado na Educagéo Basica, deliberando:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, em centro de atendimento educacional especializado de
instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a secretaria de educacdo ou 6rgdo equivalente dos estados,
do Distrito Federal ou dos municipios.

Um ensino inclusivo atua em todos os niveis do processo educacional, ocorrendo de
forma transversal a todas as etapas educacionais, 0 mesmo coage 0s estabelecimentos de
ensino a alterar a tradicional organizacao escolar, como os modelos de integracao e de classes
especiais. Assim, a escola superando modelos ultrapassados, discriminantes, segregadores e
consolidando-se em uma base verdadeiramente inclusiva ira construir um ensino que
compreende as diferencas e torne as salas de aula comum em local de equidade para todos e
que supra as reais necessidades educacionais dos alunos (Brasil, 2010; Ropoli, 2010).

Concepcdo que estd aclamada nas Diretrizes Nacionais da Educacéo Basica, que foi
estabelecida pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, conforme disposto no seu art. 1°:
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8 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional
especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizacao
ofertado em sala de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos.

Portanto, todos os alunos publico alvo da educacdo especial devem ser
matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidade
da educacéo bésica, sendo o atendimento educacional especializado — AEE
ofertado no turno oposto ao do ensino regular. As salas de recursos
multifuncionais cumprem o propdsito da organizacéo de espagos, na propria
escola comum, dotados de equipamentos, recursos de acessibilidade e
materiais pedagdgicos que auxiliam na promocdo da escolarizacao,
eliminando barreiras que impedem a plena participacdo dos alunos publico
alvo da educacdo especial, com autonomia e independéncia, no ambiente

educacional e social.

Como visto as salas de recursos multifuncionais apresentam o intuito de contribuir na
formacdo educacional dos escolares que apresentam NEE, apresentando materiais didatico,
pedagdgico e humano que se adequam as particularidades desse aluno, mas sem impor aos

mesmos a privagdo do convivio com seus pares das classes comuns.

2.2 Os alunos contemplados pelo atendimento educacional especializado

O Brasil apés lancar sua nova politica nacional de educacdo especial com uma
perspectiva na educacdo inclusiva, a qual visa nortear acbes com o intuito de promover o
processo de inclusdo escolar, tais agdes contribuiram para: melhorar a oferta do atendimento
educacional especializado, a formacdo dos professores, a participagdo da familia e da
comunidade e a articulacdo intersetorial das politicas publicas (Brasil, 2010; Ropoli, 2010).

Os alunos a serem contemplados pelo AEE sdo definidos da seguinte forma na

concepcao de Gomes, Poulin e Figueiredo (2010):
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Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter obstruido sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade;

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagcbes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo sindromes do
espectro do autismo psicose infantil;

Alunos com altas habilidades ou superdotacdo - aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,

psicomotora, artes e criatividade. (p.7)

Entdo, os escolares que apresentam condicdes ou peculiaridades como as
supracitadas devem ser direcionados ao servico AEE. Entretanto uma avaliacdo prévia por
uma equipe multiprofissional é indispensavel para que se conhecam as reais necessidades do

escolar, a fim de se projetar e oferecer um atendimento adequado.

2.3 Institucionalizacdo do atendimento educacional especializado no projeto

politico pedagdgico

A organizacdo e a oferta do AEE devem estar atreladas a institucionalizagdo do
mesmo por meio do projeto politico pedagogico (PPP), do estabelecimento de ensino regular.
Essa institucionalizacdo esta prevista e regulamentada pela Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009,

art. 10°. Esta institucionalizacao segue a seguinte formatacao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagbgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola;

I11 - Cronograma de atendimento aos alunos;
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IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacdo: tradutor intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocao;

VII - Redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacéo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE. (Dutra; Santos &
Guedes, 2010, p.7)

De acordo com Brasil (2010) a formatacdo do funcionamento do AEE deve ser
previsto durante a elaboracdo do PPP do estabelecimento de ensino, no sentido de que haja
um efetivo planejamento, e também se possa acompanhar e avaliar 0s recursos e estratégias
pedagégicas e de acessibilidade que sdo empregadas pela escola.  Aspectos desse

funcionamento sdo conforme se segue:

Carga horéria para os alunos do AEE, individual ou em pequenos grupos, de
acordo com as necessidades educacionais especificas;

Espaco fisico com condi¢des de acessibilidade e materiais pedag6gicos para
as atividades do AEE;

Professores com formacdo para atuacdo nas salas de recursos
multifuncionais;

Profissionais de apoio as atividades da vida diaria e para a acessibilidade nas
comunicag0es e informac6es, quando necessario;

Articulacdo entre os professores da educacéo especial e do ensino regular e
a formacéo continuada de toda a equipe escolar;

Participacdo das familias e interface com os demais servigos publicos de
salde, assisténcia, entre outros necessarios;

Oferta de vagas no AEE para alunos matriculados no ensino regular da
propria escola e de outras escolas da rede publica, conforme demanda;
Registro anual no Censo Escolar MEC/INEP das matriculas no AEE.
(Dutra et al., 2010, p.8)
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As escolas que oferecem o servico de AEE devem apresentar requisitos fisicos,
materiais e humanos, além de um PPP que apresente discorrido todos o0s aspectos

relacionados aos procedimentos efetuados e dispostos a sua clientela.

2.4 O docente do atendimento educacional especializado

Conforme Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 12, o professor do atendimento
educacional especializado apresenta a priori uma formacéo inicial que o habilite para exercer
a docéncia e também a formacdo especifica na educacdo especial. De acordo com Brasil
(2009); Ropoli (2010) o professor do AEE apresenta como competéncia exercer o ensino de
forma complementar ou suplementar ao processo de educacdo regular, mas com um
atendimento que visa ou contempla as habilidades e as necessidades especificas dos alunos
publico alvo da educagdo especial.

Segundo Dutra et al. (2010) as atribuicdes do professor de AEE contemplam:

- Elaboracdo, execucdo e avalia¢do do plano de AEE do aluno;

- Definigéo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

- Organizacdo de estratégias pedagdgicas e identificacdo e producdo de
recursos acessiveis;

- Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como:
Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos
surdos; informatica acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa -
CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e
atividades de enriquecimento curricular;

- Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistida na sala de aula comum e ambientes escolares;

- Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino;

- Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os
recursos utilizados pelo aluno;

- Interface com as areas da salde, assisténcia, trabalho e outras. (p.8)

52



Revisdo de Literatura

O professor do AEE deve estar preparado para o atendimento de uma diversidade de
peculiaridades apresentadas pelos escolares, e uma constante atualizagdo em métodos de
ensino e intervengdo sdo primordiais para o desenvolvimento de um efetivo trabalho. O
mesmo também ¢é fundamental para a difusdo de conhecimento entre os profissionais da
escola quando relacionados as peculiaridades apresentadas pelos escolares publico alvo do
AEE.

2.5 Salas de recursos multifuncionais

Conforme relata Brasil (2010) e os escritos de Gomes et al. (2010) a educacéo
brasileira necessitava de um instrumento que favorecesse a participacéo e o ensino de alunos
que apresentam NEE e a implantacdo das salas de recursos multifuncionais se tornou uma
solucdo para essa problematica.

“A implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da rede
publica de ensino atende a necessidade historica da educacdo brasileira, de promover as
condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos publico alvo da educacgéo
especial no ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento educacional especializado,
de forma ndo substitutiva & escolariza¢do” (Gomes et al., 2010, p.9).

Quando se investe na formulacdo e efetivagcdo de politicas publicas inclusivas, que
garantem aos alunos com NEE o0 acesso aos servicos de apoio especializados, aos recursos
pedagdgicos adequados e a acessibilidade nas escolas regulares, na verdade se esta investindo
em eliminagéo da discriminagéo e a segregacdo, o que nos faz superar o0 modelo de escolas e
classes especiais (Gomes et al., 2010). “Nessa perspectiva, 0s sistemas de ensino modificam
sua organizacdo, assegurando aos alunos publico alvo da educacdo especial a matricula nas
classes comuns e a oferta do atendimento educacional especializado, previsto no projeto
politico pedagdgico da escola” (Dutra et al., 2010, p.9).

No Brasil o direito a educacdo inclusiva esta assegurado na Constituicdo Federal
(Brasil, 1988, citado por Brasil, 2005) e é dever do sistema de ensino brasileiro cumprir sem
fazer nenhuma distingdo a qualquer aluno, seja qual for sua particularidade ou necessidade
escolar. Entdo uma medida que visa a garantia desse direito é disponibilizar salas de recursos
multifuncionais para que assim, se consolide um sistema educacional inclusivo que possibilite

garantir uma educacéo de qualidade (Brasil, 2010).
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As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espagos localizados nas escolas
de educacdo basica, onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado - AEE. Essas salas sdo organizadas com mobiliarios,
materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento aos alunos publico alvo da
educacdo especial, em turno contréario a escolariza¢do. (Dutra et al., 2010,
p.11)

Em conformidade com Brasil (2010) o Ministério da Educacdo brasileiro, com o
objetivo de apoiar as redes publicas de ensino na organizacao e na oferta do AEE e contribuir
com o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino,
instituiu o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, por meio da
Portaria N°. 13, de 24 de abril de 2007. Nesse processo, 0 Programa atende a demanda das
escolas publicas que possuem matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou superdotados/altas habilidades, disponibilizando as salas de recursos
multifuncionais, Tipo | e Tipo Il. Essa a¢do busca associar o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE, destinando apoio técnico especializado e financeiro aos sistemas de ensino
para que garantam o livre acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos escolares que
apresentam NEE (Brasil, 2010).

Diante da conjuntura da Politica Nacional de Educacdo Especial no que tange a

Educacao Inclusiva, o programa tem por finalidade:

Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva;

Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educacdo especial no
ensino regular em igualdade de condi¢gdes com os demais alunos;
Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares
da rede publica de ensino;

Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade

escolar. (Dutraetal., p.7)

Na expectativa de se desenvolver uma ferramenta facilitadora para a educagdo de

escolares que apresentam NEE as salas de recursos multifuncionais foram concebidas. Espaco
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este, que disponibiliza de materiais pedagdgicos, estrutura fisica e profissional treinado a

disposicdo do AEE.

2.5.1 Composicao das salas de recursos multifuncionais

A composicao das salas de recursos multifuncionais conforme verificado nos escritos
por Brasil (2010), Gomes et al. (2010) e Ropoli, (2010) sdo regulamentadas pelo governo
federal, que criou um programa de implantacdo para as mesmas. Nesse programa sdo
concedidos as escolas interessadas equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e
pedagOgicos para a estruturacdo do servico de AEE. Sdo dois tipos de salas que serdo
montadas conforme as necessidades relativas a demanda de escolares matriculados na escola.
Seguindo especificacdes técnicas dos itens, as salas do tipo | e tipo Il sdo estruturadas como

se segue:

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | sdo constituidas na sua base de
equipamentos como: dois microcomputadores, dois monitores, um
estabilizador, dois fones de ouvido e dois microfones, um scanner, uma
impressora laser, um teclado com colmeia, um mouse com entrada para
acionador de pressdo, um laptop e uma lupa eletrénica. Como mobiliario
tem-se: um plano inclinado, um quadro melaninico. Uma mesa redonda,
quatro cadeiras, uma mesa para impressora, um armario, duas mesas para
computador e outras duas cadeiras. Como material didatico/pedagdgico
apresenta-se: um material dourado, um esquema corporal, uma bandinha
Ritmica, um Memoria de Numerais |, um tapete alfabético encaixado, um
software comunicacdo alternativa, um sacoldo criativo monta tudo, um
quebra cabecas - sequéncia logica, um dominé de frases, um domind de
associacao de ideias, um domino de animais em libras, um dominé de frutas
em libras, um domino tatil, um alfabeto Braille, um kit de lupas manuais,
um plano inclinado — suporte para leitura e uma memoria tatil.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il séo constituidas dos recursos
da sala Tipo I, acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento
de alunos que apresentem deficiéncia visual, tais como impressora Braille,

maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncéo, soroban, guia de
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assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico acessivel,
calculadora sonora e software para producdo de desenhos gréaficos e tateis.
Além de outros materiais adquiridos, confeccionados pelas proprias escolas,

professores, familiares e, ou outros profissionais. (Dutra et al., 2010, p.11)

Assim, sdo compostas as salas de recursos multifuncionais. Pode-se verificar que a
totalidade dos materiais apresenta como fungéo facilitar o ensino / aprendizagem de alunos
que apresentam NEE. Também existe uma composi¢éo caracteristica para cada tipo de sala de
recursos multifuncional, a qual serd composta conforma a clientela de alunos que venham

frequentar a escola e a sala de recursos.

2.6 Educacéo fisica adaptada no Brasil

O inicio da participacdo de individuos que apresentam certa diferenciacdo do padrédo
de normalidade estabelecido socialmente para a pratica das atividades fisicas foi em
atividades que apresentavam um enfoque na reabilitacdo. A partir desse enfoque médico surge
0 aspecto pedagdgico, o qual se estabelece e procura garantir a pratica de atividades fisicas no
contexto escolar. Mas a priori 0s escolares que apresentavam deficiéncia eram estimulados a
participar de um programa de educacdo fisica especial, pois existia ha época uma concep¢do
de que estes escolares ndo poderiam se engajar de modo irrestrito, de forma segura e com
sucesso, em atividades vigorosas de um programa de educacao fisica (Greguol & Costa 2013).

No atual sistema educacional, deparamos com uma nova proposta de
ensino/aprendizagem que prioriza a diversidade e a inclusdo. Assim, hoje se percebe com
maior facilidade a insercdo de pessoas com deficiéncia em escolas regulares. Este novo
paradigma requer conhecimentos, técnicas, ideias que alcancem todos os alunos, independente
de condicdes fisicas, intelectuais e sensoriais (Ferreira, 2010; Pedrinelli, 2002).

Sobre essa realidade ja discorria em seus textos Willian James (1951):

A educacdo € a organizacao dos recursos biologicos do individuo, de todas
as capacidades de comportamento que o fazem adaptavel ao meio fisico e
social, assim, se os individuos sdo seres adaptaveis, as ferramentas que o
fazem integrar a qualquer meio e ou situacdo, também podem ser adaptadas.
(James, 1951, citado por Pedrinelli, 2002, p. 99)
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A educacdo fisica adaptada esta entre as competéncias do profissional de educacéo
fisica que se utiliza dos contetdos da educacdo fisica buscando influenciar positivamente
sobre todos os aspectos e valéncias inerentes ao ser humano, sendo mais empregada nos
individuos que apresentam determinada caracteristica que o diferencie de certo ponto de um
padrdo estabelecido socialmente (Ferreira, 2010). Conseguinte a essa concepc¢do verifica-se
que a educacdo fisica adaptada é um corpo de conhecimentos interdisciplinares dirigido a
identificacdo e solucdo de problemas psicomotores ao longo do periodo vital. Sendo que estes
problemas podem ser de carater organico ou ambiental e s6 venham se tornar visivel na
medida em que as demandas de tarefa ndo sdo satisfeitas, devido a limitacdes ou atrasos nas
funcdes. Também € tida como um ramo da educacéo fisica conforme (Castro, 2005), a qual
estuda e atua sobre pessoas com deficiéncia. Apresenta-se como uma area que contribui para a
prevencdo e tratamento de patologias, desenvolvimento e manutencdo da salde geral,
melhoria da qualidade de vida em condices especiais de saide como: gestacdo, infancia,
maioridade, educacdo ou reeducacdo de pessoas com deficiéncias funcionais ou sensoriais
(Duarte, 2003; Gorla, 2008).

Vista pela concepcdo de Greguol et al. (2013) a educacdo fisica adaptada é um
segmento da educacao fisica que explora toda a cultura corporal de movimento humano, no
entanto a faz levando em consideracéo as diferencas e peculiaridades dos sujeitos que estdo a
realizar as atividades e sempre buscando a melhoria das potencialidades do individuo e nunca
a deficiéncia que apresenta.

Fundamentando-se nas literaturas Ferreira (2010) aponta a educacdo fisica como
ferramenta educacional de integracdo e cooperagdo, que pode ser adaptada a fim de atender
todos os educandos; proporcionando atividades fisicas, recreativas e psicomotoras que
desenvolvam habilidades e que valorizem as potencialidades individuais, huma constante
reconstrucdo e reorganizacdo de capacidades. E a pedagogia contemporanea aponta que 0
ensino da educacéo fisica deve respeitar aquilo que a crianga traz em si, preocupando-se com
a formacéo global; uma educacao que propicie poderes sobre si mesmo, através da aquisi¢cdo
de uma imagem corporea que dé autodominio, autoconfianca e autonomia; para isso é
necessaria uma intervencdo profissional consciente e responsavel; principalmente em se
tratando de criancas que apresentem necessidades educativas especiais (Cruz, 2008; Duarte,
2003).

Em mencdo as notas de Greguol et al. (2013) onde afirmam que uma visdo
contemporanea, fruto de uma constante preocupacdo de profissionais e pesquisadores em

atribuir uma identidade atualizada e devidamente contextualizada & educacéo fisica adaptada,
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onde esta esteja orientada para a¢des que visem a encorajar e efetivar programas de atividade
fisica para todos os cidaddos durante a vida, oferecendo assisténcia e apoio profissional
quando requerido. E o maior desafio consiste em saber lidar com o abundante potencial
presente nas pessoas nos mais diferentes contextos. Observando por essa Optica, até mesmo o
termo adaptada tem sido questionada, entretanto nenhuma alternativa terminolégica veio a

surgir e receber ampla aceitagéo.

2.7 Educacéo inclusiva

Inimeras sdo as referéncias que buscam enaltecer a equidade entre os homens e
pelejam para que as pessoas com necessidades educativas especiais adquiram as mesmas
condigdes educacionais que o conjunto da populacdo, pode-se mencionar, dentre outros, a
Declaragdo dos Direitos do Homem, de 1948, na qual se afirma que “todo homem tem direito
a instrugdo” (art. XXVI). Esse direito foi reafirmado com a proclamacédo da Declaracdo dos
Direitos das Pessoas Deficientes, em 1975, com a convencdo Internacional sobre os direitos
da crianga, em 1989, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990, com a
Declaragdo Mundial sobre Educacao para todos, em 1990 e com a Declaracdo de Salamanca,
em 1994 (Ferreira, 2010). Esta ultima, além de ratificada pelo Brasil também exerceu forte
influencia para o desenvolvimento da LDB n° 9394/96 que veio a desenvolver um vasto
processo de mudancas no sistema educacional. Uma dessas mudancgas foi a implantacdo da
politica de inclusdo das pessoas com necessidades educativas especiais na rede regular de
ensino, modificando a sisteméatica de atendimento adotada até entdo, que segregava essas
pessoas em instituicdes especializadas e em classes. A aprovacdo dessa Lei e com o acordo
feito em Salamanca, ocorreu uma consolidacdo da proposta de uma educacao inclusiva, que
segundo a mesma as pessoas com necessidades educativas especiais devem participar em
iguais condicdes do processo educativo das escolas regulares e juntamente com as demais
pessoas. A escola de qualquer nivel ou modalidade passa a ser uma sé e para todos, sem
qualquer discriminacdo, prescreve a Lei (Ferreira, 2010; Soler, 2009).

Ao referenciar os escritos por Correia (2008), onde conceitua o processo de incluséo

de alunos com necessidades educativas especiais (NEE), averigua-se o seguinte:

O conceito de inclusdo, ou seja, a inser¢do do aluno com NEE, em termos
fisicos, sociais e académicos nas escolas regulares, ultrapassa em muito o

conceito de integragdo, uma vez que ndo pretende posicionar o aluno com
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NEE numa “curva normal”, mas sim assumir que a heterogeneidade que
existe entre os alunos é um fator muito positivo, permitindo o
desenvolvimento de comunidades escolares mais ricas e mais proficuas. A
inclusdo procura, assim, levar o aluno com NEE as escolas regulares e,
sempre que possivel, as classes regulares, onde por direito, deve receber
todos os servicos adequados as suas caracteristicas e necessidades. Pretende
portanto, encontrar formas de aumentar a participacdo de todos os alunos
com NEE, incluindo aqueles com NEE significativas, nas classes regulares,

independentemente dos seus niveis académicos e sociais. (p. 20)

Cada vez com maior clareza a Educacédo Geral considera a necessidade de que todos
os alunos recebam uma educacdo de qualidade centrada na atencdo das suas necessidades
individuais Booth e Ainscow (1998) citados por Sanchez (2005). Meta incisivamente
perseguida pelo ensino inclusivo, o qual designa uma educacao apropriada as indigéncias de
cada escolar (Carvalho, 1999; Duarte, 2003). A educacédo inclusiva é consolidada em um
principio de que todos estabelecimentos de ensino devem suprir todas as caréncias

educacionais de seus alunos sejam, os tais deficientes ou ndo (Correia, 2008; Cruz, 2008).

A filosofia da inclusdo defende uma educacdo eficaz para todos, sustentada
em que as escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as
necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas
pessoais, psicoldgicas ou sociais (com independéncia de ter ou ndo
deficiéncia). Trata-se de estabelecer os alicerces para que a escola possa
educar com éxito a diversidade de seu alunado e colaborar com a
erradicacdo da ampla desigualdade e injustica social. (Hower, 1996, citado
por Sanchez, 2005, p.11)

Discorrendo acerca da atuagdo do ensino inclusivo estdo os estudos de Booth e

Ainscow (1998) citados por Sanchez (2005), onde relatam:

Dessa maneira, a educacao inclusiva enfatiza a necessidade de avancar até
outras formas de atuacdo, em contraposi¢cbes as praticas que tém

caracterizado a integracdo escolar. Por conseguinte, a educacdo inclusiva
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deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender as dificuldades de
aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e como um meio de
assegurar que os alunos, que apresentam alguma deficiéncia, tenham o0s
mesmaos direitos que 0s outros, ou seja, 0s mesmos direitos dos seus colegas
escolarizados em uma escola regular. Assim, que se busque criar de fato
uma escola igualitaria a todos onde todos sdo bem aceitos independente de
suas ou necessidades. (p.10)

E assim, a educacdo inclusiva na sua esséncia busca reverter a problematica que leva

exclusdo social e educativa de muitos alunos.

Um sistema de educagdo que reconhece o direito a todas as criangas e
jovens a compartilharem de um meio ambiente educativo comum em que
todos sejam valorizados por igual, com independéncia das diferencas
percebidas quanto a capacidade, sexo, classe social, etnia ou estilo de
aprendizagem. (Armstrong, 1999, citado por Roldan & Holland, 2010, p.
76)

“E 0 meio mais efetivo de combater as atitudes discriminatorias, criando
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando a educacgéo para
todos, além disso proporciona uma educacdo eficaz para a maioria das criancas, melhora a
eficacia e, por fim, a relacdo custo-efetividade de todo o sistema educativo” (UNESCO,
Declaracdo de Salamanca, 1994, p. XI).

As caracteristicas fundamentais da educag&o inclusiva, na opinido de Ballard (1997)
citado por Sanchez (2005), sdo: a ndo discriminacdo das deficiéncias, da cultura e do género.
Referindo-se a todos os alunos de uma comunidade escolar sem nenhum tipo de excecdo. Para
Ballard (1997) citados por Sanchez (2005), “todos os alunos tém o mesmo direito a ter acesso
a um curriculo culturalmente valioso e em tempo completo, como membros de uma classe
escolar e de acordo com sua idade. A educacdo inclusiva enfatiza a diversidade mais que a
semelhanga” (p.14). Nessa mesma linha de argumentacgdo, Skrtic (1991) citado por Sanchez
(2005), considera que o movimento a favor da educagdo inclusiva pode oferecer a viséo
estrutural e cultural necessarias para comecar a reconstruir a educacdo publica rumo as

condiges historicas do século XXI. Quanto a sociedade brasileira inimeros foram os avangos
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para com a educacdo inclusiva, seja no campo legislativo, seja nas praticas educacionais, ou
seja, na conscientizacdo da populagdo. Entretanto apesar dos esforcos é notado que um
caminho longo ainda deve ser percorrido pela educacdo brasileira para que uma educacao
inclusiva esteja consolidada e as criancas que apresentam alguma NEE possam desfrutar de

todos seus beneficios.

2.7.1 Educacéo fisica inclusiva no Brasil

Imaginando-se um individuo secular, singular e com suas caracteristicas implicitas.
Em algum momento ou situacdo é inevitavel sentimo-nos excluidos ou bem acolhidos. E na
condicdo de praticante de atividade fisica sera que temos afinidade ou disposicdo a vivenciar
e, ou praticar qualquer atividade? As pessoas apresentam talentos e possiveis limitacdes para
determinadas atividades. Nas escolas, academias, nos clubes, parques, a acessibilidade esta
garantida a qualquer pessoa? Serd que 0 movimento olimpico é para todos? E 0 movimento
paraolimpico? Esses questionamentos refletem diferentes abordagens e as respostas podem
assumir inimeras faces da questdo. Estas sdo questdes dependentes que em alguns momentos
0 que parece 6bvio de longe; de perto nem tanto (Greguol & Costa, 2013). “No entanto tomar
parte de um processo inclusivo, seja esta inclusdo um meio ou fim, exige que o individuo se
torne predisposto a considerar e respeitar as diferencas individuais, o0 que cria a possibilidade
de aprender sobre si mesmo e sobre cada um dos outros em um contexto de diversidade de
ideias, sentimentos e a¢bes” (Pedrinelli 2002, p.102).

Conforme discorre Pedrinelli e Nabeiro (2012) citado por Mello e Winckler (2012) a
pratica esportiva apresenta grande relevancia na inclusdo, e pode assumir diferentes
abordagens. Pode-se imaginar a inclusdo para uma pessoa com deficiéncia integrar uma
equipe de uma modalidade paraolimpica (inclusdo no esporte); ou considerar a pratica
esportiva como um fenémeno cultural que possibilita a seus praticantes com deficiéncia serem
reconhecidos e valorizados socialmente (o esporte como meio de inclusdo social); ou até
imaginar o formato com que as atividades sdo desempenhadas (a préatica esportiva exercida de
forma inclusiva), a qual admite que as pessoas (todas elas, inclusive as com deficiéncia) que
estabelecam relagdes mutuas para melhor interagir e se conhecerem. Para Friedman (2001)
citado por Brotto (2001) se a escola considerar criancas e adolescentes como seres sociais e
construtivos reconhecendo as diferencas entre os mesmos e considerar os valores e as

experiéncias de cada um; e ainda valorizar a relacdo adulto-crianga/adulto-adolescente e esta
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for caracterizada pelo respeito matuo, pelo afeto e pela confianga; promovendo autonomia,
espirito critico, criatividade, responsabilidade e cooperagdo, entdo o processo de inclusdo se
estabelecera de forma natural. E neste caso, 0 aluno com uma condi¢do diferente e peculiar
ndo deve receber um rétulo, atitude que deve ser abolida, pois tal rotulacdo enfatiza o que a
pessoa pode fazer versus ndo pode fazer, ou eventuais problemas sdo associados a pessoa e
ndo ligados ao método de intervengdo ou ao ambiente, ou ainda, encorajam a estabelecer
expectativas inapropriadas, subestimando as capacidades e potencialidades do escolar
participante (Brasil, 2002).

Quicéa haja a necessidade que os profissionais reconstituam sua pratica pedagogica e
seu conceito de diversidade (Cruz, 2008). Internalizar e praticar o conceito de caleidoscopio é
fundamental no processo de inclusdo, pois acolher a ideia que todos sdo importantes e
significativos socialmente é acreditar que quanto maior a diversidade, mais complexa e mais
rica serd a situacdo. Também € importantissimo que o respeito as diferencas e a valorizacao
da diversidade estejam implicitos na filosofia do programa e atividades (Munster e Almeida,
2006 citado por Rodrigues, 2006). Assim sendo, é importante salientar a ideia de que o
processo de inclusdo é uma oportunidade de celebrar a diferenca (Rodrigues, 2006). Onde
garantir um espaco para compartilhar tentativas, socializar os medos e as angustias,
problematizar mitos e tabus e criar coletivamente formas de enfretamento de resisténcia seréo
topicos essenciais para uma acdo confiante. Lembrando que a adogdo de principios, como
preservar 0s objetivos propostos, modificando-os apenas quando necessario, e incentivar a
realizacdo de atividades apropriadas serdo essenciais para caracterizar o programa inclusivo.
Desta forma pode-se inferir que o sucesso da inclusdo sob uma Optica qualitativa seja em
educacao fisica, assim como em outros componentes curriculares, refletira a competéncia e a
afinidade do profissional responsavel pela intervencdo (Block, 2000; Greguol & Costa, 2013;
Soler, 2009).

Escritos de Costa e Bittar (2004) afirmam que atividade fisica e/ou desportiva com
carater inclusivo é as que possibilitam a melhora e manutencéo das competéncias e valéncias
fisicas, intelectuais, sensoriais e sociais dos individuos que apresentam alguma deficiéncia ou
peculiaridade sem deixar de levar em consideracdo as caracteristicas préprias do individuo.
Permitindo a participacdo do mesmo em atividades de cunho esportivo, recreativo, danca e
ginastica.

Entdo sendo a educacédo fisica representante da cultura corporal de movimento, e

como tal, deve considerar a diversidade existente nessa cultura, absorvé-la e ainda ficar a
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disposicao para toda manifestacdo, pois dessa forma estimando as diferencas que a educacao

fisica sera promotora do processo de inclusdo.

2.8 Percepcdo de profissionais de educacdo fisica quanto a inclusdo de alunos

com NEE em escolas e aulas regulares: Resumo da investigacdo

Os profissionais de Educacgdo Fisica tradicionalmente vém recebendo uma formacéo
nos cursos de Licenciatura que privilegia os contetdos de carater técnico-desportivo, corporal
e biologico e infelizmente as disciplinas de carater pedagdgico sdo menos favorecidas, o que
pode influenciar nas atitudes desse profissional (Silva, 1993). Assim, os professores de
educacdo fisica tendem a apresentar atitudes que priorizam o desempenho técnico, fisico e
ainda o corpo humano como artefato de consumo (Cidade & Freitas, 2002). Desta forma, a
tradicional formacdo dos professores de educacdo fisica que historicamente agracia a cultura
desportiva e competitiva, pode influenciar negativamente diante do processo de inclusdo de
escolares que apresentam NEE. Haja vista, que tais alunos podem ser ligados a um mau
desempenho em atividades fisicas e competicGes devido as suas necessidades quando vistos
sob essa Otica. Entretanto, a educacéo fisica escolar esta arraigada de atitudes que se baseiam
em uma cultura desportiva competitiva. Quando a educacdo fisica escolar ndo se apresenta
enraizada em principios da escola inclusiva, esta pode ndo despertar em seus alunos o
sentimento de cooperacdo e o conceito de diversidade. Tal estado pode gerar um manancial de
exclusdo, gerando assim, um verdadeiro impedimento para a educacdo inclusiva (Aguiar &
Duarte, 2005). E os textos de Rodrigues (2003) afirmam que a educacdo fisica tem-se mantido
a margem do movimento de inclusdo, dominante no discurso nacional desde a década de 90.
Embora muitas criancas com deficiéncia até consigam ter acesso a escola regular, em muitos
casos, sdo dispensadas das aulas de educacdo fisica, normalmente pela inseguranca por parte
do professor.

Ao averiguar textos de Carmo (2002), percebe-se que ao discutir sobre inclusdo
escolar e Educacdo Fisica, 0 mesmo relata que na atualidade apresentam-se mais davidas que
respostas para o tema. E que certa preocupacdo o cinge diante ao entorpecimento que se
encontra a evolugédo e o surgimento de solugdes para as questdes relacionadas ao tema. Em
seu estudo o autor convoca o0s estudiosos da area para que se empenhem na descoberta de
propostas e solucdes para a problematica que envolve o tema incluséo escolar.

E ainda hoje muitos professores vivem o dilema de atuarem no processo de inclusao

nas escolas, porém apresentam indmeras duvidas diante de tal. Mas apontando para um estado
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mais promissor os estudos de Silva e Dessen (2004), apresentam certa mudanca de cultura e
pratica do professor de Educacdo Fisica.

Os textos de Aguiar e Duarte (2005) afirmam que educagdo inclusiva é um tema
latente em uma sociedade contemporanea e as escolas estdo recebendo a pressdo dessa
concepcao. E as disciplinas pertencentes ao curriculo escolar, assim como a educacao fisica
deve se adequar a nova realidade servindo de ferramenta para a concretizagdo dessa nova
realidade. Entretanto os profissionais que atuam no processo receberam em sua formacéo
(Licenciatura), uma concepcao divergente dos principios da educacéo inclusiva. Sendo assim,
necessaria uma urgente adequacdo nas habilidades e conhecimentos dos profissionais
envolvidos e também uma mudanca no curriculo dos cursos de Licenciatura em educagéo
fisica para adequar os futuros profissionais a nova realidade. E ao se fazer alusdo as pessoas
com necessidades educativas especiais e aos cursos de Educacdo Fisica Cidade e Freitas
(2002) relatam que:

No que concerne a area da Educacdo Fisica, a Educagdo Fisica Adaptada
surgiu oficialmente nos cursos de graduacdo, por meio da Resolucao
numero 03/87, do Conselho Federal de Educacgdo, que prevé a atuacdo do
professor de Educacdo Fisica com o portador de deficiéncia e outras
necessidades especiais. A nosso ver, esta € uma das razfes pelas quais
muitos professores de Educacdo Fisica, hoje atuando nas escolas, nédo
receberam em sua formacdo conteidos e/ou assuntos pertinentes a Educacéo

Fisica Adaptada ou a incluséo. (p. 27)

Em contra partida, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(Brasil, Ministério da Educacédo e do Desporto, 1998), apresenta aos profissionais uma pratica
pedagdgica que se distancia das concepcdes recebidas na graduacdo, esperando dessa forma
influenciar nas atitudes apresentadas pelos profissionais diante do processo de incluséo
escolar. Tais Pardmetros sugerem que “as politicas educacionais devem ser suficientemente
diversificadas e concebidas, de modo a que a educacdo ndo seja um fator suplementar da
exclusdo social” (p. 17)

Os mesmos Paradmetros ainda indicam, em seus objetivos (p. 55), que os alunos do

ensino fundamental devem ser capazes de:
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compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repldio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e

sociais.

E baseando-se em suas concepcdes, os Parametros Curriculares Nacionais de
Educacao Fisica para o Ensino Fundamental (Brasil, 1997) proclamam, por meio de seus

objetivos gerais, a perspectiva que os escolares desenvolvam habilidades que os permita:

participar de atividades corporais, estabelecendo relacfes equilibradas e
construtivas com o0s outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas
fisicas e de desempenho de si proprio e dos outros, sem discriminar por
caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais; (p. 43)

participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude
cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por
razdes sociais, fisicas, sexuais ou culturais; (p. 63)

participar de atividades corporais, reconhecendo e respeitando algumas de
suas caracteristicas fisicas e de desempenho motor, bem como as de seus
colegas, sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou
sociais; (p. 71)

conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das diferentes
manifestacbes de cultura corporea, adotando uma postura nao-

preconceituosa ou discriminatdria por razdes sociais, sexuais ou culturais.
(p. 72)

Seguindo a mesma visdo, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Brasil, 1999) quando aborda as competéncias da educacdo fisica, apresenta que as
modalidades esportivas quando utilizadas como ferramenta educacional, a mesma deve atingir

a todos os alunos sejam quais forem suas peculiaridades e ainda deve respeita-los e incitar o
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autoconhecimento e potencialidades dos escolares. Tais Parametros afloram que o
desenvolvimento de conceitos éticos e de cidadania sdo fomentados a partir de atividades que
instigam o convivio entre os individuos, onde suas qualidades e diferencas sdo expostas e
através dessa interacdo aluno-aluno e professor-aluno ocorre o desenvolvimento do individuo
em seus aspectos sociais, pessoal e intelectual.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998, p.
62), apresenta algumas contribuicdes que a educagdo fisica dispde para com 0 processo

educacional:

¢ a area do conhecimento que introduz e integra os alunos na cultura
corporal do movimento, com finalidades de lazer, de expressdao de
sentimentos, afetos e emocdes, de manutencdo e melhoria da salde. Para
tanto, deve romper com o tratamento tradicional dos conteidos que favorece
os alunos que ja tém aptidbes, adotando como eixo estrutural da acdo
pedag6gica o principio da inclusdo, apontando para uma perspectiva
metodoldgica de ensino e aprendizagem que busca o desenvolvimento da
autonomia, da cooperacdo, da participacdo social e da afirmacdo de valores
e principios democraticos. Nesse sentido, deve buscar garantir a todos a
possibilidade de usufruir de jogos, esportes, dancas, lutas e ginastica em

beneficio do exercicio critico da cidadania.

Como expresso no texto supracitado ha certa divergéncia entre a formacdo dos
professores de educacgdo fisica e 0s objetivos da educacdo inclusiva, todavia documentos
norteadores visam orientar a conduta profissional diante a realidade escolar, mas como fazé-lo
com uma formacdo que pouco contempla a educagdo inclusiva. Mas obstante a essa
circunstancia, as instituicdes de ensino superior (IES) veem modificando/adequando seus
curriculos a fim de formar profissionais capacitados a nova realidade.

Diante da realidade escolar onde a educagdo inclusiva estd prevista em Leis,
observaremos alguns estudos que abordam o posicionamento de profissionais da educacao
diante da inclusdo de alunos com NEE em aulas regulares.

Sant”Ana (2005) afirma que para a concretizacdo do processo de inclusdo de alunos
com NEE seria necessario execucdo de inumeros topicos como: a adequada formacéo
profissional, o efetivo auxilio de uma equipe multiprofissional e a disponibilizacdo de

materiais e a adequacdo fisica das escolas. Também nas investigacdes de Gorgatti, Penteado,
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Pinge e Junior (2004) que faz alus&o as atitudes dos professores de educacao fisica mediante a
inclusdo de alunos com NEE, os resultados indicaram que 50% dos professores acreditavam
que seus conhecimentos para lidar com criangcas com NEE eram insuficientes e que também
ndo gostavam ou ndo gostariam de trabalhar com proposta de ensino inclusiva. Por outro lado,
90% dos professores acreditavam nos beneficios da proposta inclusiva para todas as criangas e
também julgaram que suas escolas ndo estdo preparadas para receber criangas com NEE.

Outro estudo que relaciona a educacdo inclusiva e a educacao fisica desenvolvido
por Aguiar e Duarte (2005), aponta em seu resultado que cerca de 97% dos professores
participantes admitem ndo possuir conhecimentos suficientes para incluir alunos com NEE
nas aulas regulares de Educacdo Fisica e que também, na mesma proporcdo supracitada,
acreditavam que a participacdo do aluno com NEE em aulas de Educacdo Fisica pode
contribuir para sua inclusdo na comunidade escolar. Os resultados também indicaram que para
realizar a inclusdao os professores necessitam de: apoio do governo, no que se refere a
oferecimento de cursos de capacitacdo; auxilio técnico pedagdgico especializado; estrutura
adaptada do espaco fisico; e material didatico adequado.

Ja um estudo realizado por Gomes e Barbosa (2006) relacionado a educacdo de

pessoas que apresentam paralisia cerebral aponta:

a inclusao escolar do PPC € vista pelos professores como uma a¢do muito
mais “humanitaria” do que realmente educacional. A proposta inclusiva,
para muitos professores, leva em consideracdo apenas a possibilidade de
interacdo social destes PNEs, visando muito mais ao “bem-estar” social
destes alunos, desconsiderando as possibilidades de um real

desenvolvimento cognitivo. (p. 92)

Ao se recorrer aos textos de Gorgatti e Junior (2009), que relaciona a atitude dos
professores de educacdo fisica das escolas regulares diante da inclusdo de alunos com
deficiéncia em suas aulas, obtém-se que a opinido dos professores pesquisados foi negativa
para com a inclusdo. Esse pessimismo independeu do género ou do tempo de experiéncia dos
professores. O pessimismo mais forte dos professores foi com relagdo ao fato de nédo se
sentirem preparados para lidar com alunos que apresentem deficiéncias. E os professores com
menor tempo de experiéncia mostraram-se mais otimistas no que se refere aos beneficios de

todos os alunos com o movimento de inclusdo. Quanto a avaliacdo das escolas, os professores
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das escolas publicas mostraram acreditar que terdo maiores problemas, especialmente pela
falta de recursos materiais apropriados e pela falta de apoio multidisciplinar.

Leonardo, Bray e Rossato (2009) encontraram em sua pesquisa relacionada ao
processo de inclusdo escolar um dado relevante relacionado aos docentes, onde muitos
revelam e afirmam possuir “apenas o conhecimento embasado no senso comum” (p.305). Tais
informacdes remetem a uma profunda instigacdo e nos recruta a proclamar determinada
situacdo e assim buscar cadmbios de tal conjuntura.  Conseguinte nessa discussdo
referenciamos os estudos de Sousa (2008) e Vitta, De Vitta e Monteiro (2010), os quais
revelam que o grupo de professores pesquisado é favoravel e reconhecem a importancia da
inclusdo para o desenvolvimento social do deficiente. No entanto, inimeros docentes acham
que o processo de inclusdo ndo vem para atingir todos os alunos, pois ha alguns casos que ndo
podem participar desse processo. O nivel de comprometimento da crianca, seja ele motor,
intelectual ou outro deveria ser determinante para a escolha do local onde a crianca deve ser
educada, e nos casos mais graves o atendimento especializado é o mais adequado (Vitta et al.,
2010). Alguns docentes afirmam que uma avaliagdo intensa sobre as reais necessidade e
possibilidades dos alunos com NEE deve ser aplicada aos mesmos antes de iniciar o processo
de incluséo escolar (Souza, 2003). Consideram ainda que suas escolas nao estdo preparadas
para incluir alunos com NEE, acreditam que as necessidades destes alunos fazem com que se
tornem mais vulneraveis quando estdo na classe regular e que os professores do ensino regular
ndo estdo preparados para responder as necessidades dos mesmos. O processo de inclusao
implica em gestdo democratica na escola e que, numa sociedade que gera e administra legido
de excluidos, com prioridades sociais competitivas, discutir incluséo torna-se tarefa bastante
embaracosa e dificil (Souza, 2003).

Como visto muitos sdo 0s anseios, necessidades e opinides quanto a efetivacdo do
processo de inclusdo escolar por parte dos docentes, e em referéncia a essa questdo alguns
autores se posicionam diante ao tema como os estudos de Avila, Tachibana e Vaisberg (2008)
onde concluem que os profissionais ficam aflitos diante da problematica que envolve o tema
inclusédo escolar e indicam que esses profissionais devem receber, além do suporte técnico um
suporte emocional. Lidar com a heterogeneidade determina que o profissional desenvolva
uma gama de habilidades e conhecimentos para usd-los em cada conduta e objetivos
estabelecidos diante dos desafios encontrados. Quando abordada a questdo da capacitacdo dos
profissionais que trabalham na educacéo de criangas com NEE é importante que se introduza

em suas formagOes conteddos que lhes dé base cientifica sobre a compreensdo da
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problematica que envolve as caracteristicas dessa populagédo (De Vitta, 2010; Melo e Ferreira,
2009).

Gomes e Barbosa (2006) e De Vitta (2010) apontam que 0s professores apresentam
certo pavor ao lidar com essa clientela, pois 0s mesmos nédo recebem uma formacao adequada
para tal labuta e lidar com o desconhecido gera muitos anseios e incertezas. Neste sentido,
programas que contemplem tais conteGdos deveriam ser pensados como fator de
potencializagdo da capacidade profissional. Criar uma politica efetiva quanto a formacg&o dos
docentes e profissionais de apoio, disponibilizar materiais, criar estrutura fisica adequada sé@o
0s pontos que devem resolvidos a principio no problema da inclusdo escolar da educacéo
infantil, conforme relatam De Vitta, Silva e Moraes (2004), Sousa (2008) e De Vitta (2010).
Ja nos estudos de Leonardo et al. (2009) é afirmado que as escolas do sistema publico, assim
como, as do sistema privado ndo dispbe de recursos fisicos quanto humanos para atuar
satisfatoriamente no processo de inclusdo escolar. Como ressaltado a presenca do deficiente
na escola pressupde uma mudanca radical no interior da mesma, seja nos procedimentos de
ensino, na avaliacéo, no curriculo, enfim, em todas as areas do sistema escolar (Aranha, 2000
citado por Manzini, 2000). Pode-se mesmo dizer, que hd mdaltiplos aspectos a serem
considerados para a implementagdo de uma escola inclusiva. Dentre esses estdo o
oferecimento de cursos para capacitacao de docentes; a importancia da existéncia de um corpo
técnico especializado; o apoio da familia do aluno com NEE; o nimero de alunos na classe; a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas; a revisdo pela sociedade civil da concepcdo sobre a
pessoa com NEE; o apoio da sociedade politica; a destinacdo de verbas; a adequacdo de
curriculos, metodologias de ensino, recursos didaticos e materiais e sistemas de avaliacdo (De
Vitta, 2010; Sousa, 2008). E em suas pesquisas Gomes e Barbosa (2006) afirmam que para
haver plenitude no processo de inclusdao escolar de alunos com NEE é preciso que todos os
profissionais da escola estejam em constante aprimoramento de seus conhecimentos
necessarios para atuar com esses escolares. Os mesmos devem dominar ferramentas e a teoria
relacionada ao tema em questdo. Na concep¢do de Mantoan (2003), a proposta de incluséo
exige que a escola se identifigue com determinados principios educacionais e que 0s
professores tenham atitudes compativeis com esses principios. A capacitacdo de professores é
0 primeiro passo para a inclusdo escolar ter sucesso. De modo geral, € um fator que
assegurard o progresso, a qualidade e a manutencdo de todos os alunos na escola, ja que,
preparado, o professor tera competéncia para avaliar qual tipo de intervencdo vai favorecer o
desenvolvimento dos alunos, o impacto da inclusdo para os alunos sem deficiéncia, se ha

modificagdo no desempenho da aprendizagem das criangas e como esse desempenho pode ser
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potencializado (Farias, 2003). E os apontamentos de Baumel e Castro (2002) destacam que é
preciso estabelecer para os professores um processo de desenvolvimento profissional,
inovando a pratica pedagogica com novas possibilidades de recursos e materiais para o ensino
de todos os alunos. Alem disso, ressaltam a importancia da continua busca pelo
aperfeicoamento pessoal e profissional do professor.

N&o podendo ficar a margem dessa realidade a Educagdo Fisica escolar deve ter
como eixo fundamental o aluno e, sendo assim, deve desenvolver as competéncias de todos 0s
discentes e dar aos mesmos condicGes para que tenham acesso aos conteddos que propde, com
participacdo plena, adotando para tanto estratégias adequadas, evitando a exclusdo ou uma
integracdo (Gorgatti & Junior, 2009). Essa Educagdo Fisica deve servir de ferramenta a
disposicao do processo de inclusdo nas escolas, acolhendo a todos e servindo a todos. Assim,
a concepc¢do de cultura corporal do movimento, expressa pelos Parametros Curriculares
Nacionais, vém ampliando a contribuicdo da Educacdo Fisica escolar para o pleno exercicio
da cidadania, o qual deve ser experimentado e garantido dentro da escola para que dessa
forma se construa uma geracdo consciente, participante e avida por uma sociedade justa e
fraterna.

Apesar de todo progresso instituido na sociedade contemporanea, ainda hoje existem
muitas barreiras a serem superadas no que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas do Brasil. E fato que a simples promulgacéo de leis ndo garante o acesso de todos a
escola. E necessaria uma reformulacio do sistema, onde 0S processos sejam revistos, 0s
agentes preparados, os estabelecimentos adequados, as politicas ajustadas e a sociedade
conscientizada. A sociedade brasileira ndo pode sobrepor todo o 0Onus do processo
educacional sobre os educadores, a mesma deve ser participativa, dar condigdes aos
educadores e alimentar suas esperancas, para que 0s mesmos possam alavancar seu brio e
pelejar por uma educacdo verdadeiramente inclusiva. E finalizando esse momento sera feito
uso das palavras de Rodrigues, (2003) que afirma “a Educagdo Fisica é um direito, ndo uma
op¢ao descartavel”. Mas o calor que instiga o investigador faz com que concordemos e
ampliamos o sentido dessas Gltimas palavras e cheguemos a: A EDUCACAO E UM
DIREITO, NAO UMA OPCAO DESCARTAVEL. Principalmente em um mundo que se
proclama contemporaneo. Sendo assim, a sociedade ndo pode dispensar nenhum individuo
desse direito. Estando, a mesma, fadada a todas as consequéncias negativas vistas ao passar
dos anos. E assim conclamamos a todos para que participem de fato do processo educacional
inclusivo, pois ndo pretendemos ver esse magnifico processo enclausurado em papéis, livros

ou leis. Mas sim, no dia a dia das escolas servindo a educagdo de todos e para todos.
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Capitulo 11

METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados os pontos norteadores que legislam a metodologia de
investigacdo empregada na pesquisa. De inicio apresenta-se a op¢do metodologica, onde se
discorre acerca do modelo quantitativo e descritivo de estudo. Conseguinte aborda-se itens
relacionados ao desenho do estudo. S&o caracterizados a populagéo e o instrumento de recolha
de dados. Logo em seguida os procedimentos de recolha de dados e os procedimentos de
analise dos dados sdo descritos. E finalizando, € apresentada a forma que os resultados serdo

apresentados.

3.1 Opcédo metodoldgica

Este estudo foi elaborado sob um alicerce quantitativo. Tendo ainda a prevaléncia de
um inquérito por questionario associado a seus fundamentos. Apresenta em sua conjuntura um
carater descritivo por que busca descrever a percepcdo dos professores de educacdo fisica de
escolas do ensino publico fundamental da cidade de Manaus que apresenta sala de recurso
multifuncional quanto a inclusdo de alunos com NEE no ensino regular. Uma pesquisa é
caracterizada como descritiva quando descreve um determinado fendmeno e registra a
maneira como 0 mesmo ocorre e ainda procura descobrir e classificar a relacdo entre variaveis
existentes. Esses estudos se propdem a investigar “o que €”, ou seja, a descobrir as
caracteristicas de um fendbmeno como tal (Boente & Braga, 2004; Hymann, 1967, citado por
Marconi & Lakatos, 2010).

Ao verificar os pardmetros que norteiam a investigacao cientifica é consenso afirmar
que uma pesquisa quantitativa apresenta em sua sintese as seguintes caracteristicas: “E uma
investigacdo baseada na teoria, que na maioria dos casos busca testar, verificar, comprovar
teorias e hipoteses” (Coutinho, 2011, p.25). O estudo objetiva ampliar o leque de informacdes
gue permitam elevar o conhecimento e assim se possa prever, explicar e controlar fenbmenos;
Enfatiza fatos, comparacdes, relacdes, causas, produtos e resultados do estudo; Apresenta

populacbes ou amostras de sujeitos, atraves de técnicas de amostragem probabilistica; O
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investigador externa-se ao estudo; Utiliza-se de testes validos, estandardizados e medidas de
observacgdo objetiva do comportamento; Emprego de técnicas de estatisticas na anélise dos
dados; “Apresenta ainda um plano de investigacdo estruturado e estatico com conceitos,
variaveis e hipoteses ndo se alterando ao longo do estudo” (Coutinho, 2011, p.25). Entdo, a
pesquisa quantitativa €, portanto enraizada em seus experimentos e levantamentos, onde
determinantemente existe uma separacdo entre 0 sujeito e o0 objeto, e seus resultados sdo
apresentados por meio da linguagem matematica: calculos, tabulacGes, gréaficos, equacdes,
formulas, amostras etc (Ludwig, 2012; Marconi & Lakatos, 2010; Rudio, 2011; Thomas &
Nelson, 2002).

3.2 Desenho do estudo

3.2.1 Caracterizacao da populagao

Mediante a especificidade dos sujeitos apreciados por esse estudo, os dados da
pesquisa foram levantados junto a populagdo composta por 132 professores de educacao fisica
que estavam distribuidos em 52 escolas da rede publica de ensino fundamental do municipio
de Manaus e que apresentavam a modalidade de ensino educagdo especial com sala de
recursos multifuncionais. Todos o0s sujeitos também eram pertencentes ao quadro de
servidores da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), do mesmo municipio. Tais
professores também ministravam o componente curricular educacdo fisica e eram
devidamente registrados no Conselho Regional de Educacéo Fisica da 8% Regido (CREF 8).
Para se chegar ao nimero de participantes da pesquisa fez-se um levantamento prévio junto a
SEMED, mais especificamente junto a Geréncia de Educacdo Especial para se conhecer o
numero de escolas do municipio de Manaus que possuiam a modalidade educacao especial e
desfrutavam de sala de recursos multifuncionais. Em seguida buscou-se o Setor de lotagéo de
servidores da mesma instituicdo para se conhecer o nimero de professores de educacgéo fisica
gue atuavam nas mesmas. Os sujeitos participantes da pesquisa foram classificados pela
idade, pelo género, tempo de experiéncia no magistério da educacao fisica escolar, nivel de
escolaridade, se possuia experiéncia com escolares que apresentam NEE. Também se havia
participado de cursos na area da educagdo fisica adaptada para alunos com necessidades

educativas especiais. As escolas visitadas e profissionais inquiridos por esta pesquisa estdo
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distribuidos pelas zonas Norte, Leste, Oeste, Centro-sul, Sul e Rural da cidade de Manaus. O
que implicou percorrer todas as zonas geogréaficas da cidade.

Fazendo aluséo a literatura escrita por Coutinho (2011), entende-se que o termo
populacdo define o conjunto de pessoas ou elementos que partilham caracteristicas em
comum e a quem se pretende generalizar os resultados da pesquisa. Como referido
anteriormente este estudo levantou toda a populacdo de professores de educacdo fisica
pertencentes ao sistema de ensino publico do municipio de Manaus - Amazonas e que atuam
no magistério com o componente curricular educacdo fisica em escolas que oferecem a
modalidade educacéo especial e que apresentam sala de recursos multifuncional.

O estudo foi composto por 132 professores de educacdo fisica como descrito
anteriormente. Sendo que 86 dos mesmos, no momento da aplicagdo do inquérito,
apresentavam de 18 a 40 anos de idade (adulto jovem), representando 65,2% dos sujeitos. Por
outro lado, 46 entre os professores apresentavam entre 40 e 60 anos de idade (meia idade), o

que significa 34,8% dos sujeitos (ver Tabela 1).

Tabela 1. Caracterizacdo dos professores de educacao fisica segundo a variavel faixa etaria
no ano de 2014.

Idade N %
Adulto jovem 86 65,2
Meia idade 46 34,8
Total 132 100,0

Ao verificar os escritos de Gallahue, Goodway, e Goodway (2013) encontra-se
fundamentos que classificam os individuos humanos de acordo com uma relacdo empregada
entre faixas etarias e habilidades/caracteristicas apresentadas pelos mesmos. Os sujeitos
inqueridos por esta pesquisa enquadram-se em duas das classificagdes (adulto jovem e meia

idade), sugeridas pelos autores supracitados.
A Tabela 2 apresenta a frequéncia e percentual dos sujeitos em estudo.

Quando esta pesquisa buscou verificar a frequéncia do género dos sujeitos que a

compbe, como pode ser visto na Tabela 2, encontrou-se que entre os 132 professores
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Tabela 2. Caracterizagdo dos professores de educacéo fisica segundo a variavel género no
ano de 2014.

Género N %
Feminino 68 51,5
Masculino 64 48,5

Total 132 100,0

inqueridos, 68 eram do género feminino, o que representa 51,5% do total. Enquanto 64 eram
do género masculino, representando 48,5% do total de professores participantes da pesquisa.
Em seguida a Tabela 3 apresenta a frequéncia e porcentagem dos sujeitos em estudo.
No que diz respeito ao tempo de experiéncia dos professores em educacdo fisica
escolar, a tabela 3, nos apresenta que 24 entre os professores, significando 18,2%
apresentavam até 5 anos de experiéncia. Entretanto 54 professores (40,9%), apresentavam
entre 5 e 10 anos de experiéncia. E outros 54 professores (40,9%), apresentavam mais de 10

anos de experiéncia em educacdo fisica escolar.

Tabela 3. Caracterizacdo dos professores de educacdo fisica segundo a variavel tempo de
experiéncia em educacdo fisica escolar no ano de 2014.

Tempo de
experiéncia em N %
educacdo fisica
escolar
Até 5 anos 24 18,2
54a 10 anos 54 40,9

Mais de 10 anos 54 40,9
Total 132 100,0

A Tabela 4 vem apresentar a frequéncia e percentual da escolaridade dos sujeitos que

compde o presente estudo.
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Tabela 4. Caracterizacéo dos professores de educacao fisica segundo a varidvel escolaridade
no ano de 2014.

Escolaridade N %
Graduacao 52 39,4
Especializacéo 68 51,5

Mestrado 12 9,1

Doutorado 0,0 0,0
Total 132 100,0

Quanto ao nivel de escolaridade dos professores participantes da pesquisa, pode-se
verificar, conforme (Tabela 4), que 52 entre os professores (39,4%), apresentavam somente
graduacdo em educacdo fisica. Entretanto 68 dos entrevistados (51,5%), afirmaram possuir
especializacdo, sendo esta a maior frequéncia encontrada. E 12 entre os professores (9,1%),
apresenta o titulo de Mestre. Enquanto nenhum apresentou o titulo de Doutor. (ver Tabela 4).

Por outro lado, a Tabela 5 apresenta a frequéncia e a percentual dos sujeitos quanto a

experiéncia ou ndo com o ensino de alunos que apresentam NEE.

Tabela 5. Caracterizacao dos professores de educacao fisica segundo a variavel, o professor
ja trabalhou com alunos que apresentam NEE no ano de 2014.

O professor ja trabalhou

com alunos que N %
apresentam NEE
Sim 110 83,3
Né&o 22 16,7
Total 132 100,0

Agora, os professores quando questionados se ja teriam trabalhado com alunos que
apresentava NEE, os professores em um ndmero de 110, o que significa 83,3% dos
entrevistados responderam ja terem experiéncia com esses alunos. Enquanto 22 professores

(16,7%), relataram ndo terem essa experiéncia (ver Tabela 5).
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Tabela 6. Caracterizacao dos professores de educacao fisica segundo a variavel, o professor
participou de cursos na rea de educacao fisica adaptada no ano de 2014.

O professor participou de cursos na area de

0,
educacdo fisica adaptada N /o
Sim 82 62,1
Né&o 50 37,9
Total 132 100,0

No que tange ao fato dos professores de educacdo fisica ja terem participado de cursos
na area de educacao fisica adaptada para escolares com NEE, verificou-se que 82 dos mesmos
(62,1%), ja participaram. Todavia 50 entre os professores (37,9%), ainda ndo tinham tido a

oportunidade de fazé-lo (ver Tabela 6).

Os professores também foram inqueridos acerca dos tipos de NEE existentes entre 0s
escolares. E 84 professores (62,1%), assinalaram positivamente para distdrbios motores. Por
outro lado, 56 professores (42,4%), afirmaram que lecionam para alunos que apresentam
distdrbios intelectuais e também 56 entre os professores (42,4%), disseram existir escolares
com perturbacdes do espectro do autismo em suas classes. Sendo essas as modalidades de

NEE mais frequentes nas escolas onde os professores atuam (ver Tabela 7).

Os tipos de NEE apresentadas pelos escolares segundo os professores arguidos pela
pesquisa e que mais foram citadas sdo: A motora, intelectual e perturbacdo do espectro do

autismo.

Tabela 7. Tipos de NEE apresentadas pelos alunos de acordo com os professores de
educacao fisica no ano de 2014.

Tipos de NEE
apresentadas pelos
alunos, segundo o0s

Categoria Frequéncia Percentual
professores de
educacao fisica no
ano de 2014
Sim 44 33.3%
Auditiva Né&o 88 66.7%
Total 132 100%
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Sim 56 42.4%

Intelectual Nao 76 57.6%
Total 132 100%

Sim 84 63,6%

Motora Nao 48 36,4%
Total 132 100%

Sim 38 28.8%

DAE Nao 94 71.2%
Total 132 100%

Sim 56 42.4%

P.E. do Autismo Nao 76 57.6%
Total 132 100%

Sim 16 12.1%

Visual Nao 116 87.9%
Total 132 100%

Sim 14 10.6%

Multiplas Né&o 118 89.4%
Total 132 100%

Sim 10 7.6%

Outras Nao 122 92.4%
Total 132 100%

3.2.2 Instrumento de recolha de dados

Nesta investigacdo utilizou-se um questionério, o qual foi desenvolvido a partir de
uma adaptagdo do questionario “Percepcdo dos professores sobre inclusdo de alunos com
NEE”, desenvolvido na Universidade do Minho por Martins e Santos (2012). Tal questionario
também se apresenta aludido a uma adaptacdo de uma escala Likert (ver Anexo A).

O questionario foi desenvolvido num formato estruturado, composto por duas partes,

onde na sua primeira etapa aborda itens relacionados aos dados pertinentes aos professores
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participantes do estudo. Ja a segunda etapa apresenta um conjunto de trinta e duas afirmacoes
estruturadas com respostas fechadas, relativas ao processo de inclusdo de alunos que
apresentam NEE.

Observa-se que o inquerito tem sido a modalidade predominante nas ciéncias e nas
sociedades em geral. A sua natureza quantitativa e a sua capacidade de objetivar a informacao
conferem-lhe um excelente grau de aceitacdo e confiabilidade cientifica em uma sociedade e
ciéncia dominadas pela logica formal e burocratico-racional, mais apropriada a captacdo dos
aspectos contabilizaveis dos fenémenos (Silva, 2003).

O questionario é um dos metodos para recolha de dados. Apresenta-se como um
conjunto de questdes, que habitualmente, é preenchido pelos sujeitos respondentes sem a
assisténcia por parte do investigador. E um método bem flexivel quanto sua estrutura, forma e
meios de recolha dos dados, o qual possibilita organizacdo e controle dos mesmos. E se
apresenta como a maneira mais pratica para a obtencdo de informacdo, pois além de néo
exigir treinamento pessoal ainda garante o anonimato do sujeito da pesquisa (Gil, 1999;
Marconi & Lakatos, 2010).

Antecedendo ao inquérito, no intuito de apresentar e motivar a participacdo dos
sujeitos, constitui-se um breve texto onde se define o ambito do estudo, alguns termos
utilizados e o objetivo do questionério, salientando o anonimato e a confidencialidade do
mesmo. Como descrito anteriormente o instrumento utilizado apresenta duas etapas, onde a
primeira aplica-se a caracterizar os sujeitos da populacdo com interrogacdes sobre o género,
idade, tempo de experiéncia em educacdo fisica escolar (até cinco anos, de cinco a dez anos,
mais de dez anos), escolaridade, questdes relacionadas a experiéncia prévia do professor no
trabalho com alunos que apresentam NEE e se o professor ja participou de cursos na area de
educacdo fisica adaptada. Na segunda parte apresenta-se ao professor um conjunto de 32 itens
estruturados admitindo-se apenas respostas fechadas, onde se examina a percepcdo dos
mesmos diante a cada item exposto por meio de uma adaptacdo da escala Likert. Desta forma,
perante cada questdo o professor deverd escolher uma das quatro opcbes: 1 (discordo
totalmente), 2 (discordo), 3 (concordo), e 4 (concordo totalmente).

Em uma escala Likert o pesquisador pode deduzir ou constatar o que o individuo
pensa, julga ou sente diante de um determinado tema. Nela o individuo se manifesta
posicionando-se de acordo com uma das posi¢des da escala. No geral, a escala se apresenta
com duas posicdes ou conclusbes extremas em relacdo ao exposto, seguidas por

posicionamentos mais atenuados diante da afirmacdo apresentada (Fortin, 2003; Rudio, 2011).
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Por mais que todos os itens do questionario estejam relacionados a percepcdo dos
professores de educacdo fisica quanto a inclusdo de alunos que apresentem NEE em escolas
regulares, estes podem ser agrupados em oito categorias, as quais se distinguem como se
segue: As questdes relacionadas a percepcao dos professores de educacgéo fisica quanto a seus
conhecimentos para lidar com alunos que apresentem NEE e seu posicionamento sobre o tema
em questdo estdo nos itens 1 ao 7 . As questdes relativas & percepcdao dos professores de
educacao fisica quanto as questbes didaticas e pedagdgicas estdo nos itens 8 ao 12. As
questdes relativas a percepg¢édo dos professores de educacao fisica quanto ao ambiente onde os
alunos que apresentam NEE devem ser ensinados estdo nos itens 13 ao 16. Ja as questdes
relativas aos beneficios da inclusdo estdo nos itens 17 ao 21. As questbes relativas a
percepcdo dos professores de educacdo fisica diante da categoria impacto da inclusdo
encontram-se nos itens 22 ao 24. A categoria que se refere a percepcdo dos professores
guanto o processo de inclusdo escolar de alunos com NEE ser um direito adquirido por Lei
encontra-se no item 25. No entanto as questdes referentes a percepcao dos professores de
educacao fisica quanto ao processo de inclusdo e sua ligagdo a questdes sociais estdo nos itens
26 e 27. E por fim, as questBes relacionadas a percepcdo dos professores de educacdo fisica
guanto aos recursos fisicos, humanos e pedagdgicos das escolas para receber alunos que
apresentem NEE sdo abordadas nos itens 28 ao 32 do questionario.

Em conformidade as orientacfes de Almeida e Freire (2008), para a confeccdo dos
itens propostos pelo questionario constituiram-se primariamente um ndmero de 60 itens, 0s
quais foram submetidos a um grupo de sete professores especialistas em educacdo especial e,
ou em educacdo fisica adaptada e apds apreciacdo sobre os itens apresentados, 0s mesmos
assinalaram pela modificacdo e excluséo de alguns itens que culminaram na manutencéo de
32 itens. Em seguida com o intuito de aferir a objetividade e clareza do instrumento um pré-
teste foi realizado, onde o inquérito foi expostos a cinco professores de educacdo fisica
escolar, os quais, o responderam e assinalaram positivamente quanto a estruturagéo, discorrer
e execucdo do mesmo. Ndo se verificando assim, a necessidade de novas alteragfes. Desta
forma, acredita-se que o instrumento utilizado por este estudo satisfez as necessidades do
mesmo, haja vista que se teve o cuidado, de ao longo da construgéo de todo o processo de
investigacao, cumprir-se as regras e os principios que lhe s&o proprios, e desbravando sobre as

incognitas respondidas, se tenha contribuido para a formulagdo do saber.
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3.2.3 Procedimentos de recolha de dados

No intuito de recolher os dados para esta pesquisa, em um momento, anterior a
entrega dos formularios de inquérito aos sujeitos, foram realizadas formalmente um
esclarecimento dos intuitos do estudo e uma solicitacdo para a realizacdo do estudo junto a
secretaria de educacdo do municipio de Manaus (SEMED), haja vista que a recolha de dados
ocorreriam no &mbito desta, em suas escolas e junto a seus profissionais (ver Anexos B e C).
Em conseguinte realizou-se uma visita a gerencia de Educacdo Especial para comunicar da
autorizacdo recebida para o estudo e assim receber a anuéncia do setor, haja vista que as
escolas que apresentam a modalidade educacdo especial estdo subordinadas a essa gerencia
(ver Anexo D). Feito isso, e da posse da referida autorizacéo foi feito contato com os gestores
das 52 escolas de interesse para este estudo, as quais foram selecionadas por oferecer a
modalidade Educacdo Especial e apresentar sala de recursos multifuncionais, para se fazer
alusdo ao estudo e informar da autorizacdo para a coleta de dados nas referidas escolas. Em
seguida foram contatados os 132 professores de educacédo fisica que compdem o quadro de
servidores das mencionadas escolas. No contato com os professores foi esclarecido a
finalidade e objetivos da pesquisa assim como os procedimentos para a recolha de dados.
Lembrando que os professores participantes, em um todo ministravam 0 componente
curricular educacdo fisica e eram devidamente registrados no Conselho Regional de Educacéo
Fisica da 8% Regido (CREF 8). Aos professores foi entregue primariamente o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) (ver Anexo E), o qual informava sobre o direito a
participar ou ndo da pesquisa e caso aceitasse poderia em qualquer momento solicitar sua
retirada da pesquisa; que o direito a privacidade e anonimato seria respeitado, pois esta
pesquisa tem enfoque sobre o grupo de dados e um numero de identificacdo (ao invés do
nome do sujeito) foi utilizado no registro dos dados; o direito a confidencialidade, pois
somente 0s autores da pesquisa tiveram acesso aos dados originais; e o direito a garantia da
integridade, pois em momento algum os sujeitos foram expostos a riscos iminentes a sua
integridade fisica ou mental, sendo minimizada a exposi¢do a riscos durante a participagdo no
estudo. Vale ressaltar que, se tratando de seguranca dos individuos e todo o restante do
contexto deste, este estudo esteve pautado na legislagéo brasileira vigente, principios morais e
éticos (Demo 2011; Ludwig, 2012; Thomas & Nelson, 2002). Apds o recebimento TCLE,
concordando com a participagdo na pesquisa, 0S sujeitos receberam o questionario para a
coleta dos dados, os quais foram entregues em méaos, juntamente com as instrugfes para

preenchimento (ver Anexo A). Em seguida ao devido preenchimento, os questionarios foram
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recolhidos para que se procedesse ao processo de classificacdo, codificacdo e tabulacdo dos
dados (Rudio, 2011).

Vale ressaltar que, ndo houve nenhum inquérito que apresentasse disparidade, ndo
coesdo, e, ou ambiguidade nas respostas. O que tornou todos os inquéritos a serem

considerados aptos a prosseguir ao processo de classificacdo, codificacdo e tabulacéo.

3.2.4 Variaveis estudadas

Na concep¢do de Marconi e Lakatos (2010), uma variavel é independente quando
influencia, induz ou afeta outra determinada variavel; a mesma é de fato para certos resultados
um determinante, assim como razdo ou condicdo; pode assumir a condicdo de efeito ou
consequéncia. Todavia uma varidvel se enquadra no formato dependente quando busca
representar valores, fatores ou fendmenos que deverdo ser elucidados ou esclarecidos, mas
que estdo intimamente interligados, subordinados ou influenciados pelas varidveis
independentes. A variavel dependente transforma-se, surge ou desaparece a medida que o
pesquisador introduz, modifica ou retira a variavel dependente.

Este estudo apresentou por um lado como variaveis independentes: idade, género,
tempo de experiéncia no magistério da educacdo fisica escolar, escolaridade, experiéncia no
trabalho com alunos que apresentavam NEE e a participacdo do professor em cursos, na area
da educacdo fisica adaptada, voltados a escolares com NEE. Por outro lado, foi utilizado

como varidvel dependente as respostas aos 32 itens da segunda parte do inquérito.

3.2.5 Procedimento da codificacdo das variaveis

Para o melhor discorrer desta pesquisa, no que tange a inferéncia dos dados foram
feitas modificacdes, ou seja, uma sintese entre as quatro modalidades de possiveis respostas, 0
que resultou em duas classes de respostas distintas (conforme Tabela 8). Tal o procedimento,
foi realizado para poder dar seguimento aos testes das variaveis categorizadas, pois, no caso

anterior os dados obtidos encontravam-se muito dispersos.
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Tabela 8. ModificagOes realizadas nas modalidades de resposta dos itens da 22 parte do
questionério para a inferéncia dos dados.

Reposta Anterior Resposta Modificada
Discordo totalmente / )
Discordo Discordo
Concordo / Concordo

Concordo totalmente

3.2.6 Procedimento de analise e interpretacdo dos resultados

No que tange a analise e interpretacdo dos resultados o presente estudo langou méaos
de técnicas estatisticas do tipo descritiva e inferencial. Para a analise estatistica descritiva
recorreu ao uso, tendo assim como aliado o software IBM® SPSS® (Statistical Packege for the
Social Sciences), na sua versdo 20.0. Os dados encontrados da populacdo foram avaliados, e
posteriormente verificadas suas frequéncias e respectivas proporcoes, as quais estdo expressas
em um intervalo de confianca de 95%. Todavia, na analise estatistica inferencial também foi
utilizado o soft estatistico EPl INF em sua versdo (6.4). Para as correlagdes entre duas
variaveis foi utilizado o teste Qui-Quadrado e o teste de Fisher, quando necessario. E para
testar as associagOes utilizou-se 5% de significancia. A razdo a chance foi aplicada para as
variaveis que apresentavam trés categorias.

As tabelas (2 x 2) sdo utilizadas para mostrar evidencias. Os dados contidos sdo
categorizados e neste caso se faz uma analise de frequéncia, onde cada variavel s6 pode
assumir um dos dois valores, por isso 0 objetivo é comparar probabilidades (Vieira, 2003).

Essa comparacédo de probabilidades tem o intuito de verificar se ha algumas opinies
que divergem, em termos dos grupos relatados. Para tanto foram utilizados teste de associa¢ao
como: Qui-Quadrado, Teste de Fisher utilizando 5% de significancia (Beiguelman, 2002).

De acordo com Martins (2011):

“Q teste de Qui-Quadrado (x°) testa a independéncia entre as linhas e colunas de uma
tabela de contingéncia que cruza duas variaveis nominais (ou uma variavel nominal e outra
ordinal), entre as quais se pretende averiguar a existéncia de uma associa¢ao.” (p.121)

O teste Qui-Quadrado testa a hipOtese de que duas varidveis categorizadas séo

independentes. As exigéncias do Teste:
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Independéncia: Nas duas caracteristicas das duas varidveis comparadas. Por
exemplo, o fato de tal comportamento do professor em sala ndo é dependente se ele fez ou
n&o o curso de capacitagéo;

O tamanho da amostra deve ser maior que 20.

Em alguns teste cabe a correlacdo de Yates, a qual, produz um teste mais
conservador, isto é tem menor probabilidade de rejeitar a hipotese nula que esta associado
(Vieira, 2010).

O teste Exato de Fisher: Serve para verificar se ha associacdo entre duas variaveis em
um tabela 2 x 2. Utiliza-se quando as frequéncias marginais sdo pequenas.

A andlise aplicada aos dados estd disposta em tabelas e graficos no decorrer do
capitulo, as quais sdo compostas por p-valor e proporcfes. Conseguinte ao cruzamento dos
dados e posterior obtencdo numérica dos resultados serd lancado méo de uma interpretacédo
qualitativa sobre 0os mesmos, para que assim, haja consenso na materialidade dos numeros
encontrados e leve a pesquisa a conclusdes sdlidas.

“As estatisticas que permitem descrever a populacdo chamamos descritivas, e aos
procedimentos estatisticos que permitem inferir resultados dos dados obtidos (...) designamos
por estatistica inferencial” (Coutinho 2011, p. 132).

No que se diz respeito & analise de dados o programa SPSS® se faz uma excelente
peca de informatica, a qual permite ao pesquisador realizar calculos estatisticos complexos e
ainda visualizar seus respectivos resultados em pouquissimo tempo. O mesmo apresenta-se
como um verdadeiro aliado para o investigador em ciéncias sociais e humanas, o qual tenha
compreendido dados quantitativos com o objetivo de descrever, relacionar ou até mesmo
contrastar hipdteses de investigacdo (Marconi & Lakatos, 2010; Coutinho, 2011; Ludwig,
2012).

3.2.7 Apresentacao dos resultados

Os resultados obtidos por meio desta pesquisa estardo dispostos por meio de graficos

e tabelas no capitulo designado de Apresentacdo dos Resultados.

3.2.8 Cuidados éticos

No decorrer desta pesquisa em momento algum os sujeitos foram expostos a riscos

iminentes que ameacaram sua integridade fisica ou mental, sendo a exposicao a riscos durante
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0 estudo minimos, haja vista que a participacdo dos sujeitos se deu por meio de resposta a um
inquérito onde se utilizou como instrumento um questionario, o qual foi respondido no
proprio ambiente de trabalho e em horario pré-estabelecido pelo sujeito da pesquisa.
Precedente a resposta do questionario, 0s sujeitos da pesquisa foram cientificados e
formalmente convidados a participar desta. E para tal, preencheram o termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE), (ver Anexo E), o qual informava sobre o direito de participar ou
ndo da pesquisa, e caso aceitasse poderia em qualquer momento da pesquisa solicitar a sua
retirada da mesma. Informava também que o direito a privacidade e anonimato seria
respeitado, pois esta pesquisa tem o enfoque no grupo de dados e um numero de identificacéo
foi utilizado para o registro de dados (ao invés do nome do sujeito). Informou ainda sobre o
direito a confidencialidade, pois apenas os autores da pesquisa tiveram acesso aos dados
originais; e sobre o direito a integridade. Sendo assim, a intencionalidade dos autores desta
pesquisa foi garantir aos sujeitos da pesquisa o direito a manutencdo da integridade fisica e
mental. E para consolidacdo desse fato esteve este estudo pautado na resolucdo do Conselho
Nacional de Saude. N° 466, de 12 de dezembro de 2012. A qual foi aprovada pelo Plenério do
Conselho Nacional de Saude em sua 240% Reunido Ordinéria, realizada nos dias 11 e 12 de
dezembro de 2012, no uso de suas competéncias regimentais e atribuicdes conferidas pela Leli
n° 8.080, de 19 de setembro de 1990, e pela Lei n° 8.142, de 28 de dezembro de 1990, Onde a
mesma define as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil. Vale ressaltar que este estudo passou por apreciacdo da Pro-reitora de
pesquisa e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, da Universidade Nilton Lins, Manaus —

Amazonas. E, foi aprovado pelos referidos.
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Capitulo IV

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados ao leitor os resultados impetrados por este estudo.
De inicio é realizada a descricdo dos resultados alcancados nos 32 itens da segunda parte do
inquérito, os quais apresentam suas frequéncias e percentagem e estdo dispostos por meio de
graficos. Conseguinte é publicado o tratamento inferencial, onde sdo apresentados e
analisados apenas os resultados que se expressam com significancia estatistica de (p<0,05),
para os itens que formam a primeira parte do inquérito e estdo dispostos a seguir: Idade,
género, tempo de experiéncia em educacdo fisica escolar, escolaridade, experiéncia no
trabalho com alunos com NEE e participacdo em cursos voltados para alunos que apresentam
NEE.

4.1 Analise estatistica descritiva dos resultados

A seguir serdo apresentados ao leitor os resultados descritivos do presente estudo,
sendo que os inquéritos foram agrupados em categorias, as quais serviram de base para tal
descricdo. As categorias apresentadas sdo: O professor: conhecimento e posicionamento sobre
o tema; O professor: questdes didaticas e pedagdgicas; Ambiente onde os alunos devem ser
ensinados; Beneficios da inclusdo (alunos, sociedade, familia, outros alunos); Impacto da
inclusdo; A inclusdo como direito; A inclusdo e questdes sociais; A escola e seus recursos
fisicos, humanos e pedagdgicos. Em sequéncia podera ser observado além dos inquéritos e
respectivas categorias as disposicdes graficas em percentagem do posicionamento dos

professores diante de tais abordagens.
O professor: conhecimento e posicionamento sobre o tema NEE

A Figura 1 apresenta os resultados para a categoria do questionario — O professor:

conhecimento e posicionamento sobre o tema NEE e suas respectivas questoes.
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Os professores quando indagados se sdo favoraveis a inclusdo de alunos com NEE
nas aulas regulares de educagdo fisica, em sua maioria concorda ou concorda totalmente,

sendo cerca de 72,7% enquanto 27,3% discorda ou discorda totalmente diante do tema.

O PROFESSOR: CONHECIMENTO E POSICIONAMENTO SOBRE
O TEMA NEE.

m O professor é favoravel a inclusdo de alunos com NEE nas aulas regulares de educacéo
fisica.
m O professor esta preparado para o processo de inclusdo escolar de alunos com NEE.

m O professor apresenta conhecimento suficiente para atingir as necessidades educacionais
de alunos com NEE.

62,1

Valores em (%0)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 1. Percentual relacionado a percepcao dos professores de educacdo fisica participantes
quanto ao conhecimento e posicionamento diante do tema NEE.

Ja quando os professores sdo questionados se 0s mesmos estdo preparados para 0
processo de inclusdo escolar de alunos com NEE, em sua maioria 66,6% discorda ou discorda
totalmente do inquerido. E apenas 33,3% dos professores consideram que os docentes das
escolas estdo preparados para labutar no processo de inclusdo escolar de escolares que
apresentam NEE. E quando os professores foram inqueridos se 0S mesmos apresentam
conhecimento suficiente para atingir as necessidades educacionais de alunos que apresentam
NEE, a maioria dos mesmos respondeu 62,1% que discorda ou discorda totalmente contra
37,8% concorda ou concorda totalmente que os professores apresentam conhecimento
suficiente para que atinjam as necessidades educacionais dos alunos com NEE (ver Figura 1).

A Figura 2 apresenta resultados para a continuidade da categoria do questionario — O
professor: conhecimento e posicionamento sobre o tema NEE e suas respectivas questdes.

De acordo com a Figura 2, os professores de educacao fisica quando indagados se o
curso de graduagéo oferece embasamento suficiente para que 0s mesmos atuem positivamente

no processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam NEE, a maioria 74,3% respondeu
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que discorda ou discorda totalmente de tal afirmacdo, enquanto apenas 25,7% concorda ou
concorda totalmente, achando assim, que o curso de graduacdo oferece fundamentacéo
suficiente para que os profissionais atuem positivamente no processo de incluséo de escolares

que apresentam NEE.

O PROFESSOR: CONHECIMENTO E POSICIONAMENTO SOBRE O

TEMA NEE. N
m O curso de graduacao oferece embasamento suficiente para o professor atuar positivamente no

processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam NEE.

® E necessario que o professor participe de cursos de extensdo, palestras, seminarios e/ou
especializagbes para aumentar seu conhecimento sobre métodos de ensino para alunos que
apresentam NEE e assim contribuir positivamente no processo de incluséo escolar

69,7
56,1
Valores em (%)
18,2
00 0,0
Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 2. Percentual relacionado a percepc¢do dos professores de educacdo fisica participantes
quanto ao conhecimento e posicionamento diante do tema NEE.

Quando questionados se & necessario que o professor participe de cursos de extensdo,
palestras, seminarios e/ou especializacdes para aumentar seu conhecimento sobre métodos de
ensino para alunos que apresentam NEE e assim contribuir positivamente no processo de
inclusdo escolar desses alunos, a classe € categorica 100% dos entrevistados concorda ou
concorda totalmente com essa necessidade.

A Figura 3 também estar a representar a categoria do questionario - O professor:

conhecimento e posicionamento sobre o tema NEE.

Nos itens do questionario onde os professores sdo indagados se gostam de ter alunos
que apresentam NEE nas turmas e aulas em que lecionam, houve uma concordancia de 59,1%

onde assinalaram que concorda ou concorda totalmente com tal afirmativa, enquanto 40,9%
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discordam ou discordam totalmente e ndo gostam que suas turmas sejam formadas por

escolares que apresentem NEE (conforme pode ser observado na Figura 3).

O PROFESSOR: CONHECIMENTO E POSICIONAMENTO SOBRE O
TEMA NEE

m O professor gosta de ter alunos que apresentam NEE em suas turmas e aulas.

m As aulas regulares de educacao fisica favorecem o processo de inclusdo escolar de alunos que
apresentam NEE.
P ;561

51,

Valores em (%) 348

10,6
6,1

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 3. Percentual relacionado a percepcao dos professores de educacdo fisica participantes
quanto ao conhecimento e posicionamento diante do tema NEE.

Em analogia a percepcéo dos professores em relacdo ao favorecimento ao processo
de inclusdo escolar dos alunos que apresentam NEE pelas aulas regulares de educacao fisica,
os docentes concorda ou concorda totalmente em 68,2% com tal afirmativa, enquanto 31,8%
discorda ou discorda totalmente com esse favorecimento advindo das aulas regulares de

educacdo fisica (ver Figura 3).

O professor: questdes didaticas e pedagogicas

A Figura 4 apresenta resultados para a categoria do questionario — O professor:

questdes didaticas e pedagogicas.

No que diz respeito a percepcdo dos professores diante dos procedimentos de
avaliacdo utilizados (conforme Figura 4). Ha uma discordancia de 75,8% dos professores
discorda ou discorda totalmente, e sinalizaram utilizar procedimentos avaliativos diferentes

para alunos com e sem NEE.
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O PROFESSOR: QUESTOES DIDATICAS E PEDAGOGICAS
m O professor avalia os alunos que apresentam NEE com os mesmos procedimentos
utilizados para os alunos sem necessidades educativas especiais.

m O professor sente-se capaz de cumprir 0 programa de ensino proposto, mesmo com a
presenca de alunos que apresentam NEE.

m O professor consegue motivar o aluno que apresenta NEE da mesma forma que aquele sem
necessidade educativa especial.

56,1

WValores em (%)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 4. Percentual relacionado & percepgéo dos professores de educagéo fisica participantes
quanto a questdes didaticas e pedagdgicas do ensino a alunos com NEE.

Agora 0s 24,2% do restante dos docentes afirmaram avaliar oS escolares que
apresentam ou ndo NEE com os mesmos procedimentos avaliativos, concordando ou
concordando totalmente com tal questdo. No entanto quando indagados se sentem capazes de
cumprir o programa de ensino proposto, mesmo com a presenca de alunos que apresentam
NEE na turma, 54,6% dos professores concorda ou concorda totalmente, e em contrapartida
45,4% discorda ou discorda totalmente. O que mostra uma ligeira vantagem do grupo de
professores que concorda ou concorda totalmente com a afirmativa de que os professores
cumprem o programa de ensino, mesmo com a presenca de escolares que apresentam NEE em
suas classes de ensino. Entretanto quando questionados se o professor conseguia motivar o
aluno que apresenta NEE da mesma forma que aquele sem NEE, os professores em sua
maioria 59,1% concorda ou concorda totalmente com tal afirmativa. Ja 40,9% dos sujeitos
discorda ou discorda totalmente, assinalando que quanto a motivacdo transmitida aos
escolares que apresentam NEE, a mesma é inferior quando comparada a transmitida aos

alunos que néo apresentam NEE (ver Figura 4).
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A Figura 5 continua a apresentar resultados para os itens da categoria — O professor:

questBes didaticas pedagogicas.

O PROFESSOR: QUESTOES DIDATICAS E PEDAGOGICAS

m A forma de tratamento do professor para com o aluno que apresenta NEE é diferenciada
durante as aulas.

m O professor de educacdo fisica interage com o profissional da sala de recursos
multifuncionais para realizarem atividades que contemplem seus objetivos educacionais
em comum.

54,5

Valores em (%40)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 5. Percentual relacionado a percepcao dos professores de educacdo fisica participantes
quanto a questdes didaticas e pedagdgicas do ensino a alunos com NEE.

Tal como observado na Figura 5, os docentes quando indagados se 0 seu tratamento
para com o0 aluno que apresenta NEE ¢é diferenciado durante as aulas, obteve-se que 62,1%
dos professores concorda ou concorda totalmente, assinalando assim para um tratamento
diferenciado por parte dos professores para com o0s escolares que apresentam NEE. Todavia
37,9% dos sujeitos discorda ou discorda totalmente, 0 que mostra que essa porcentagem da
classe ndo realiza distin¢Ges quanto a uma forma diferenciada de tratamento para com alunos
que apresentam NEE durante as aulas regulares de educacéo fisica.

Em relacdo ao fato do professor de educacgéo fisica interagir com o profissional da
sala de recursos multifuncionais para que realizem atividades que contemplem seus objetivos
educacionais em comum. Os docentes em sua maioria assinalaram que concorda ou concorda
totalmente, 57,6% com tal interacdo. Mas contrariando a essa afirmacdo 42,4% dos
professores discorda ou discorda totalmente apontando ndo interagir com o professor da sala
de recursos multifuncionais e buscar assim, a realizacdo de um trabalho em conjunto com tal

profissional.
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Ambiente onde os alunos devem ser ensinados
A Figura 6 apresenta os resultados para a categoria do questionario — Ambiente onde
os alunos devem ser ensinados.

AMBIENTE ONDE OS ALUNOS DEVEM SER ENSINADOS

m Os alunos que apresentam NEE devem ser educados nas escolas regulares, porém em
turmas separadas.

m Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em turmas regulares de escolas
regulares.
47,0

40,9

Valores em (%o)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 6. Percentual relacionado a percepg¢éo dos professores de educagéo fisica participantes
guanto ao ambiente onde os alunos que apresentam NEE devem ser ensinados.

No que se refere ao ambiente onde os alunos com NEE devem ser educados, por um
lado, os professores foram indagados se os alunos que apresentam NEE devem ser educados
nas escolas regulares, porém em turmas separadas e 63,6% dos professores discorda ou
discorda totalmente com a afirmacao enquanto 36,3% concorda ou concorda totalmente com o
fato (conforme Figura 6).

Por outro lado, quando indagados se os alunos que apresentam NEE devem ser
educados em turmas regulares de escolas regulares, os professores em sua maioria 59,1%
concorda ou concorda totalmente e 40,9% dos sujeitos discorda ou discorda totalmente com a
educacéo de escolares que apresentam NEE em escolas e turmas regulares.

A figura 7 também se dedica a categoria — Ambiente onde os alunos devem ser

ensinados.
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AMBIENTE ONDE OS ALUNOS DEVEM SER ENSINADOS

m Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em classes regulares e frequentar sala
de recursos multifuncionais.

m Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em escolas Especiais.

57,6

Valores em (%0)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 7. Percentual relacionado a percepcao dos professores de educacdo fisica participantes
guanto ao ambiente onde os alunos que apresentam NEE devem ser ensinados.

Como visto na Figura 7. Os professores também foram indagados se os alunos que
apresentam NEE devem ser educados em classes regulares e frequentar sala de recursos
multifuncionais, e os docentes foram categdricos onde 84,9% dos sujeitos concorda ou
concorda totalmente com essa conjuntura e apenas 15,1% dos docentes inqueridos discorda ou
discorda totalmente com a afirmacdo. Neste estudo os professores também foram
questionados se os alunos que apresentam NEE devem ser educados em escolas de educacdo
especial e 53,0% dos sujeitos concorda ou concorda totalmente com a questdo, enquanto
47,0% discorda ou discorda totalmente com tal afirmacdo, o que mostrou certa equidade no

resultado obtido deste topico.

Beneficios da inclusédo

A Figura 8 apresenta os resultados para os itens do questionario relativos a categoria

beneficios da inclusdo escolar de alunos com NEE.
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BENEFICIOS DA INCLUSAO (ALUNOS, SOCIEDADE, FAMILIA,
OUTROS ALUNOS).

m A inclusdo de alunos que apresentam NEE em classes regulares é benéfica para os
mesmos.

m A inclusdo de alunos que apresentam NEE nas classes regulares é benéfica para os outros
alunos.

m A inclusdo de alunos que apresentam NEE nas escolas regulares é benéfica para as
familias deles.

62,1 63,6

53,0

WValores em (%6)

18,2

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 8. Percentual relacionado a percepcdo dos professores de educacdo fisica participantes
quanto aos beneficios da inclusdo.

Assim como pode ser observado na Figura 8. Os professores de educacdo fisica
guando inqueridos se o processo de inclusdo de alunos que apresentam NEE em classes
regulares é benéfico a estes alunos. Os sujeitos na sua maioria 71,2% concorda ou concorda
totalmente, assinalando assim, acreditarem que o processo de inclusdo é benéfico para os
alunos que apresentam NEE. Todavia 28,7% dos professores discorda ou discorda totalmente
e ndo acreditam que o processo de inclusdo de alunos com NEE em classes regulares nao
traga beneficios para esse alunado.

Agora estes mesmos professores quando indagados se a inclusdo de escolares que
apresentam NEE nas classes regulares é benéfica para os outros alunos. Os professores em sua
maioria concorda ou concorda totalmente com a afirmagéo, sendo 74,2%. No entanto 25,7%
dos professores discorda ou discorda totalmente, apontando nédo acreditarem que a incluséo de
alunos com NEE traga beneficios aos outros alunos das classes regulares. Em analogia a
inclusdo de alunos que apresentam NEE nas escolas regulares ser benéfica para a familia
desses escolares, os professores investigados foram incisivos e 81,8% concorda ou concorda
totalmente que a inclusdo traz beneficios aos familiares dos alunos. Porém 18,2% dos
docentes discorda ou discorda totalmente e ndo acreditam que o processo de inclusdo de

alunos com NEE traga beneficios a familia desses alunos.
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A Figura 9 também apresenta a categoria beneficios da inclusdo e seus respectivos

itens.

BENEFICIOS DA INCLUSAO (ALUNOS, SOCIEDADE, FAMILIA,
OUTROS ALUNOS).

m A inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares € benéfica para os professores.

m A inclus@o de alunos que apresentam NEE nas escolas regulares é benéfica para a sociedade
da Cidade de Manaus.

57,6

Valores em (%)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura. 9. Percentual relacionado a percepcao dos professores de educacao fisica participantes
quanto aos beneficios da inclusdo.

Os professores de educacgéo fisica também foram questionados por esta pesquisa se a
inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares é benéfica para os professores e 59,1% dos
sujeitos concorda ou concorda totalmente com a afirmagéo, enquanto 40,9% discorda ou
discorda totalmente, acreditando assim, que o processo de inclusdo de escolares que
apresentam NEE ndo é benéfico para os professores.

E quando estes profissionais foram arguidos se a inclusdo de alunos que apresentam
NEE nas escolas regulares é benéfica para a sociedade da cidade de Manaus, estes
profissionais foram taxativos em suas respostas e 74,2% concorda ou concorda totalmente,
resultado que demonstra que grande parte dos professores acredita no beneficio do processo
de inclusdo para a sociedade de Manaus. No entanto 25,8% dos professores discorda ou
discorda totalmente e demonstraram ndo acreditar que o processo de inclusdo de escolares que
apresentam NEE traga beneficios para a sociedade manauara. Conforme pode ser visto na

Figura 9.
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Impacto da inclusdo

A Figura 10 esté a apresentar a categoria do questionario impacto da inclusao e seus

referidos itens.

IMPACTO DA INCLUSAO

m A inclusdo nas turmas regulares tem impacto positivo na progressao académica dos alunos
com NEE.

m A inclusdo nas escolas regulares tem impacto positivo no desenvolvimento social dos
alunos com NEE.

m A inclusdo de alunos que apresentam NEE nas turmas regulares prejudica a progressao
académica dos colegas.

65,2

Valores em (%0)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 10. Percentual relacionado a percepcdo dos professores de educacdo fisica
participantes quanto aos impactos da inclusédo.

Tal como apresentado na Figura 10, os professores quando indagados se a incluséo
em turmas regulares tem impacto positivo na progressao académica dos alunos com NEE, a
maioria 66,6% concorda ou concorda totalmente com a afirmacdo, enquanto 33,3% dos
professores discorda ou discorda totalmente, ndo acreditando que o processo de inclusdo
impacta positivamente na progressdo académica dos escolares que apresentam NEE.

Os mesmos professores quando inqueridos se o processo de inclusdo nas aulas
regulares tem impacto positivo no desenvolvimento social dos alunos que apresentam NEE.
Os docentes de forma categorica 86,4% concorda ou concorda totalmente, que a inclusdo
desses alunos os trazem beneficios sociais. Enquanto apenas 13,6% discorda ou discorda
totalmente, ndo acreditando que a inclusdo de alunos que apresentam NEE em escolas
regulares beneficia o desenvolvimento social dos alunos com NEE.

Agora quando os professores foram indagados se a incluséo de alunos com NEE nas

turmas regulares prejudica a progressdo académica dos colegas de classe, os professores em
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sua maioria 72,8% discorda ou discorda totalmente com a questdo. Enquanto 27,2% dos
professores concorda ou concorda totalmente, acreditando que a inclusdo de alunos com NEE

prejudica a progressdo académica dos colegas.
A inclusdo como direito

A Figura 11 apresenta os resultados para a categoria do questiondrio referente a

inclusdo como direito.

A INCLUSAO COMO DIREITO

m A inclusdo nas escolas regulares é um direito dos alunos com NEE

60,6

Valores em (%)

9,1
0,0
>
Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 11. Percentual relacionado a percepcdo dos professores de educacdo fisica
participantes quanto a inclusdo de alunos com NEE ser um direito garantido por Lei.

Na Figura 11 é apresentado o resultado do inquérito onde os docentes sdo indagados
se acordam que a inclusdo nas escolas regulares de alunos com NEE deve ser um direito
garantido por Lei. Na verificagdo do arguido nota-se que de forma incisiva 90,9% dos
professores concorda ou concorda totalmente, que a inclusdo em escolas regulares € um
direito dos alunos com NEE. Mas 9,1% dos professores discorda ou discorda totalmente e
acreditam que a inclusdo desses alunos em escolas regulares ndo deveria ser um direito

garantido por Lei.
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A inclusdo e questdes sociais

A Figura 12 apresenta os resultados para a categoria do questionario — A incluséo e

questdes sociais e seus respectivos itens.

A INCLUSAO E QUESTOES SOCIAIS

m Os alunos que apresentam NEE sdo aceitos socialmente por seus colegas sem NEE da
classe regular.

m Os alunos que apresentam NEE sdo humilhados por seus colegas sem NEE na aula
regular.

56,1

Valores em (%) 273

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 12. Percentual relacionado a percepcdo dos professores de educacdo fisica
participantes quanto a inclusdo de alunos com NEE e questdes sociais.

Os professores também foram arguidos se acreditam que o0s alunos que apresentam
NEE sdo aceitos socialmente por seus colegas sem NEE da classe regular, e o resultado
alcancado do inquérito foi que 51,5% dos professores concorda ou concorda totalmente, que
os alunos sdo aceitos socialmente por seus colegas de classe que ndo apresentam NEE. Mas
em contrapartida 48,5% dos professores discorda ou discorda totalmente e creem que 0s
alunos com NEE ndo sdo bem aceitos socialmente por seus colegas sem NEE das classes
regulares. Agora quando os professores foram indagados se os alunos com NEE séo
humilhados por seus colegas sem NEE na aula regular, os mesmos professores em sua maioria
69,7% discorda ou discorda totalmente com tal afirmativa. Enquanto 30,3% dos professores
acreditam que os alunos com NEE sdo humilhados por seus colegas sem NEE durante as aulas
regulares. Como pode ser observado na Figura 12.
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A Figura 13 também se dedica a apresentar os resultados para a categoria do

questionario - A inclusdo e questdes sociais e seus respectivos itens.

A ESCOLA E SEUS RECURSOS FiSICOS, HUMANOS E PEDAGOGICOS

m A existéncia da sala de recursos multifuncionais na escola favorece o aprendizado e o processo de
inclusdo de alunos que apresentam necessidades educativas especiais.

m A escola oferece servigos de uma equipe multiprofissional integrada aos profissionais da escola
(assist. social, fisioterapeuta, fonoaudiélogo, médico, psicologo, psicopedagogo), para auxiliar no
processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam NEE.

63,6

Valores em (%)

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 13. Percentual relacionado a percepcdo dos professores de educacdo fisica
participantes quanto a escola e seus recursos fisicos, humanos e pedagdgicos.

Como visto na Figura 13, os professores quando indagados se a existéncia da sala de
recursos multifuncionais na escola favorece o aprendizado e o processo de incluséo de alunos
que apresentam NEE, os professores foram taxativos e 90,9% concorda ou concorda
totalmente com a afirmativa e apenas 9,1% dos profissionais discorda ou discorda totalmente,
achando que a sala de recursos multifuncionais ndo favorece o aprendizado e a inclusdo de
escolares que apresentam NEE. Adicionalmente, quando os mesmos professores foram
indagados se a escola oferece servicos de uma equipe multiprofissional (assistente social,
fisioterapeuta, fonoaudiélogo, médico, psicologo e psicopedagogo), integrada aos
profissionais da escola para auxiliar no processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam
NEE, os mesmos assinalaram em 89,4% dos casos que discorda ou discorda totalmente
assinalando que néo existe uma equipe multiprofissional integrada para que possa auxiliar aos
profissionais da escola no processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam NEE. E

apenas 10,6% dos professores concorda ou concorda totalmente, afirmando haver uma equipe
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multiprofissional integrada aos profissionais da escola para auxiliar no processo de incluséo

de escolares com NEE.

A escola e seus recursos fisicos, humanos e pedagégicos

A Figura 14 apresenta os resultados para a categoria do questionario — A escola e

seus recursos. Conforme pode ser visto a seguir:

A ESCOLA E SEUS RECURSOS FISICOS, HUMANOS E
PEDAGOGICOS

m Sdo oferecidos ao professor materiais instrucionais suficientes para que o mesmo atue de forma
positiva no processo de inclusdo de alunos que apresentam NEE.

m A escola apresenta materiais didatico-pedagogicos suficientes para que favoreca o processo de
inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades educativas especiais.

m As instalagdes fisicas da escola foram construidas ou sdo adaptadas para receber alunos com
necessidades educativas especiais.

47,0

455
439 42,4

Valores em (%)

S EERa—
Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente totalmente

Figura 14. Percentual relacionado a percepcdo dos professores de educacdo fisica
participantes quanto a escola e seus recursos fisicos, humanos e pedagdgicos.

De acordo com o resultado do inquérito e apresentado na Figura 14, os participantes
quando inqueridos se sdo oferecidos ao professor materiais instrucionais suficientes para que
0 mesmo atue de forma positiva no processo de inclusdo de alunos que apresentam NEE, os
mesmos afirmam de forma incisiva 92,4% que discorda ou discorda totalmente e acreditam
que néo é oferecido ao professor de educacao fisica material instrucional suficiente para que o
mesmo atue positivamente no processo de inclusdo. Por outro lado, 7,6% dos professores
concorda ou concorda totalmente, achando que sdo ofertados materiais instrucionais
suficientes para que o professor atue satisfatoriamente no processo de inclusédo de escolares
com NEE.
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Os mesmos professores quando questionados se a escola apresenta materiais
didatico-pedagdgicos suficientes para que favoreca o processo de inclusdo escolar de alunos
com NEE, os profissionais em sua maior frequéncia 83,3% discorda ou discorda totalmente
com a afirmacdo. Enquanto 16,7% dos professores concorda ou concorda totalmente. O que
assinala que os professores em sua maioria ndo acreditam que a escola oferece materiais
didatico-pedagdgicos suficientes para que favorega o processo de inclusdo escolar.

Em referéncia ao arguido se as instalagOes fisicas da escola foram construidas ou
adaptadas para receber alunos que apresentam necessidades educativas especiais, 0S
professores responderam em maioria 80,3% que discorda ou discorda totalmente com a
afirmacdo e a menor parte dos professores 19,7% concorda ou concorda totalmente,
assinalando acreditarem que as escolas foram construidas ou adaptadas para receber os alunos

que apresentam necessidades educativas especiais.

4.2 Analise estatistica inferencial dos resultados

A seguir sdo apresentados os resultados inferenciais do estudo. Vale ressaltar que neste
momento sdo apenas discutidos os resultados da associacdo entre as variaveis que
apresentaram significado estatistico (p<0,05), ou seja, para aqueles resultados em que se
rejeitou a hipdtese nula (HO: Nao existe associacdo entre as variaveis, na populacdo) e se
aceitou a Hipotese alternativa (Ha: EXiste associacdo entre as variaveis, na populacdo). Os

dados séo apresentados em tabelas e estdo dispostos de acordo com as variaveis analisadas.

4.2.1 Género

Quando perpetrada a inferéncia entre a variavel independente género e os 32 itens do

inquérito (conforme Tabela 9), se obtém significancia para determinadas questdes.

Na categoria: O professor e seu conhecimento sobre o tema NEE. Nota-se que a
questdo 3, a qual afirma: O professor de educacéo fisica apresenta conhecimento suficiente
para atingir as necessidades educacionais dos alunos com NEE. Onde (p = 0,0091), nesta
verifica-se que ha diferencas estatisticas significantes entre as respostas dos professores para
esse item quando relacionadas ao género dos sujeitos. Uma vez que o género feminino entre

0s participantes se apresenta menos favoravel a questao.
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Na categoria do questionario - O professor: questdes didaticas e pedagdgicas, quando
correlacionado o género dos sujeitos com o item 8 do questionario: O professor avalia 0s
alunos que apresentam NEE com os mesmos procedimentos utilizados para os alunos sem
necessidades educativas especiais. Nota-se que ha resultado estatistico significante para as
respostas emitidas pelos sujeitos, onde (p = 0,0011). Visto que o género feminino entre os

participantes se apresenta menos favoravel a questao.

Tabela 9. Cruzamentos das variaveis relativas ao Género dos professores e a percepcao
quanto a inclusdo escolar de alunos com NEE, que mostraram resultados significativos.

Variaveis Género
O professor e seu conhecimento Catedoria Feminino Masculino —valor
sobre o tema NEE g (N /%) (N /%) P
3 - O professor apresenta
conhecimento suficiente para atingir C 18 (13,64%) 32 (24,24%) 0.0091*
as necessidades educacionais dos D 50 (37,77%) 32 (24,24%) '
alunos com NEE.
O professor: questdes didaticas e . Feminino Masculino i
pedagogicas Categoria (N /%) (N /%) p-valor
8 - O professor avalia 0s alunos com
. C 8 (6,06%) 24 (24,24%)
NEE com os mesmos procedimentos 0 0 0,0011*
utilizados para os alunos sem NEE. D 60 (45,45%) 40 (30,30%)
Ambiente onde os alunos com NEE Cateqoria Feminino Masculino —valor
devem ser ensinados g (N /%) (N /%) P
15 - Os alunos com NEE devem ser
C 62 (46,96%) 50 (37,77%) x
educados em classes_ regylargs e na D 6 (4,55%) 14 (10.60%) 0,0316
sala de recursos multifuncionais.
Beneficios da incluséo Categoria Feminino Masculino -valor
g (N / %) (N / %) P
18 — A inclusdo de alunos com NEE
. i C 56 (42,42%) 42 (31,82%) *
em classes regulares é benéfica para D 12 (9,09%) 22 (16.67%) 0,0457
0s outros alunos.
19 - A inclusdo de alunos com NEE
. e C 60 (45,45%) 48 (36,36%) -
em esc’o_las regulares € benéfica para D 8 (6,06%) 16 (12.12%) 0,0400
as familias dos mesmos.
Inclusao e questdes sociais Categoria Feminino Masculino -valor
q g (N / %) (N / %) P
T i c wmamg  mOame oo
P g D 24 (18,18%) 40 (30,30%) ’

NEE da classe regular

*se p-valor <0,05 ha significancia. C = concordo; D = discordo; N = 132 professores.

Na categoria do questionario: Ambiente onde os alunos com NEE devem ser
ensinados. Apenas o item: 15 - Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em
classes regulares e frequentar sala de recursos multifuncionais. Onde (p = 0,0316),

apresentou diferencas estatisticas significantes quando relacionada ao género dos sujeitos.
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Visto que o género feminino entre os participantes se mostra mais favoravel diante da

questéo.

Na categoria do questionario: Beneficios da inclusdo, o item 18 que se apresenta: A
inclusdo de alunos que apresentam NEE nas classes regulares é benéfica para os outros
alunos. Onde (p = 0,0457), apresentou resultado estatistico significante quando relacionado
ao género dos sujeitos. Uma vez que o género feminino entre os participantes se apresenta

mais favoravel a questéo.

Na mesma categoria, o item 19: A inclusdo de alunos que apresentam NEE nas
escolas regulares ¢é benéfica para as familias deles. Também apresentou resultado estatistico
significante quando relacionado ao género dos sujeitos. Onde (p = 0,0400). E, novamente o

género feminino se apresenta mais favoravel diante a questéo.

Adicionalmente na categoria do questionario: Inclusdo e questdes sociais. Nota-se
gue somente o item 26: Os alunos que apresentam NEE sdo aceitos socialmente por seus
colegas sem NEE da classe regular. Apresenta resultado estatistico significante (p = 0,0031),
quando relacionado ao género dos sujeitos. Pois diante desta questdo o género feminino
apresentou atitude positiva para tal, enquanto o género masculino entre os participantes se

mostrou contrario a tal afirmacéo.

4.2.2 Participacdo do professor em cursos voltados ao ensino de alunos

com necessidades educativas especiais

Ao correlacionar o fato do professor ter participado de cursos voltados ao ensino de
alunos com NEE, juntamente com os itens do questionario. Podem-se encontrar resultados

estatisticos significantes para alguns cruzamentos (ver Tabela 10).

Tabela 10. Cruzamentos das variaveis relativas ao fato do professor ter participado de cursos
voltados a alunos com NEE, e a percepcdo quanto a inclusdo escolar de alunos com
necessidades educativas especiais, que mostraram resultados significativos.

Participacio em cursos voltados a alunos com

Variaveis NEE
O professor e seu conhecimento sobre o Cateqoria Sim Nao _valor
tema NEE g (N /%) (N/%) P
2 — O professor estd preparado para o C 38 (28,79%) 6 (4,55%) 0.0001*
processo de incluséo escolar de alunos com D 44 (33,33%) 44 (33,33%) ’
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NEE.
3 — O professor apresenta conhecimento C 42 (31,82%) 8 (6,06%)
suficiente para atingir as necessidades ’ ’ 0,0001*
educacionais dos alunos com NEE. D 40 (33,33%) 42 (31,82%)
Impacto da incluséo Categoria Sim Nao p-valor
(N /%) (N /%)
24 - A inclusdo de alunos com NEE
- x o C 28 (21,21%) 8 (6,06%)
prejudica a progressdo académica dos D 54 (40.91%) 42 (31,.82%) 0,0385*
colegas.
Incluséo e questdes sociais Categoria Sim Nao p-valor
(N /%) (N /%)
26 — Os alunos com NEE sdo aceitos
. C 34 (25,76%) 34 (25,76%) -
socialmente por seus colegas sem NEE da D 48 (36.36%) 16 (12.12%) 0,0051
classe regular.
27 — Os alunos com NEE sdo humilhados C 32 (24,24%) 8 (6,06%) 0.0094*
por seus colegas sem NEE na aula regular. D 50 (37,88%) 42 (31,82%) '

*se p-valor <0,05 hé significancia. C = concordo; D = discordo; N = 132 professores.

Na categoria: O professor e seu conhecimento sobre o tema NEE. Encontra-se
correlacdo do item 2, que se apresenta: O professor esta preparado para o processo de
inclusdo escolar de alunos com NEE. Onde (p = 0,0001), com o fato do professor ja ter
participado de curso voltado para o ensino de alunos com NEE. E, apesar da maioria dos
participantes assinalarem para o despreparo do professor para com o processo de incluséo.
Nota-se que entre 0s sujeitos que ndo participaram de cursos as atitudes sdo menos positivas
diante desta questao.

Na mesma categoria do questionario o item 3: O professor apresenta conhecimento
suficiente para atingir as necessidades educacionais de alunos com NEE. Também apresenta
resultado estatistico significativo quando relacionado ao fato do professor ter realizado curso
direcionado ao ensino de alunos com NEE. Onde (p = 0,0001). Pois, os participantes da
pesquisa que relataram ndo ter participado de cursos na area ndo apresentam atitudes positivas
para com a quest&o.

Na categoria do questionario: Impacto da inclusdo. O item 24 - A inclusdo de alunos
que apresentam NEE nas turmas regulares prejudica a progressdo académica dos colegas.
Também apresenta resultado estatistico significativo quando relacionado com o fato do
professor ter participado de cursos voltados a educacdo de alunos com NEE. Onde (p =
0,0385). Uma vez que os participantes que ndo realizaram cursos na area Sa0 0S MenNos
favoraveis para com a questao.

Na categoria do questionario: Inclusdo e questdes sociais, o item 26 - Os alunos que
apresentam NEE séo aceitos socialmente por seus colegas sem NEE da classe regular.
Apresenta resultado estatistico significante (P = 0,0051), quando relacionado com o fato do

professor ja ter realizado curso voltado para o ensino de alunos com NEE. Onde o0s
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participantes da pesquisa que ndo realizaram cursos na area Sa0 mais propensos a apresentar
atitudes positivas para com essa questao.

Ainda na referida categoria o item 27 - Os alunos que apresentam NEE sdo
humilhados por seus colegas sem NEE na aula regular. Também mostra resultado estatistico
significante (p = 0,0094), quando relacionado ao fato do professor ter realizado curso para o
ensino de alunos com NEE. Uma vez que os participantes que ndo realizaram cursos na area

sdo menos favoraveis diante da questéo.

4.2.3 Experiéncia prévia do professor no trabalho com criancas que

apresentam necessidades educativas especiais

Ao realizar a correlacdo entre o fato do professor possuir experiéncia prévia no
trabalho com criancas que apresentam NEE com os itens que formam o questionario averigua-
se resultados significativos para as seguintes questdes (ver Tabela 11).

Na categoria do questionario: O professor e seu conhecimento sobre o tema NEE. O
item 1 - O professor é favoravel a inclusdo de alunos com NEE nas aulas regulares de
educacdo fisica. Apresenta correlacdo estatistica significante (p = 0,0039), para com o fato do
professor possuir experiéncia prévia no trabalho com alunos que apresentam NEE. Onde os
participantes com experiéncia prévia apresentam atitudes mais positivas para tal questéo.

O item 3 - O professor apresenta conhecimento suficiente para atingir as
necessidades educacionais de alunos com NEE. Onde (p = 0,0290). Os participantes sem
experiéncia prévia se apresentaram menos favoraveis diante da questao.

O item 7 - As aulas regulares de educacao fisica favorecem o processo de inclusdo
escolar de alunos que apresentam NEE. Onde (p = 0,0011). Apresenta correlacao estatistica
significante com o fato de o professor possuir experiéncia no trabalho com alunos com NEE.
E, os participantes que apresentam tal experiéncia apresentam atitudes mais positivas diante
da questdo. Acreditando que as aulas regulares de educacgéo fisica favorecem o processo de
incluséo escolar.

Na categoria do questionario - O professor: questdes didaticas e pedagogicas. O item
8 - O professor avalia os alunos que apresentam NEE com 0s mesmos procedimentos
utilizados para os alunos sem necessidades educativas especiais. Quando correlacionado com
o fato do professor possuir experiéncia prévia na labuta com alunos com NEE, apresenta (p =
0,0084), sendo esta também uma relagdo estatistica significante. Onde os participantes sem

experiéncia prévia ndo apresentam atitudes positivas para tal questao.
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Tabela 11. Cruzamentos das varidveis: experiéncia prévia do professor no trabalho com
alunos que apresentam NEE e a percepc¢éo quanto a incluséo escolar de alunos com NEE, que
mostraram resultados significativos.

Variaveis Experiéncia prévia no Trabalho com Alunos que apresentam NEE

O professor e seu conhecimento Cateqoria Sim N&o _valor
sobre o tema NEE g (N / %) (N / %) P
1 — O professor é favoravel a
: N C 86 (65,15%) 10 (7,58%) -
inclusdo de alunos comNNE,E_ nas D 24 (18.18%) 12 (9,09%) 0,0039
aulas regulares de educacéo fisica.
3 — O professor apresenta
conhecimento  suficiente  para C 46 (34,86%) 4 (3,03%) 0.0290*
atingir as necessidades D 64 (48,48%) 18 (13,64%) ’
educacionais dos alunos com NEE.
7 — As aulas regulares de educagéo
fisica favorecem o processo de C 82 (62,12%) 8 (6,06%) 0.0011*
inclusdo escolar de alunos com D 28 (21,21%) 14 (10,61%) ’
NEE.
O professor: questBes didaticas e Cateqoria Sim N&o _valor
pedagobgicas g (N /%) (N /%) P
8 - O professor avalia os alunos
com NEE com o0s mesmos C 32 (24,24%) 0 (0%) 0.0084*
procedimentos utilizados para os D 78 (59,09%) 22 (16,67%) '
alunos sem NEE.
Ambiente onde os alunos com Cateqoria Sim N&o _valor
NEE devem ser ensinados g (N /%) (N /%) P
14 — Os alunos com NEE devem ser
C 74 (56,06%) 4 (3,03%) -
educados em turmas regulares de D 36 (27.27%) 18 (13,64%) 0,0001
escolas regulares.
- . ~ . Sim Néo
Beneficios da inclusdo Categoria (N /%) (N/ %) p-valor
17 — A inclusdo de alunos com
) C 84 (63,64%) 10 (7,58%) -
NEE_ em classes regulares é D 26 (19.70%) 12 (9,09%) 0,0076
benéfica para os mesmos.
18 — A inclusdo de alunos com
. C 86 (65,15%) 12 (9,09%) -
NEE_ em classes regulares é D 24 (18.18%) 10 (7.58%) 0,0406
benéfica para os outros alunos.
19 - Ainclusédo de alunos com NEE
’ . C 94 (71,21%) 14 (10,61%) -
em escolag _regulares é benéfica D 16 (12.12%) 8 (6,06%) 0,0217
para as familias dos mesmos.
Incluséo e questdes sociais Categoria Sim Nao p-valor
(N /%) (N /%)
26 — Os alunos com NEE séo
. . C 62 (46,97%) 6 (4,55%) -
aceitos  socialmente por seus D 48 (36.36%) 16 (12,12%) 0,0239
colegas sem NEE da classe regular.
27 — Os alunos com NEE séao
. C 28 (21,21%) 12 (9,09%) -
humilhados por seus colegas sem D 82 (62.12%) 10 (7.58%) 0,0140

NEE na aula regular.

*se p-valor <0,05 ha significancia. C = concordo; D = discordo; N = 132 professores.

Na categoria do questionario: Ambiente onde os alunos com NEE devem ser
ensinados. O item 14 - Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em turmas
regulares de escolas regulares. Quando correlacionado com o fato do professor possuir

experiéncia no trabalho com alunos que apresentam NEE, mostra (p = 0,0001), resultado
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estatistico significante. Visto que, os participantes sem experiéncia sdo menos favoraveis para
tal questao.

Na categoria do questionario: Beneficios da inclusdo. O item 17 - A inclusdo de
alunos que apresentam NEE em classes regulares € benéfica para os mesmos. Onde (p =
0,0076). O item 18 - A inclusdo de alunos que apresentam NEE nas classes regulares é
benéfica para os outros alunos. Onde (p = 0,0406). E o item 19 - A inclusdo de alunos que
apresentam NEE nas escolas regulares é benéfica para as familias deles. Onde (p = 0,0217)
apresentam resultado estatistico significante quando relacionados ao fato do professor
apresentar experiéncia prévia no trabalho com alunos que apresentam NEE. E, o fato do
participante apresentar tal experiéncia o interliga a atitudes mais positivas diante de tais
questdes.

Na categoria do questionario: Inclusdo e questdes sociais. O item 26 - Os alunos que
apresentam NEE sdo aceitos socialmente por seus colegas sem NEE da classe regular. Onde
(p = 0,0239). Nesta questdo o fato do participante ndo apresentar experiéncia o leva
apresentar atitudes menos positivas diante do fato.

No item 27 - Os alunos que apresentam NEE sdo humilhados por seus colegas sem
NEE na aula regular. Onde (p = 0,0140), mostra resultado estatistico significante quando
relacionados ao fato do professor possuir experiéncia prévia no trabalho com alunos que
apresenta NEE. Uma vez que, os participantes com experiéncia prévia no trabalho com

criancas que apresentam NEE, oferecem atitudes menos favoraveis a tal questionamento.

4.2.4 Faixa etéria do professor

Quanto a correlacdo entre a faixa etéria do professor e os itens do questionario
verificam-se determinados resultados estatisticos significantes (ver Tabela 12).

Na categoria do questionario: O professor e seu conhecimento sobre o tema NEE. O
item 4 - O curso de graduacdo oferece embasamento suficiente para o professor atuar
positivamente no processo de incluséo escolar de alunos que apresentam NEE. Onde (p =
0,0254). Neste item os professores de meia idade apresentam atitudes menos favoraveis para
tal questionamento.

O item 6 - O professor gosta de ter alunos que apresentam NEE em suas turmas e
aulas. Onde (p = 0,0012), apresenta resultado estatistico significativo quando comparado com
a faixa etaria do professor. E os participantes adultos jovens sdo 0s que apresentam atitudes

mais positivas diante de tal questionamento.
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Tabela 12. Cruzamentos das variaveis em relacdo a faixa etaria do professor e a percepgao
quanto a inclusdo escolar de alunos com NEE, que mostraram resultados significativos.

Variaveis Faixa etaria
O professor e seu conhecimento Categoria Adulto Jovem Meia idade p-valor
sobre o tema NEE (N /%) (N /%)
4 - O curso de gr_ac_iuagao oferece c 28 (21,21%) 6 (4,55%)
embasamento suficiente para o 0,0254*
professor atuar positivamente na D 58 (43,94%) 40 (30,30%)
incluséo de alunos com NEE.
0, 0,
6 - O professor gosta de ter alunos c 60 (45,45%) 18 (13,64%) 0,0012*
com NEE em suas turmas. D 26 (19,70%) 28 (21,21%)
Ambiente onde os alunos com Categoria Adulto Jovem Meia idade p-valor
NEE devem ser ensinados (N /%) (N /%)
13 - Os alunos com NEE devem ser C 24 (18,18%) 24 (18,18%) 0.0101%
ens[nados em escolas regulares, D 62 (46.97%) 22 (16.67%) '
porém em turmas separadas.
. x Categoria Adulto Jovem Meia idade p-valor
Impacto da incluséo (N /%) (N /%)
24 - A inclusdo de alunos com NEE C 18 (13,64%) 18 (13,64%) 0.0421%
prejudica a progressdo académica D 68 (51,52%) 28 (21,21%) '
dos colegas.
Categoria Adulto Jovem Meia idade -valor
A escola e seus recursos g (N /%) (N /%) p
31 - A escola apresenta Material 0 0
Didatico-Pedagdgico suficiente C 8 (6,06%) 14 (10,61%) 0,0042*
para favorecer a incluséo escolar de D 78 (59,09%) 32 (24,24%)

alunos com NEE.

*se p-valor <0,05 ha significancia. C = Concordo; D = Discordo; N=132 professores.

Na categoria do questionario: Ambiente onde os alunos com NEE devem ser
ensinados. O item 13 - Os alunos que apresentam NEE devem ser educados nas escolas
regulares, porém em turmas separadas. Quando correlacionado com a faixa etaria do
professor apresenta resultado estatistico significativo com (p = 0,0101). Onde os participantes
adultos jovens sdo 0s que menos apresentam atitudes positivas para tal questionamento.

Na categoria do questionario: Impacto da inclusdo. O item 24 - A inclusdo de alunos
que apresentam NEE nas turmas regulares prejudica a progressdo académica dos colegas.
Quando correlacionado com a faixa etaria do professor apresenta resultado estatistico
significativo (p = 0,0421). Visto que, os participantes adultos jovens sdo menos favoraveis
para com tal afirmativa.

Na categoria do questionario: A escola e seus recursos. O item 31 - A escola
apresenta materiais didatico-pedagogicos suficientes para que favoreca o processo de
inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades educativas especiais. Quando
relacionada com a faixa etaria dos professores apresenta resultado estatistico significante (p =
0,0042). E, os professores adultos jovens sdo 0s que apresentam menos atitudes positivas

diante de tal quest&o.
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4.2.5 Tempo de experiéncia do professor em educacao fisica escolar

Ao realizar a correlacdo entre o tempo de experiéncia do professor em educacédo
fisica escolar e os itens do inquérito verificam-se determinados resultados estatisticos

significantes (ver Tabela 13).

Tabela 13. Cruzamentos das variaveis em relacdo ao tempo de experiéncia do professor em
educacdo fisica escolar e a percepcdo quanto a inclusdo escolar de alunos com NEE, que
mostraram resultados significativos.

o profgssor €seU 5.0 professor gosta de ter alunos com NEE em suas turmas.
Variaveis conhecimento
sobre o tema Concordo Discordo OoDDS p-valor
NEE (N / %) (N / %)
<5 anos 20 (15,15%) 4 (3,03%) 1,00
5 até 10 anos 36 (27,27%) 18 (13,64%) 2,50 0.0007*
> 10 anos 22 (16,67%) 32 (24,24%) 7,27 '
O professor e seu 7 — As aulas regulares de educagdo fisica favorecem o processo de
conhecimento incluséo escolar de alunos com NEE.
sobre o tema Concordo Discordo ODDS p-valor
Tempo de LNEE (N / %) (N / %)
experiéncia em | < 5 anos 16 (12,12%) 8 (6,07%) 1,00
educacdo fisica 5 até 10 anos 44 (33,33%) 10 (7,58%) 0,45 0,0015*
escolar > 10 anos 30 (22,73%) 24 (18,18%) 1,60
. 16 - Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em Escola
Ambiente onde os Especiais
alunos com NEE '
devem ser .
. Concordo Discordo
ensinados (N /%) (N /%) ODDS p-valor
<5 anos 20 (15,15%) 4 (3,03%) 1,00
5 até 10 anos 18 (13,64%) 36 (27,27%) 10,0 0,0001*
> 10 anos 32 (24,24%) 22 (16,67%) 3,43

*se p-valor <0,05 ha significancia. N = 135; ODDS =.

Na categoria do questionario: O professor e seu conhecimento sobre o tema NEE. O
item 6 - O professor gosta de ter alunos que apresentam NEE em suas turmas e aulas. (p =
0,0007), apresenta resultado estatistico significante. Onde pode se verificar que 0s
participantes com experiéncia em educacéo fisica escolar menor que cinco anos sao 0s que
apresentam atitudes mais positivas para a questdo. Enquanto os que apresentam mais de dez
anos de experiéncia sdo 0s que exibem atitudes menos positivas.

O item 7 - As aulas regulares de educacao fisica favorecem o processo de inclusédo
escolar de alunos que apresentam NEE. Onde (p = 0,0015), apresenta resultado estatistico
significativo quando correlacionado ao tempo de experiéncia em educacao fisica escolar do
professor. E, por um lado, os professores com cinco até dez anos de experiéncia sdo 0s mais
favoraveis ao questionamento. Por outro lado, os professores com mais de dez anos de

experiéncia sdo os menos favoraveis para com a afirmacao.
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Na categoria do questionario. Ambiente onde os alunos com NEE devem ser
ensinados. O item 16 - Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em escolas
especiais. Quando relacionado ao tempo de experiéncia do professor em educacdo fisica
escolar apresenta resultado estatistico significante (p = 0,0001). Uma vez que 0s participantes
com menos de cinco anos de experiéncia em educacéo fisica escolar sdo os mais favoraveis a
tal questdo. Enquanto os participantes com experiéncia entre cinco e dez anos sdo 0s que

apresentam atitudes menos favoravel para com tal.

4.2.6 Escolaridade dos professores

Ao realizar a correlacdo entre a escolaridade do professor e os itens apresentados
pelo questionario verificam-se determinados resultados estatisticos significantes (ver Tabela
14).

Tabela 14. Cruzamentos das varidveis em relagdo a escolaridade do professor e a percepgao
quanto a inclusdo escolar de alunos com NEE, que mostraram resultados significativos.

16 - Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em Escola
Ambiente onde os | Especiais.
Variaveis alunos com NEE
devem ser ensinados Concordo Discordo ODDS p-valor
(N / %) (N / %)
Graduagéo 36 (27,27%) 16 (12,12%) 1,00
Especializagédo 30 (22,23%) 38 (28,29%) 2,85 0,0086*
Mestrado 4 (3,03%) 8 (6,06%) 4,50
Escolaridade Inclusdo e questdes | 26 — Os alunos com NEE séo aceitos socialmente por seus colegas
do professor sociais sem NEE da classe regular.
Concordo Discordo
(N / %) (N /%) ODDS p-valor
Graduacao 34 (25,76%) 18 (13,64%) 1,00
Especializagédo 28 (21,21%) 40 (30,30%) 2,69 0,0313*
Mestrado 6 (4,55%) 6 (4,55%) 1,88

*se p-valor <0,05 hé significAncia. ODDS =.

Na categoria do questionario: Ambiente onde os alunos com NEE devem ser
ensinados. O item 16 - Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em escolas
especiais. Quando relacionados a escolaridade do professor, apresenta resultado estatistico
significativo (p = 0,0086). Onde se pode verificar que os participantes que apresentam o nivel
de escolaridade a graduacdo séo os mais favoraveis a questdo. Enquanto os participantes com
escolaridade em nivel de mestrado sdo os que s&o menos favoraveis.

Na categoria do questionario: Inclusdo e questdes sociais. O item 26 - Os alunos que

apresentam NEE sdo aceitos socialmente por seus colegas sem NEE da classe regular.
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Quando correlacionado com a escolaridade do professor, apresenta resultado estatistico
significativo (p = 0,0313). Haja vista, que os participantes com escolaridade em nivel de
graduacdo sdo os com atitudes mais positivas quanto a questdo. E os participantes que
apresentam especializacdo sdo os menos favoraveis.

Ao perpetrar a analise dos resultados encontrados nesta pesquisa pode-se chegar a
minudéncias, relacionadas as percepcbes dos professores de educagdo fisica diante do
processo de inclusdo de alunos que apresentam NEE. As conclusdes e recomendacfes serdo

apresentadas no capitulo a seguir.
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Capitulo V

CONCLUSOES E RECOMENDACOES

No presente capitulo serdo apresentadas as conclusdes desta pesquisa tendo em conta
as finalidades e objetivos do estudo, assim como recomendacdes para futuras investigacoes e

para a pratica da educacéo fisica escolar.

5.1 Conclusoes

Primeiramente os motivos que coligiram realizar esta pesquisa com professores de
escolas que apresentam sala de recursos multifuncionais se deu pelo fato que essas salas séo
especificas para a educacdo especial, fator que condiciona a presenca de alunos que
apresentam NEE em tais escolas, e assim, propiciar um estudo em um ambiente em que 0s
profissionais conhecem/convivam com o tema. Em seguida vale ressaltar a atitude positiva,
interesse pelo tema e disponibilidade dos profissionais que participaram da pesquisa.

Este estudo apresentou como finalidade averiguar a percepcdo de professores de
educacdo fisica da rede publica de ensino fundamental da cidade de Manaus que atuam em
escolas que apresentam sala de recursos multifuncional. Teve como objetivos: 1. Conhecer e
analisar a percepcdo dos professores de educacdo fisica quanto:

a) Ao seu conhecimento e posicionamento sobre o tema NEE;

g) Aos beneficios da inclusdo de alunos com NEE;

h) Ao direito a inclusdo;

i) Ao ambiente onde os alunos com NEE devem ser ensinados;

J) As questdes didaticas e pedagdgicas da educacédo de alunos com NEE;

k) Aos recursos humanos e fisicos das escolas para receber alunos que apresentam
NEE.

2. Conhecer que variaveis: idade, género, tempo de experiéncia no magistério da
educacdo fisica escolar, escolaridade, experiéncia no trabalho com alunos que apresentavam

NEE e a participacéo do professor em cursos, na area da educacao fisica adaptada, voltados a
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escolares com NEE permitem distinguir os professores de educacéo fisica relativamente as
suas percepgOes sobre a inclusdo de alunos com NEE.

Para alcancar esses objetivos instituiu-se uma pesquisa quantitativa, descritiva, onde
se fez uso de um questionario estruturado e com respostas fechadas, o qual foi desenvolvido a
partir de uma adaptacdo do questionario “Percep¢do dos professores sobre inclusdo de alunos
com NEE”, desenvolvido na Universidade do Minho por Martins e Santos (2012). Tal
questionario também se apresenta aludido a uma adaptacdo de uma escala Likert. Para a
analise dos dados o presente estudo langcou maos de técnicas estatisticas do tipo descritiva e
inferencial. Na analise estatistica descritiva recorreu-se ao software IBM® SPSS® (Statistical
Packege for the Social Sciences), na sua versao 20.0. Onde dados encontrados da populacéo
foram avaliados, e posteriormente verificadas suas frequéncias e respectivas proporcoes, as
quais estdo expressas em um intervalo de confianca de 95%. Todavia, na analise estatistica
inferencial também foi utilizado o soft estatistico EPlI INF em sua versao (6.4). Para as
correlagOes entre duas variaveis foi utilizado o teste Qui-Quadrado e o teste de Fisher, quando
necessario. E para testar as associagdes utilizou-se 5% de significancia. A razdo a chance foi
aplicada para as variaveis que apresentavam trés categorias.

As concluses serdo apresentadas em seguida, sendo que as mesmas estdo vinculadas

aos objetivos tracados por esta pesquisa.

1.  Os professores em sua maioria:

a) Sao favoraveis ao processo de inclusdo escolar de alunos com NEE e
gostam de ensinar tais alunos.

Durante a aplicacdo do inquérito os professores de educacdo fisica que atuam em
escolas que apresentam sala de recursos multifuncionais do sistema publico de ensino do
municipio de Manaus foram indagados se sdo favoraveis a incluséo de alunos com NEE nas
aulas regulares de educacéo fisica. A maioria (72,7%) do total concordou, assinalando ser
favoravel ao processo de inclusdo de alunos com NEE. No inquérito onde os professores sdo
indagados se gostam de ter alunos que apresentam NEE nas turmas e aulas em que lecionam,
houve uma concordancia de (59,1%) do total de professores assinalando que gostam de atuar

no ensino de alunos com NEE.

b) N&o se sentem preparados para atuar com plenitude no processo de

incluso escolar para alunos com NEE.
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Conforme verificado, a maioria dos professores discorda (66,6%), quando indagados
se 0S mesmos estdo preparados para labutar no processo de inclusdo escolar de alunos com
NEE. ConclusBes também encontradas nos estudos de Alves e Duarte (2005); Costa (2010);
Gorgatti et al. (2005); Melo e Pereira (2013); Pletsch (2009).

E quando inqueridos se 0s mesmos apresentam conhecimento suficiente para atingir
de forma plena as necessidades educacionais de alunos que apresentam NEE, a maioria
(62,1%) néo se acha capaz de tal feito. Assim como, os estudos de Aguiar e Duarte (2005)
quando realizaram uma pesquisa com professores de educacédo fisica do sistema regular de
ensino do Estado de Sdo Paulo e verificaram que 97% dos participantes ndo possuiam
conhecimento suficiente para incluir alunos com NEE nas aulas de educacéo fisica.

Agora quando os professores de educacdo fisica sdo questionados se 0 curso de
graduacdo oferece embasamento suficiente para que 0s mesmos atuem positivamente no
processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam NEE, a maioria dos professores
(74,3%), respondeu achar que o curso de graduacdo ndo oferece fundamentacdo suficiente
para que os profissionais atuem positivamente no processo de inclusdo de escolares que
apresentam NEE (Costa, 2010; Melo et al., 2009; Melo et al., 2013; Sant’ Ana, 2005).

E no momento em que sdo arguidos se é necessario que o professor participe de
cursos de extensdo, palestras, seminarios e/ou especializagbes para aumentar seu
conhecimento sobre métodos de ensino para alunos que apresentam NEE e assim contribuir
positivamente no processo de inclusdo escolar desses alunos, a classe € categorica e (100%)
dos entrevistados concorda com essa necessidade. E apontando para essa mesma conclusdo
estdo as pesquisas de Aguiar e Duarte (2005); Cruz, Schneckenberg, Tassa e Chaves (2011);
Kafrouni e Pan (2001); Melo e Ferreira (2009); Pletsch (2009); Rodrigues (2003) Rodrigues e
Rodrigues (2011) e também reforca o encontrado os estudos de Correia (2008), o qual profere
que todas as escolas devem se preocupar com a formacdo nao s6 do professor, mas de toda
equipe envolvida no processo educacional, principalmente no caso da incluséo escolar de
alunos que apresentam NEE, e caso essa constante e especifica formagdo ndo ocorra, 0

processo de incluséo escolar de alunos com NEE pode estar fadado ao fracasso.

c) Acreditam que a presenga e funcionamento da sala de recursos
multifuncionais na escola favorece o processo de inclusdo escolar de alunos que
apresentam NEE.

Os professores quando indagados se a existéncia da sala de recursos multifuncionais

na escola favorece o aprendizado e o processo de inclusdo de alunos que apresentam NEE, os
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professores foram taxativos e (90,9%) concorda com a afirmativa, achando que a sala de
recursos multifuncionais favorece o aprendizado e a inclusdo de escolares que apresentam
NEE.

d) Acreditam que o processo de inclusdo de escolares que apresentam NEE,
nas escolas regulares é benéfico para toda a comunidade escolar, assim como para a
sociedade manauara.

Os professores de educacédo fisica quando inqueridos se o processo de inclusdo de
alunos que apresentam NEE em classes regulares é benéfico a estes alunos. Os sujeitos em
sua maioria concorda, assinalando assim, acreditarem que o processo de inclusdo € benéfico
para os alunos que apresentam NEE. Apontando para esta mesma conclusdo estdo os
trabalhos de Langa (2014), Aguiar e Duarte (2005) que realizaram um estudo com professores
de educacdo fisica do sistema regular de ensino do Estado de S&o Paulo e verificaram que
97% dos participantes acreditavam que a participacdo do aluno que apresenta NEE em aulas
de educacdo fisica pode auxiliar a sua inclusdo na comunidade escolar.

Agora estes mesmos professores quando indagados se a inclusdo de escolares que
apresentam NEE nas classes regulares é benéfica para os outros alunos. Os professores em sua
maioria concorda com a afirmacgdo. Apontando acreditarem que a inclusdo de alunos com
NEE traga beneficios aos outros alunos das classes regulares. Em conformidade com essa
conclusdo estdo os estudos de Melo e Pereira (2013).

Em analogia a inclusdo de alunos que apresentam NEE nas escolas regulares ser
benéfica para a familia desses escolares, os professores investigados foram incisivos e
(81,8%) concorda que a inclusdo traz beneficios aos familiares dos alunos (Langa, 2014).

Os professores de educacdo fisica também foram questionados por esta pesquisa se a
inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares é benéfica para os professores e (59,1%)
dos sujeitos concorda com a afirmacéo, acreditando assim, que o processo de incluséo de
escolares que apresentam NEE ¢ benéfico para os professores.

E quando estes profissionais foram arguidos se a inclusdo de alunos que apresentam
NEE nas escolas regulares é benéfica para a sociedade da cidade de Manaus, estes
profissionais foram taxativos em suas respostas e (74,2%) concorda, resultado que demonstra
que grande parte dos professores acredita no beneficio do processo de inclusdo para a
sociedade de Manaus. Dados convergentes aos encontrados por Langa (2014).

E, quando os professores sdo indagados se a inclusdo em turmas regulares tem

impacto positivo na progressédo académica dos alunos com NEE, a maioria (66,6%) concorda
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com a afirmacéo, acreditando que o processo de inclusdo impacta positivamente a progressao
académica dos escolares que apresentam NEE.

Os mesmos professores quando inqueridos se o processo de inclusdo nas aulas
regulares tem impacto positivo no desenvolvimento social dos alunos que apresentam NEE.
Os docentes de forma categorica (86,4%) concorda com a afirmativa, acreditando que a
inclusdo de alunos que apresentam NEE em escolas regulares beneficia o desenvolvimento
social dos alunos com NEE. Assim como encontrado por Langa (2014).

Agora quando os professores foram indagados se a inclusdo de alunos com NEE nas
turmas regulares prejudica a progressdo académica dos colegas de classe, os professores em
sua maioria 72,8% discorda, acreditando que a inclusdo de alunos com NEE néo prejudica a
progressdo académica dos colegas sem NEE.

e) Afirmam que as escolas ndo apresentam uma equipe multiprofissional
integrada a equipe de profissionais da escola para auxiliar no processo de inclusdo de
alunos que apresentam NEE.

Quando os professores foram indagados se a escola oferece os servicos de uma
equipe multiprofissional (assistente social, fisioterapeuta, fonoaudiélogo, medico, psicélogo e
psicopedagogo), integrada aos profissionais da escola para auxiliar no processo de incluséo
escolar de alunos que apresentam NEE, os mesmos assinalaram em (89,4%) dos casos que
discorda, assinalando que nédo existe uma equipe multiprofissional integrada para que possa
auxiliar aos profissionais da escola no processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam
NEE. Em conformidade ao concluido estdo as pesquisas de Langa (2014), Melo e Ferreira
(2009), Melo e Pereira (2013), Sant’Ana (2005). E estudos de Aguiar e Duarte (2005)
afirmam que os professores de educacdo fisica acreditam que o auxilio de uma equipe
multiprofissional contribuiria positivamente para a plenitude do processo de inclusdo escolar
de alunos que apresentam NEE. Fomentando as conclusfes desta pesquisa Correia (2008)
afirma que em uma escola contemporanea os escolares que apresentam NEE devem ser
beneficiados por meio de um ensino particularizado, o qual devera ser potencializado por
servigos de apoio especializados, os quais devem atingir todas as necessidades do aluno que
vai desde o apoio académico, mas fomentando também ao apoio psicoldgico, social,

terapéutico e médico.
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f)  Afirmam que as escolas ndo disponibilizam materiais instrucionais e
materiais didatico-pedagdgicos suficientes para que os professores possam atuar
plenamente no processo de inclusdo escolar de alunos com NEE.

Os professores quando inqueridos se sdo oferecidos ao professor materiais
instrucionais suficientes para que 0 mesmo atue de forma positiva no processo de inclusdo de
alunos que apresentam NEE, os mesmos afirmam de forma incisiva (92,4%) que discorda e
acreditam que ndo é oferecido ao professor de educagdo fisica material instrucional suficiente
para que 0 mesmo atue plenamente no processo de incluséo.

Os mesmos professores quando questionados se a escola apresenta materiais
didatico-pedagdgicos suficientes para que favoreca o processo de inclusdo escolar de alunos
com NEE, os profissionais em sua maior frequéncia (83,3%) discorda com a afirmagéo. O que
assinala que os professores em sua maioria ndo acredita que a escola oferece materiais
didatico-pedagdgicos suficientes para que favoreca o processo de inclusdo escolar. Em
conformidade a essa conclusdo estdo os estudos de Aguiar e Duarte (2005) e de Sant’Ana
(2005).

g) Afirmam gque as escolas ndo apresentam condicdes fisicas que contemplem
as necessidades dos alunos que apresentam NEE.

Em alusdo ao arguido se as instalacBes fisicas da escola foram construidas ou
adaptadas para receber alunos que apresentam necessidades educativas especiais, 0S
professores responderam em sua maioria (80,3%) que discorda com a afirmacéo, assinalando
acreditarem que as escolas ndo foram construidas ou adaptadas para receber os alunos que
apresentam necessidades educativas especiais. No que tange essa conclusdo assinalam para a
mesma Aguiar e Duarte (2005) que realizaram um estudo com professores de educacao fisica
do sistema regular de ensino do Estado de Sdo Paulo e verificaram que em sua maioria, 0S
professores acreditam que para a plenitude do processo de inclusdo de alunos com NEE seja
efetivo € necessario maior sensibilidade das politicas voltadas a educagéo, no que se refere a
construcdo e adaptacdo dos espacos fisicos das escolas para que assim, possam suprir as
necessidades dos escolares que apresentam NEE. Ainda obtiveram conclus@es referentes a
desta pesquisa Gorgatti et al. (2005); Kafrouni e Pan (2001); Melo e Pereira (2013); Sant’Ana
(2005).

2. Professores com experiéncia previa no ensino de escolares que apresentam
NEE sdo mais favoraveis a inclusdo e sdo mais crédulos que as aulas regulares de

educacdo fisica favorecam tal processo.
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Verificou-se que o fato do professor possuir experiéncia prévia no trabalho com
alunos que apresentam NEE o tornou mais propenso a ser favoravel a inclusdo de alunos com
NEE nas aulas regulares de educacao fisica. E também em acreditar que as aulas regulares de

educacdo fisica favorecem o processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam NEE.

3. Professores com experiéncia em educacdo fisica escolar menor que cinco
anos sdo mais receptiveis a alunos que apresentam NEE em suas turmas e aulas.

Enquanto, professores com mais de dez anos de experiéncia sdo menos favoraveis.

Verificou-se diante da questdo: O professor gosta de ter alunos que apresentam NEE
em suas turmas e aulas. Que os participantes com experiéncia em educacdo fisica escolar
menor gue cinco anos Sao 0s que apresentam atitudes mais positivas para a questdo. Enquanto
0s que apresentam mais de dez anos de experiéncia sdo 0s que exibem atitudes menos

positivas.

4.  Professores na faixa etaria adulto jovem sdo mais receptiveis a alunos que
apresentam NEE em suas turmas e aulas.

Quando correlacionada a faixa etaria do professor com o item: O professor gosta de
ter alunos que apresentam NEE em suas turmas e aulas. Averigua-se que 0s participantes

adultos jovens sdo 0s que apresentam atitudes mais positivas diante de tal questéo.

5. Professores sem formacao extracurricular na area de educacdo especial
sentem-se menos preparados para o processo de incluséo escolar de alunos com NEE. E
também acreditam que os docentes ndo possuem conhecimento suficiente para atingir as
reais necessidades educacionais de tais alunos.

No momento em que se correlaciona o fato do professor ter realizado curso
direcionado ao ensino de alunos com NEE, pode-se verificar que os docentes que néo
possuiam cursos sdo 0s que se sentem menos preparados para 0 processo de inclusdo. E ainda
sdo 0s que menos acreditam que os professores possuem conhecimentos suficientes para

atingir as reais necessidades dos escolares que apresentam NEE.

5.2 Recomendacdes
No sentido de que mais saber seja produzido em torno as problematicas que

envolvem o tema aqui estudado sugere-se a reproducédo desta pesquisa em outras cidades e
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regibes do pais, principalmente devido a vastidao territorial, enorme diversidade cultural e
peculiaridades socioecondmicas encontradas em cada canto do Brasil. Para que assim, se
obtenha um entendimento a nivel nacional e desta forma possa auxiliar na formulagdo de uma
politica nacional mais abrangente aos reais anseios e necessidades da educacédo de alunos com
NEE. Seria pertinente a realizacdo de um estudo comparativo entre professores que atuam em
escolas que apresentam sala de recursos multifuncionais e professores que atuam em escolas
que ndo apresentam tais salas. Para que se faca uma comparacdo de como o tema abordado
por este estudo é tratado em cada grupo de docentes. Também realizar esta pesquisa usando
como sujeitos outros elementos da comunidade escolar: pais, alunos e outros profissionais
envolvidos, seria de elevada valia para a melhor compreensao do tema em questéo.

Na tentativa de aperfeicoar o conhecimento do académico em educacgdo fisica e
assim melhor moldar o profissional a realidade da educacdo nacional indica-se uma
intercessdo governamental junto as universidades, no sentido de que as faculdades de
educacdo fisica adaptem seus curriculos com contetdos voltados a atuacdo do profissional
para com alunos que apresentam NEE (Gorgatti et al., 2005).

No que tange aos professores ja atuantes nas escolas recomenda-se a criacdo de
programas providencias e mais efetivos para a formacdo e qualificagdo do mesmo, para que
desta forma, o professor tenha certificagdo que suas agdes contemplam as reais necessidades e
caréncias no que diz respeito ao ensino de alunos que apresentam NEE (Correia, 2008;
Martins, 2012; Melo et al., 2009). Adicionalmente, a criacdo de um programa efetivo de
valorizacdo do professor, onde o estimulasse e o recompensasse pela busca do conhecimento
e constante formacdo seria essencial ato para combater a problemaética que envolve o ensino
de alunos com NEE (Cruz & Ferreira, 2005; Kassar, 2011, Martins, 2012; Sant’ Ana, 2005).

Esta pesquisa entende que o professor da sala de recursos multifuncionais ¢ um
profissional com conhecimento e treinamento para atuar no ensino de alunos com NEE e por
esse motivo os professores de educagdo fisica deveriam ter maior interacdo com esse
profissional no intuito de cambiar conhecimento e tracarem objetivos convergentes no ensino
de seus alunos (Langa, 2014).

Seria pertinente a formagdo de uma equipe multiprofissional efetiva no suporte a
atuacdo dos professores, para que os alunos que apresentam NEE contassem de fato com um
servigo de apoio especializado (Correia, 2008; Langa, 2014; Martins, 2012; Melo et al., 2009;
Melo et al., 2013).

Para a melhor atuacdo do professor na inclusdo de escolares que apresentam NEE é

necessario o provimento de materiais instrucionais que auxiliem o profissional na conduta a
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ser tomada diante as diversidades e exigéncias que o labor com alunos com NEE estabelece.
Assim como, a disponibilidade de materiais didatico-pedagdgico, os quais sdao fundamentais
para a efetivacdo das condutas que contribuirdo para a inclusdo dos alunos com NEE
(Sant’Ana, 2005).

Para a efetivacdo do processo de incluséo de escolares que apresentam NEE também
se faz necesséario a construcdo e adequacdo de espacos fisicos que contemplem as reais
necessidades dos alunos (Gorgatti et al., 2005; Melo et al., 2013; Sant’ Ana, 2005).

Assim, este estudo visou fornecer informag6es que possam contribuir para o melhor
entendimento da problematica que envolve o ensino de alunos que apresentam NEE, assim
como, peculiaridades inerentes a comunidade escolar e em particular a percepcao do professor
do componente curricular educacdo fisica que atua em escolas que apresentam sala de
recursos multifuncionais do sistema publico municipal de ensino da cidade de Manaus —

Amazonas.
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Anexo A: Instrumento de recolha de dados

Universidade do Minho
Instituto de Educacéao
Mestrado em Educacéao Especial
Titulo da pesquisa:

Inclusdo escolar de alunos com necessidades educativas especiais: Um estudo sobre as
percepcdes de professores de educacao fisica de escolas com sala de recursos multifuncionais
na cidade de Manaus.

Inquérito aplicado aos professores de educacéo fisica.

Prezado (a) professor (a):

O presente inquérito tem por finalidade fazer um levantamento acerca da percepcéo e
experiéncia do professor de educacao fisica em relacdo a inclusdo de alunos que apresentem
Necessidades Educativas Especiais (NEE), em escolas regulares do municipio de Manaus.

As informacdes obtidas por meio dele serdo muito importantes porque servirdo de base
para o desenvolvimento de conclusdes que auxiliardo a comunidade escolar e o poder publico
guanto ao processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades educativas
especiais (NEE).

Fica garantido que as informacdes que oferecer ndo serdo utilizadas para outros fins, e
sim apenas para a apresentacdo dessa proposta.

Fica garantido, também, a preservacdo do anonimato, uma vez que ndo é necessario
colocar nele seu nome, assinatura ou escola da qual faz parte.

Em cada alternativa favor preencher apenas uma afirmacgéo correspondendo aquela que
melhor expressa seu grau de concordancia.

Tendo a certeza de que respondera a contento a este inquérito e antecipadamente
agradecemos a sua preciosa colaboracao.

Ana Paula Loucédo Martins e
Atila Castro Paiva.
A escala utilizada para a segunda parte do inquérito sera a seguinte:

1 - discordo totalmente da afirmacéo.

2 — discordo da afirmacéo.

3 — concordo com a afirmagéo.

4 — concordo totalmente com a afirmagao.
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| — DADOS PESSOAIS E TRABALHO COM ALUNOS QUE APRESENTAM NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS (NEE).

a) ldade: anos

b) Género: ( ) Feminino ( ) Masculino

c) Tempo de experiéncia em educacdao fisica escolar:

()até5anos () de5al1l0anos ( ) maisde 10 anos

d) Escolaridade:

() técnico/magistério ( ) graduacao ( ) especializacdo ( ) mestrado ( ) doutorado
e) Trabalhas ou ja trabalhou com alunos com aluno (s) que apresenta (m) NEE?
()sim( )néo

g) Que tipo de NEE apresenta seus alunos?

( ) auditiva () intelectual ( ) motora ( ) dificuldades de aprendizagem especificas

( ) perturbacdes do espectro do autismo ( ) visual ( ) outras:

( ) multipla:

h) Ja participou de cursos na area de educacdo fisica adaptada para pessoas que
apresentam necessidades educativas especiais?

( ) sim( ) néo

Il - PERCEPCAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA QUANTO AO PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS QUE APRESENTAM NEE.

» O PROFESSOR: CONHECIMENTO E POSICIONAMENTO SOBRE O TEMA:
1. O professor é favoravel a inclusdo de alunos com NEE nas aulas regulares de

educacao fisica.

[] Discordo totalmente [J Discordo [JConcordo [J Concordo totalmente

2. O professor esta preparado para o processo de incluséo escolar de alunos com NEE.
[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo [J Concordo totalmente

3. O professor apresenta conhecimento suficiente para atingir as necessidades
educacionais de alunos com NEE.

[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo [J Concordo totalmente

4. O curso de graduacdo oferece embasamento suficiente para o professor atuar
positivamente no processo de inclusao escolar de alunos que apresentam NEE.

[] Discordo totalmente L] Discordo [JConcordo L] Concordo totalmente

5. E necessario que o professor participe de cursos de extensdo, palestras, seminarios

e/ou especializacdes para aumentar seu conhecimento sobre métodos de ensino para
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alunos que apresentam NEE e assim contribuir positivamente no processo de inclusao
escolar desses alunos.

[1 Discordo totalmente L] Discordo L1Concordo L] Concordo totalmente

6. O professor gosta de ter alunos que apresentam NEE em suas turmas e aulas.

[] Discordo totalmente [J Discordo [IConcordo [J Concordo totalmente

7. As aulas regulares de educacéo fisica favorecem o processo de incluséo escolar de
alunos que apresentam NEE.

[] Discordo totalmente [J Discordo [IConcordo [J Concordo totalmente

» O PROFESSOR: QUESTOES DIDATICAS E PEDAGOGICAS.

8. O professor avalia os alunos que apresentam NEE com os mesmos procedimentos

utilizados para os alunos sem necessidades educativas especiais.

[] Discordo totalmente [J Discordo [JConcordo [J Concordo totalmente

9. O professor sente-se capaz de cumprir o programa de ensino proposto, mesmo com a
presenca de alunos que apresentam NEE.

[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo L] Concordo totalmente

10. O professor consegue motivar o aluno que apresenta NEE da mesma forma que
aguele sem necessidade educativa especial.

[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo L] Concordo totalmente

11. A forma de tratamento do professor para com o aluno que apresenta NEE é
diferenciada durante as aulas.

[] Discordo totalmente [J Discordo [JConcordo [J Concordo totalmente

12. O professor de educacéo fisica interage com o profissional da sala de recursos
multifuncionais para realizarem atividades que contemplem seus objetivos educacionais
em comum.

] Discordo totalmente 1 Discordo [IConcordo ] Concordo totalmente

» AMBIENTE ONDE OS ALUNOS DEVEM SER ENSINADOS:

13. Os alunos que apresentam NEE devem ser educados nas escolas regulares, porém
em turmas separadas.

[] Discordo totalmente L] Discordo [JConcordo L] Concordo totalmente

14. Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em turmas regulares de escolas
regulares.

L1 Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo 1 Concordo totalmente
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15. Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em classes regulares e
frequentar sala de recursos multifuncionais.

[1 Discordo totalmente L] Discordo L1Concordo L] Concordo totalmente

16. Os alunos que apresentam NEE devem ser educados em escolas Especiais.

] Discordo totalmente ] Discordo [IConcordo ] Concordo totalmente

» BENEFICIOS DA INCLUSAO (ALUNOS, SOCIEDADE, FAMILIA, OUTROS ALUNOS).

17. A inclusédo de alunos que apresentam NEE em classes regulares é benéfica para os

mesmos.
[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo L] Concordo totalmente

18. A inclusao de alunos que apresentam NEE nas classes regulares € benéfica para os
outros alunos.

[] Discordo totalmente [J Discordo [JConcordo [J Concordo totalmente

19. A inclusdo de alunos que apresentam NEE nas escolas regulares é benéfica para as
familias deles.

[] Discordo totalmente [J Discordo [JConcordo [J Concordo totalmente

20. Ainclusé@o de alunos com NEE nas escolas regulares € benéfica para os professores.
[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo L] Concordo totalmente

21. A incluséo de alunos que apresentam NEE nas escolas regulares € benéfica para a
sociedade da Cidade de Manaus.

] Discordo totalmente ] Discordo [IConcordo ] Concordo totalmente

» IMPACTO DA INCLUSAO:

22. Ainclus@o nas turmas regulares tem impacto positivo na progressao académica dos

alunos com NEE.

[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo [J Concordo totalmente

23. A inclusdo nas escolas regulares tem impacto positivo no desenvolvimento social
dos alunos com NEE.

[ Discordo totalmente L] Discordo [JConcordo L] Concordo totalmente

24. A inclusdo de alunos que apresentam NEE nas turmas regulares prejudica a
progressdo académica dos colegas.

] Discordo totalmente (1 Discordo [IConcordo ] Concordo totalmente
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» A INCLUSAO COMO DIREITO:

25. Ainclusédo nas escolas regulares é um direito dos alunos com NEE.

1 Discordo totalmente 1 Discordo [JConcordo ] Concordo totalmente
» A INCLUSAO E QUESTOES SOCIAIS:

26. Os alunos que apresentam NEE s&o aceitos socialmente por seus colegas sem NEE

da classe regular.

[1 Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo L] Concordo totalmente

27. Os alunos que apresentam NEE sdo humilhados por seus colegas sem NEE na aula
regular.

1 Discordo totalmente ] Discordo [IConcordo ] Concordo totalmente

» A ESCOLA E SEUS RECURSOS FiSICOS, HUMANOS E PEDAGOGICOS:

28. A existéncia da sala de recursos multifuncionais na escola favorece o aprendizado e

0 processo de inclusédo de alunos que apresentam necessidades educativas especiais.

[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo L] Concordo totalmente

29. A escola oferece servicos de uma equipe multiprofissional integrada aos
profissionais da escola (assistente social, fisioterapeuta, fonoaudi6élogo, médico,
psicélogo, psicopedagogo), para auxiliar no processo de inclusao escolar de alunos que
apresentam NEE.

[] Discordo totalmente [J Discordo [JConcordo [J Concordo totalmente

30. Sdo oferecidos ao professor materiais instrucionais suficientes para que o mesmo
atue de forma positiva no processo de inclusdo de alunos que apresentam NEE.

[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo L] Concordo totalmente

31. A escola apresenta materiais didatico-pedagodgicos suficientes para que favoreca o
processo de inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades educativas
especiais?

[] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo [J Concordo totalmente

32. As instalacfes fisicas da escola foram construidas ou sdo adaptadas para receber
alunos com necessidades educativas especiais?

L] Discordo totalmente L] Discordo [1Concordo 1 Concordo totalmente

Acreditando no vosso compromisso para com a educacdo de nossas criancas.

Agradecemos pela vossa fundamental colaboracéo!

138



ANexos

Anexo B — Solicitacdo de Anuéncia para realizacdo da pesquisa no ambito da Secretaria
Municipal de Educacgéo da cidade de Manaus — SEMED.

llustrissimo Senhor

Darcy Humberto Michiles

Secretario Municipal de Educac¢édo — SEMED
Manaus — AM

Assunto: Solicitagdo de Anuéncia para o desenvolvimento de pesquisa
junto ao ambito desta SEMED.

Senhor Secretario,

Eu, Atila Castro Paiva, RG: 1539063-2, CPF: 693294002-72,
servidor desta SEMED, matricula: 107. 354 0 C, e pesquisador responsavel
pelo projeto de pesquisa: “Inclusdo escolar de alunos com necessidades
educativas especiais: UUm estudo sobre as percepcées de professores de
educacao fisica de escolas com salas de recursos multifuncionais na
cidade de Manaus”. O qual é orientado pela prof. Dra. Ana Paula Louc&o
Martins, venho, mui respeitosamente, solicitar a Vossa Senhoria, anuéncia
para executar a descrita pesquisa, junto as escolas desta SEMED que
apresentam salas de recursos multifuncionais e seus respectivos professores
de educacsdo fisica. Para o mesmo possa ser submetido a apreciagdo do
comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade Niiton Lins.

Seguem, anexos, Folha de rosto da pesquisa, Projeto de pesquisa,
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Instrumento de recolha

de dados (questionario).
No aguardo de um pronunciamento favoravel, agradego
Alenciosamente, ot V“

r.\ 2
po/ 7ro //; 2

/7 Atlla ‘Castro Paiva
Profissional de Educacho Fisica

Fisioterapeuta S
Mestrando em Educacdo Especial '\'\r’”
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Anexo C - Carta de anuéncia autorizando a realizacdo da pesquisa no ambito

institucional emitida pela Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Manaus.

PREFEITURA MUNICIPAL DE MANAUS MEMORANDO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO N° 0002/2014-GSAF

MANAUS

uuuuu

Ao servidor: Atila Castro Paiva
Do: Subsecretirio de Administracio e Finangas Torquato Tapajos, n° 08 — 06 — Novo Israel
Contato: 3228-7726

ASSUNTO: Projeto de Pesquisa.

Prezado Senhor,

Ao cumprimenté-lo cordialmente, informo Vossa Senhoria da anuéncia desta
Secretaria a solicitagdo de autorizag@io para aplicagdo de pesquisa nas Escolas da Rede Municipal

de Ensino com Sala de Recursos Multifuncionais, conforme solicitado.

Atenciosamente,

LUIS FABIAN PEREIRA BARBOSA
Subsecretario de Administragéo e Binangas

DATA ENVIADO POR | RECEBIDO POR DATA

15/01/2014

min 10:46
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Anexo D: Carta de anuéncia emitida pela Gerencia de Educacéo Especial - SEMED

; SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
: ! ) SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL MEMO
- DEPARTAMENTO DE GE_STAO EDUCACIONAL
MANAUS GERENCIA DE EDUCACAO ESPECIAL N° 018/2014
Da: Geréncia de Educacio Especial/CMEE A: Escola Municipal .....

Assunto: Autorizagéo para realizagéo de Projeto de Pesquisa

Senhor (a) Diretor (a),

Ao cumprimenta-lo (a) cordialmente informamos a Vossa Senhoria da
anuéncia desta Geréncia, para que o Professor ATILA CASTRO PAIVA, possa aplicar o
projeto de pesquisa intitulado “/nclus&o escolar de alunos com necessidades educativas
especiais: um estudo realizado com professores de educagéo fisica em escolas que
possuem sala de recursos multifuncionais no municipio de Manaus”.

Esta pesquisa sera de grande relevancia para Geréncia de Educagao Especial
pois obteremos informagdes quanto a tematica mencionada acima.

Na certeza do entendimento agradecemos antecipadamente Vosso Apoio e
colaboracgéo.

Atenciosamente,

—7 -
Maria Reni miga Carvalho

Gerente da Educagéo Especial

16/01/2014 GERENCIA DE EDUCAGCAO RECEBIDO POR | DATA:
ESPECIAL
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Anexo E: Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

(Preencher duas copias: Uma fica com o sujeito da pesquisa e outra com 0 pesquisador,
p/arquivamento).

Vocé esta sendo convidado (a) a participar deste estudo intitulado_“Inclusdo escolar de alunos com
necessidades educativas especiais: Um estudo sobre as percepcdes de professores de educacdo
fisica de escolas com sala de recursos multifuncionais na cidade de Manaus”. Porgue vocé tem
perfil e preenche os critérios para, na condi¢do de sujeito, participar desta pesquisa. Sujeito da Pesquisa é
a expressdo dada a todo ser humano que, de livre e espontanea vontade e apés ser devidamente
esclarecido, concorda em participar de pesquisa, doando material biolégico, se submetendo a variados
procedimentos invasivos ou ndo, ou ainda fornecendo informacdes.

Neste estudo vocé serd submetido(a) a uma entrevista com o objetivo de fornecer informacdes
para o melhor entendimento do assunto em questdo, e vocé tera toda autonomia para decidir
entrar ou ndo na pesquisa. Também, vocé tera toda liberdade para se retirar do estudo a qualquer
momento, sem prejuizo de qualquer natureza. Tanto sua pessoa quanto os dados por vocé
fornecidos serdo mantidos sob absoluta confidencialidade e, portanto, ninguém mais tera
conhecimento sobre sua participacao.

Embora a natureza desta pesquisa apresente risco muito baixo, vocé tem a garantia de
indenizacdo por parte da instituicdo promotora da pesquisa, do investigador e do patrocinador
(quando houver) se acontecer dano(s) a sua saude, em decorréncia da pesquisa; e sua decisdo
de participar do estudo ndo estd de maneira alguma associada a qualquer tipo de recompensa
financeira ou em outra espécie. Entretanto, vocé pode ser ressarcido de eventuais despesas, tais
como transporte e alimentagéo, quando for o caso.

Sempre que for necessario esclarecer alguma duvida sobre o estudo, vocé deverd buscar
contato com o coordenador da pesquisa Sr. Atila Castro Paiva no endereco Av. Torquato Tapajos,
Km. 06, n° 08. Flores. Fone(s): 91529241 e 88033502. Para quaisquer informacdes, fica
disponibilizado o endereco do CEP da Universidade Nilton Lins, localizado na Av. Professor Nilton
Lins n°® 3259 — Parque das Laranjeiras, Cep 69.058-030, Manaus-Am, que funciona de 22 a 62
Feira, das 14:30 as 20:30 horas, telefone (92)3643-2170, e-mail: cep@niltonlins.br

CONSENTIMENTO

Li, tomei conhecimento, entendi os aspectos da pesquisa e, voluntariamente, concordo em
participar do estudo.

Assinatura ou Impressao Datiloscopica do Sujeito da Pesquisa
Endereco: Fone (s):

Data: / /
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Anexo F: Parecer consubstanciado emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa aprovando

a realizacdo da pesquisa

CENTRO UNIVERSITARIO Plataforma
NILTON LINS %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Percepcéo de professores de educagao fisica quanto a inclusao escolar de alunos com
necessidades educativas especiais (NEE).

Pesquisador: Atila Castro Paiva

Area Temitica:

Versédo: 1

CAAE: 26780614.3.0000.5015

Instituicdo Proponente: CENTRO DE ENSINO SUPERIOR NILTON LINS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 637.096
Data da Relatoria: 09/04/2014

Apresentacédo do Projeto:

Esta pesquisa visa desenvolver um estudo que venha aglutinar conhecimento acerca da percepcao dos
professores de educacdo fisica quanto a inclusédo escolar de alunos que apresentam necessidades
educativas especiais. Professores estes, que atuam em escolas do municipio de Manaus que apresentam o
servico de educacao especial por meio de salas de recursos multifuncionais (sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado).

A pesquisa tem um molde descritivo, com analise quantitativa e uma analise qualitativa. A amostra sera
composta por 120 professores de educacéo fisica que atuam em uma das 40 escolas municipais, que
apresentam o servico de educacdo especial através das salas de recursos multifuncionais, vinculadas a
Secretaria de Educagéo do municipio de Manaus.

Para a recolha dos dados formulou-se um questionario com questdes fechadas, onde em sua primeira parte
busca caracterizar os sujeitos da pesquisa e em sua segunda parte apresenta uma escala Likert adaptada
formada por 32 itens. Assim sendo, enquanto resultados, espera-se elucidar peculiaridades que séo
apresentadas diariamente no ambito escolar. Sob a ética do

Enderego: Av. Prof® Nilton Lins, 3250 - Bloco: UNICGENTER --= Sala 147/GEP Gonj. Parque das Laranjeiras

Bairro: Flores CEP: 69.058-040
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3643-2170 Fax: (92)3643-2170 E-mail: wgarcia@niltonlins.br
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CENTRO UNIVERSITARIO Plataforma
NILTON LINS asil

Continuagédo do Parecer: 637.096

professor da disciplina educacao fisica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Conhecer a percep¢ao dos professores de educagao fisica de escolas do municipio de Manaus, que
apresentem sala de recursos multifuncionais, sobre a inclusio escolar de alunos que apresentam
necessidades educativas especiais.

Obijetivos secundarios:

-Verificar a percepc¢ao dos professores de educacgao fisica quanto a seus conhecimentos para lidar com
alunos que apresentam NEE e seu desejo para trabalhar com esse publico;

-Averiguar a percepcao dos professores de educacgao fisica quanto aos beneficios da inclusao de alunos
que apresentam NEE para a comunidade escolar;

-Analisar a percep¢ao dos professores de educacgéo fisica quanto as condi¢des das escolas para receber
alunos que apresentam NEE.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Neste estudo, o sujeito sera submetido(a) a uma entrevista com o objetivo de fornecer informacées para o
melhor entendimento sobre a "Percep¢ao de professores de educacéo fisica quanto a inclusdo escolar de
alunos com necessidades educativas especiais". Assim, o presente projeto oferece risco minimo para o
sujeito da pesquisa, ja que a Unica técnica utilizada serd a aplicagdo de questionario.

Beneficios:

Enfatizar a importancia do processo de comunicacao no desenvolvimento integral do individuo portador de
paralisia cerebral. Tal estudo promovera a oportunidade para que conheca-se mais sobre as estratégias e
inovacdes que podem ser utilizadas na comunica¢do dos alunos inseridos no contexto da educacao
especial, tanto em meio educacional quanto familiar.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Nada a declarar.

Consideractes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:
Nada a declarar.

Endereco: Av. Prof® Nilton Lins, 3250 - Bloco: UNICENTER --= Sala 147/CEP Conj. Parque das Laranjeiras

Bairro: Flores CEP: 69.058-040
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3643-2170 Fax: (92)3643-2170 E-mail: wgarcia@niltonlins.br
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CENTRO UNIVERSITARIO Plataforma
NILTON LINS %MI

Continuagdo do Parecer: 637.096

Recomendacgoes:
Nada a declarar.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
O Protocolo de Pesquisa esta de acordo com a base legal e preenche o0s requisitos de Julgamento.
Portanto, recomenda-se a Aprovacdo do mesmo, conforme determina a Resolu¢cdo CNS. n? 466/2012.

Situacédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O presente projeto esta APROVADO e os interessados ficam informados de apresentar a este CEP os
relatorios parciais e final do estudo, conforme prevé a Resolugao CNS n? 466/2012 de 12 de dezembro de
2012, item VIII.2; item X.3 -b- e -c- e item X.3 -3- e -4-, utilizando o formulario de Roteiro para Relatério
Parcial/Final de estudos clinicos Unicéntricos e Multicéntricos, proposto pela Conep.

Esclarece-se que a segunda via de cada TCLE assinada pelos participantes da pesquisa deve ser anexada
ao relatério final e apresentados a este CEP/UniNilton Lins ao termino da pesquisa.

SMJ,
Colegiado do CEP da Universidade Nilton Lins

MANAUS, 06 de Maio de 2014

Assinador por:
Walter de Jesus Garcia-Parra
(Coordenador)

Enderego: Av. Prof® Nilton Lins, 3250 - Bloco: UNIGENTER --= Sala 147/GEP Conj. Parque das Laranjeiras

Bairro: Flores CEP: £9.058-040
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3643-2170 Fax: (92)3643-2170 E-mail: wgarcia@niltonlins.br
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CENTRO UNIVERSITARIO £ Plabaforma
NILTON LINS %oﬂ

Continuagéo do Parecer: 637.096

Enderego: Av. Prof? Nilton Lins, 3250 - Bloco: UNICENTER --= Sala 147/CEP Conj. Parque das Laranjeiras
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