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0 PAPEL DA FILOSOFIA NO DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CRITICO
RESUMO EM PORTUGUES

O presente relatério de Estagio, intitulado O Papel/ da Filosofia no Desenvolvimento do
Pensamento Crifico é parte integrante do Estagio Profissional do Mestrado em Ensino de Filosofia
no Ensino Secundario, da Universidade do Minho desenvolvido na turma 09 do 10° ano da Escola
Secundaria Sa de Miranda - Braga. Aqui pretendo abordar e demonstrar a importancia da disciplina
de Filosofia na vida e para a vida dos alunos, assim como, a aplicabilidade desta no seu quotidiano
como auxilio a pensar autonomamente, a consciencializar e refletir criticamente, a tomar posicéao.
Deste modo, 0 meu propoésito prende-se com a busca de novos métodos que possibilitem responder
as questdes que deram origem ao meu projeto: “Em que medida a Filosofia ¢ importante para
promover e desenvolver o pensamento e espirito critico nos adolescentes?” e “Como desenvolver,

na atualidade, o espirito critico dos jovens?".

Assim sendo, este relatorio descreve a minha pratica pedagdgica desenvolvida ao longo do ano
e ainda fundamenta teoricamente o tema que pretendo abordar com o objetivo de dar respostas as

questdes que originaram o meu relatrio.

Palavras-chave: Filosofia, ensino da Filosofia, pensamento critico, autonomia.



THE ROLE OF PHILOSOPHY IN THE DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING
ABSTRACT

The Training Report that is presented is called 7he Role of Philosophy in the Development of Critical
Thinking, and it is a part of the professional training on the Master in Teaching Philosophy in
Secondary Education at Minho University, held at Escola Secundaria Sa de Miranda in Braga, taking

as target group, students of the 10» grade, class 09.

It is a main goal to approach and to demonstrate the importance of philosophy in and to young
people’s life as well as to apply philosophy to everyday life as a tool to help students to think
autonomously, to analize and reflect consciously, to take a stand. The purpose | established to
investigate has to do with the search of new methods which might answer the questions that
originated my project: “In what way is Philosophy important to promote and develop teenager’s
critical thinking?” and “How to develop teenager’s critical thinking nowadays?” Therefore, this report
describes a year of professional training as well as the theoretical bases of the theme | intend to

approach in order to answer the questions which motivated my work / project / report.

Keywords: Philosophy, teaching Philosophy, critical thinking, autonomy
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INTRODUGAO:

Este trabalho intitulado “O Papel da Filosofia no Desenvolvimento do Pensamento Critico” é o
Relatorio de Estagio do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario do Instituto de
Educacao da Universidade do Minho, realizado na Escola Secundaria Sa de Miranda - Braga, sob
a orientacdo do Doutor José Augusto Ribeiro e do Supervisor da Universidade do Minho, o Doutor

Artur Manso.

O presente Relatdrio tem como finalidade fundamentar todas as estratégias, questbes e
objetivos que foram propostos inicialmente no meu Projeto de Intervencdo Pedagogica. Aqui
pretendo abordar e demonstrar a importancia da disciplina de Filosofia na vida e para a vida dos
alunos, assim como, a aplicabilidade desta no seu quotidiano como auxilio a pensar
autonomamente, a consciencializar e refletir criticamente, a tomar posicao. Deste modo, 0 meu
proposito prende-se com a busca de novos métodos que possibilitem responder as questdes que

deram origem ao meu projeto:

“Em que medida a Filosofia ¢ importante para promover e desenvolver o0 pensamento e

espirito critico nos adolescentes?”
“Como desenvolver, na atualidade, o espirito critico dos jovens?"

O principal objetivo foi abordar a problematica do pensamento critico e demonstrar que a
Filosofia € pensamento critico e pensamento critico é Filosofia, ou seja, uma depende da outra e
encontram-se presentes na nossa vida desde sempre. Atualmente é notorio que a Filosofia assume
um papel determinante na vida dos jovens alunos, pois quando & bem lecionada, permite cultivar
nos mesmos a consciencializacdo dos problemas que os envolvem no seu quotidiano. Deste modo,
¢ importante que os estudantes se questionem acerca das \arias tematicas filoséficas e que
aprendam a desenvolver um pensamento autbnomo acerca de tudo o que os rodeia. Assim, &
fundamental demonstrar aos discentes a aplicabilidade da Filosofia de forma séria e responsavel,
com o objetivo de os encorajar no desenvolvimento do seu raciocinio. Neste sentido é essencial
quebrar as barreiras (cada vez mais densas) entre a disciplina de Filosofia, os alunos e att mesmo
0 Senso comum, assim como, € urgente mudar esta visao tao negativa com a disciplina mais nobre

e importante que cuida do nosso pensamento.



Assim sendo, para obter respostas as questdes que deram origem ao meu projeto de

investigacao, adotei o método de investigacao-acao, por, com ele estarmos “perante uma estratégia

que visa formar para transformar atraws da investigacao da transformacao. Assim, a investigacao

acdo forma, transforma e informa” (Esteves, 2008: 11) sendo ainda um processo “de passagem

de objeto a sujeito, e de sujeito a participante num processo cooperado, € um processo de

consciencializacdo que redefine o estatuto hierarquico na investigacdo” (Esteves, 2008: 12).

Neste relatorio, pretendo demonstrar de forma clara e objetiva algumas sugestdes de

melhoramento para o ensino/aprendizagem da Filosofia, dentro e fora da sala de aula,

estruturando-o da seguinte forma:

1-

O PROBLEMA, O PLANO E O ENQUADRAMENTO: onde apresento de forma
muito sucinta o problema que deu origem ao meu projeto e a toda a minha
investigacdo, o plano que delineei para o poér em pratica, tanto a nivel investigativo
como pedagbgico, o contexto em que se desenvolveu a minha pratica pedagbgica e
0S principais intervenientes desta.

O PAPEL DA FILOSOFIA NO DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
CRITICO: onde abordo as questdes que considero essenciais, assim como
argumentos, teses e autores que as sustentam. Pretendo ainda refletir sobre a
importancia da disciplina de Filosofia no desenvolvimento do pensamento critico e
ainda o que é o pensamento critico, ja que atualmente muito se tem escrito
relativamente a esta questao. Abordo ainda o que serd mais especifico na disciplina
de Filosofia e o papel do professor e da disciplina de Filosofia na formacao dos jovens
alunos. Seguidamente, trato dos objetivos gerais do ensino da Filosofia segundo o
Programa Nacional em vigor. Por fim, questiono: Sera a metodologia do professor de
Filosofia no Ensino Secundario essencial na formacao dos jovens?

A APLICACAO DA PRATICA PEDAGOGICA: remete para a explicacdo detalhada
da estrutura das minhas aulas, assim como para a importancia do dialogo dentro da
sala de aula. Aqui apresento o método pedagdgico utilizado (a adaptacdo da
metodologia de Lipman ao Ensino Secundario), fazendo, ainda, uma descricao
detalhada das aulas assim como de alguns instrumentos de avaliacao utilizados
durante a lecionacéao.

AS MINHAS ATIVIDADES EXTRACURRICULARES: neste ponto apresento as



atividades extracurriculares realizadas ao longo do ano letivo, relevando a importancia
da Filosofia fora da sala de aula, ou seja, mostrando a aplicabilidade desta no
quotidiano dos alunos, com o objetivo de demonstrar que a Filosofia € til e que nao
se resume somente a teorias. Deste modo, pretendo fazer uma abordagem a uma
das questdes mais debatidas ultimamente: Filosofia pratica ou a pratica da Filosofia?
5- AVALIACAO DA PRATICA E DAS ATIVIDADES REALIZADAS AO LONGO DO
ANO: esta seccéo prende-se com a analise dos inquéritos realizados, onde os alunos
avaliam de forma empenhada tudo o que envolveu o ensino/aprendizagem ao longo

do ano.

Na CONCLUSAO sintetizo o contetido do relatorio, conferindo a viabilidade das questdes em
estudo e o papel da metodologia no ensino da Filosofia, assim como o interesse da sua
aprendizagem por parte dos alunos, ndo tendo a pretensao de trazer uma resposta definitiva aos
problemas e questdes que envolveram e envolvem o ensino da Filosofia. Apenas dou um modesto

contributo, entre outros que ja foram apresentados.



1. APRESENTACAO DO PROBLEMA, DO PLANO E DO ENQUADRAMENTO

“A educacdo é um processo social, é desenvolvimento. Ndo é a preparacdo para a vida, € a
propria vida”
John Dewey

“A educacdo é o grande motor do desenvolvimento pessoal. E através dela que a filha de
um camponés se torna médica, que o filho de um mineiro pode chegar a chefe de mina,
que um filho de trabalhadores rurais pode chegar a presidente de uma grande nacao”
Nelson Mandela

“A escola, em sua singularidade, contém em si a presenca da sociedade como um fodo”
Edgar Morin

O “Papel da Filosofia no Desenvolvimento do Pensamento Critico” foi o tema que escolhi
abordar no meu estagio, pois, ressalta claro que a Filosofia, quer por si mesma como pratica
reflexiva, quer como disciplina curricular integrante do sistema educativo oficial, & essencial a nivel
pessoal, social e cultural. Numa sociedade democratica, a Filosofia e o filosofar sdo condicdo
indispensavel para a promocao de uma sociedade humana.

Evidentemente que nao basta a sua existéncia como disciplina integrante do curriculo: €
fundamental que a metodologia implementada se ajuste a sua especificidade e finalidades. E para
tal tera de ser operacionalizada pelos professores de tal modo que consiga levar os alunos a pensar
autonomamente, a consciencializar e refletir criticamente, a tomar posicdo. O seu ensino € um
desafio que implica da parte do professor uma atitude e uma pratica que consiga ultrapassar a
previsivel inexperiéncia reflexiva e critica dos jovens alunos e desbloquear a resisténcia e 0s
preconceitos acerca da sua pretensa inutilidade.

Os temas abordados no secundario pretendem sensibilizar e motivar os alunos para a
autopromocao de uma atitude e pratica reflexiva e critica que remeta para a ptdpria experiéncia do
aluno que vai adquirindo variadas competéncias cognitivas, expressivas e performativas nesta
como em outras disciplinas. Uma metodologia adequada é fundamental para que o aluno pratique
a Filosofia como experiéncia integradora de varios saberes e como ferramenta existencial para se
posicionar como pessoa e como cidadao. A consciéncia critica, que constitui o objetivo primordial
da disciplina de Filosofia no secundario, é determinante para criar condicdes para uma cidadania
mais informada, consciente, empenhada e interventiva que promova uma sociedade mais justa,
mais tolerante e humana. E por isso o ensino e aprendizagem desta disciplina exige
responsabilidade pedagdgica e didatica da parte de cada professor, pois a promocao da pratica do

filosofar é realmente transformadora das relacdes sociais e choca com preconceitos e interesses
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estabelecidos.

Para este projeto tracei os seguintes objetivos: a) fomentar o pensamento e espirito critico dos
alunos atraves de um método dialégico que assegure a dimensdo da qualidade filosofica; b)
desenvolver as capacidades cognitivas dos alunos face a partilha fundamentada de opinides; c)
promover a cidadania nos jovens adolescentes de modo critico e participante; d) evidenciar a
importancia de pensar de um modo critico, criativo e valorativo; €) implementar um ensino
centrado no aluno.

Para alcancar os objetivos utilizei as seguintes estratégias de Intervencao: As aulas que lecionei
foram de 90 minutos em que a Histbria da Filosofia desempenhou um importante papel pois o
conhecimento filoséfico tém uma longa historia e as questdes essenciais de que trata mantém-se
inalteradas. Deste modo, comecei por ensinar a Histdria da Filosofia, para que os alunos
compreendessem melhor os problemas filosoficos (o0 que os originou e o seu contexto historico),
pois, acho crucial que os discentes percebam o encadeamento légico de todas as problematicas,
e 0 quanto estas sao importantes. Assim sendo, nao escolhi um Unico método de ensino, mas
procurei fomentar nos alunos o pensamento e espirito critico através de um modelo dialégico.
Considero de extrema importancia que o ensino seja centrado nos alunos para que estes
desenvolvam as suas capacidades intelectuais face a partilha fundamentada de opinides. Através
da leitura e discussado de alguns excertos de textos, nomeadamente de O Mundo de Sofia de Jostein
Gaarder, para a introducdo da Etica Kantiana, tentei que os alunos “ousassem pensar” e se
envolvessem no mundo da Filosofia de forma ativa, critica e valorativa. Recorri ainda ao uso de
esquemas-sintese da matéria lecionada. Usei novas tecnologias, nomeadamente a projecao em
PowerPoint e outros materiais audiovisuais que me possibilitassem fornecer ferramentas aos
alunos que os remetessem para a importancia do cuidar de pensar. Assim sendo, todos os

materiais fornecidos tinham interligacdo com as tematicas que lecionei.

Tentei atraws destas estratégias criar um ensino e aprendizagem mais critico, dialdgico e
participante. O objetivo era que os estudantes cooperassem sem receio e que pudessem colocar
as suas duvidas. Dentro da sala de aula tentei proporcionar um ambiente agradavel incentivando

0s alunos a cuidar do pensar, a articular as suas ptoprias ideias e a justifica-as.

Como a Filosofia é a arte do pensar, encorajei os jovens a desenvolver as suas proprias capacidades
cognitivas para que eles proprios pudessem fazer juizos de valor acerca da matéria lecionada de

forma a conseguirem envolvé-la nos problemas do quotidiano de forma critica, criativa, valorativa



e autbnoma. O fundamental é ajudar os jovens alunos a pensar, a agir, como forma de ser e estar

no mundo.

A pratica pedagogica desenvolveu-se na Escola Secundaria Sa de Miranda - Braga. O
Agrupamento de Escolas Sa de Miranda foi constituido em 2013 pela agregacao da Escola Sa de
Miranda e do Agrupamento de Escolas de Palmeira. Neste momento, integram o A. E. Sa de
Miranda 13 estabelecimentos de educacao e ensino com tipologias diversas: 1 Escola Secundaria
- Escola Secundaria Sa de Miranda; 1 Escola basica com 2° e 3° ciclo- Escola Basica de Palmeira;
2 Escolas com 1° ciclo- EB de Eira Velha e de Ortigueira; 7 Estabelecimentos com 1° ciclo e
educacao pré-escolar - EB de Bracara Augusta de Coucinheiro, de Pousada, De Navarra, de Presa,

de Crespos e de Dume e 2 Jardins-de-Infancia de Pomares e de Adaufe!.

A Escola Secundaria Sa de Miranda inicialmente chamada de Liceu de Braga, foi criado por decreto
tégio de 1836, situa-se na regido Norte da cidade de Braga, sendo a sua mais antiga escola e
trabalha atualmente num edificio datado de finais do século XIX. E importante referir que o edificio
ja centenario, comecando por ser uma escola so6 para rapazes que trabalhava em regime de
internato e de semi-internato, tendo acumulado desde entdo um espdlio que atualmente faz parte
do material museologico e bibliografico, com pecas incomparaveis a nivel local e nacional. Nos
ultimos tempos com a abertura de diferentes escolas Basicas e Secundarias na regido urbana e
periferia da cidade, a Escola Secundaria Sa de Miranda tem presenteado em ambito Educativo
cursos do Secundario, cursos Profissionais, cursos EFA e Ensino Basico. Quanto a equipa docente
do Agrupamento de Escolas Sa de Miranda esta sofreu uma renovacao significante em 2009 de
35%, resultante de aposentacdes e do acréscimo do numero de turmas. Segundo o relatdrio externo
de escolas realizado em 2010, a populacdo escolar ¢ de 1363 alunos, 159 professores,
pertencendo 81, 8% ao quadro da escola, 6, 9% ao quadro de zona pedagbgica e 11, 3% sdo
contratados. A Escola integra ainda o Centro de Formacao Sa de Miranda de que é sede e abarca
varias escolas e Agrupamentos de Escolas dos concelhos de Braga, Vieira do Minho e Povoa de
Lanhoso. No que diz respeito a equipa ndo docente é constituida por 10 assistentes #cnicos e 43
tcnicos operacionais. A escola oferece ainda tanto a pessoal docente como nao docente e ate
encarregados de educacdo acdes de formacao interna com o objetivo de desenvolver um

enriguecimento tanto a nivel profissional como pessoal.

' Dados retirados em http://www.escolasamiranda.pt/content.asp?startAt=2&categorylD=626



Esta escola assume como principal missao, a promocao da aprendizagem € 0 sucesso
educativo dos alunos de modo a formar jovens cidadaos criticos e interventivos, capazes de tomar
decisbes. Assim sendo, tende a fundamentar a sua acdo favorecendo o desenvolvimento da
cidadania. Segundo a atual Diretoraz a missdo desta escola baseia-se no lema “Educacao Para
Todos”, ou seja, tem como principal objetivo combater as discriminacdes que existem no acesso
ao ensino e a educacao. Como se manifesta entao a cultura desta escola? A cultura desta escola
¢ integradora, ou seja, € uma escola em que, tendencialmente, todos partilham a mesma visao e
possuem uma identidade unica em termos institucionais. Relativamente aos projetos curriculares

de turmas estes retém uma boa informacao para 0s alunos do que sera o seu percurso escolar.

Em conclusdo, esta escola rege-se pelo ponto 1 do Artigo 43.° da Constituicdo da

Republica Portuguesa, onde “E garantida a liberdade de aprender e ensinar”.

Relativamente a turma 9 do 10° ano que me foi atribuida e na qual incidiu todo o estagio,
¢ do curso de Humanidades, albergando 26 alunos, 14 alunos do sexo feminino e 12 alunos do
sexo masculino. Relativamente & média de idades esta situada nos 16 anos, havendo somente um
aluno com 17 anos. No que se refere ao percurso escolar, 13 alunos terao reprovado no 10° ano
e 2 deles no 8° ano.: No que respeita a problemas de saude um dos alunos referiu que tinha
problemas de audicao e um outro que tinha asma. Em relacao aos tempos livres, a maior parte
referiu que gosta de ouvir musica, sair, estar com os amigos e somente trés é que mencionaram
que gostam de estudar e dois de ler. Sendo adolescentes, tm uma postura normal para a sua
idade e att mesmo interessada, educada, com intervencdes pertinentes que proporcionam um
bom ambiente de trabalho. E importante mencionar que a maioria dos pais se encontram a
trabalhar e que, quanto a escolaridade, tém o 2° ciclo concluido. Somente 2 dos alunos tém pais
com cursos superiores (professores). Apesar de ndo me ter sido facultado o PAT (plano de
atividades da turma), posso referir que a minha turma esteve presente em \arias atividades
extracurriculares, tais como: apresentacdo de livros, coldquios organizados por professores,
atividades ligadas ao desporto. Posso ainda destacar, a Semana da Filosofia, os Cafés Filosoficos,
Feira do Livro, visita & Galeria Mario Sequeira, ida ao Teatro Circo, planificada pelo GEF (Grupo de

Estagio de Filosofia) da presente escola.

: A Diretora foi empossada no seu cargo no inicio do presente ano letivo e alguns dos dados aqui referenciados foram retirados de uma entrevista
feita a Diretora da Escola para a Unidade Curricular, Organizacao da Escola.
: Dados facultados pela Diretora de turma da turma 10°09.



2. 0 PAPEL DA FILOSOFIA NO DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CRITICO

“O comeco de fodas as ciéncias é o espanto de as coisas serem o que sao”
Aristoteles

’

“Aquele que ao rever o antigo conhece o novo, é apto para ensinar’
Confucio

“Aprender Filosofia ndo é de modo algum limitar-se a aprendizagem de sistemas
filosdficos, mas simultaneamente exercer uma pratica que leve o individuo a realizar-se.”
Artur Manso

2.1- A importancia da disciplina de Filosofia no desenvolvimento do pensamento

critico

A Filosofia € uma disciplina integrante do Ensino Secundario do Sistema de Ensino
Portugués. Ao longo dos anos muitas questoes se levantaram acerca da importancia da Filosofia
ou até mesmo o porqué de se estudar Filosofia nas escolas. Mas afinal, o que estuda a Filosofia?
A Filosofia é uma disciplina que estuda aquilo que envolve o pensamento, os factos, questiona

saberes:

“diz-nos Platdo, na Apologia de Socrates, que o filosofo € como 0 moscardo que pica as consciéncias alheias
e nos desperta do sono quotidiano. Esse incomodo faz-nos sair da nossa zona de conforto em que tudo ja
esta estabelecido e definido segundo a norma e a tradicdo. Por em causa, questionar, querer saber mais,
ndo se conformar com as respostas dadas, ndo estar de acordo com as opinides correntes, é preciso. A

inquietacdo é a vida. E as perguntas resultam da prépria vida" (Mendo e Barros, 2013: 5).

Assim sendo, na sala de aula a Filosofia tem esse papel e o objetivo de levar o aluno a
desenvolver as suas capacidades cognitivas, a problematizar e pensar de uma forma propria e
individual. A posicao critica que é inerente a disciplina de Filosofia e que é a sua meta central
implica que o aluno tenha conhecimentos historicos acerca desta, ou seja, o professor tera que
lhe facilitar o acesso a conhecimentos, conceitos, pensamentos de filosofos, para que o
ensino/aprendizagem seja bem-sucedido. Somente assim é que o aluno estara preparado para
encarar a verdadeira Filosofia e a verdadeira arte de filosofar. Deste modo, “apesar de todas as
questoes filosoficas dizerem respeito a todos os homens, nem todos os homens se tornam
fildsofos. Por diversos motivos, a maior parte esta presa de tal forma ao quotidiano que o espanto

perante a vida é muito escasso” (Gaarder, 1997: 23).

A disciplina de Filosofia procura acima de tudo que os jovens tomem consciéncia dos problemas

gue sao inerentes a sociedade, tanto a nivel coletivo como individual. Estes devem ser capazes de
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formular um juizo e uma opinido fundamentada na razao, para que assim as suas atitudes face a

um assunto sejam as melhores possiveis, tanto para si proprios como para os que 0s rodeiam.

Desta forma, a Filosofia no verdadeiro sentido da palavra ndo ¢ ensinavel. O que se pode ensinar,
no sentido educacional (conhecimentos), sdo pensamentos ja organizados e ordenados,
transformados em interpretacdes integradas numa determinada cultura e assim a Filosofia
aprendida nas escolas ¢ uma Filosofia formada e formadora. A disciplina de Filosofia ndo passa
de um plano (curriculo) estabelecido por um conjunto de temas filoséficos, integrados por
problemas e referenciados a autores e desta maneira nao precisaria de uma didatica especifica.
Contudo, se nao forem empregues formas de a ensinar adequadamente, teremos como resultado
um decréscimo drastico dos que permanecem a saber Filosofia e o crescimento dos que a
repulsam pois os estudantes nao estao dispostos a unicamente aprenderem teorias socioculturais
ou historicamente datadas (cf. Boavida, 1997: 213). Para Kant, “(...) ndo se pode aprender
filésofos nenhuns, mas sim a filosofar (...)” pois “(...) & possivel [...] aprender a matematica, mas
nunca a filosofar (a nao ser historicamente) (...)" (Kant, 1985: 660), pois as concecdes filosdficas
carecem sempre de serem certificadas. Para fazer Filosofia é importante filosofar, e isto é pessoal,
nao é transmissivel, pois deriva da experiéncia de cada um. Contudo, aprender e lecionar Filosofia
(sem saber) sem ter o habito de filosofar € uma impossibilidade, pois a Filosofia consiste no habito
de pensar e ndao somente no “decorar “conhecimentos historicos. Desta forma, aquilo que se

ensina tem interligacdo com aquilo que se aprende (cf. Marnoto, 1989: 193):

“a Filosofia faz sentido quando deixa de ser uma construcao feita por outros e nos apropriamos dela em
momentos Unicos, 0s momentos da consciéncia, nos quais reconhecemos que nao estamos sos na
compreensdo do mundo, mas sim que uma longa e ilustre linhagem de pensadores nos déd a mao” (Mendo

e Barros, 2013: 23).

No ensino secundario, levando a sério o que Kant entende por ensino da filosofia, esta
“desapareceria do curriculo escolar pois sendo uma disciplina onde a razao atinge um apogeu, 0
publico visado seria necessariamente um publico de adultos e ndo de adolescentes. Muito menos
criancas” (Marnoto, 1989: 191). Mas esta interpretacdo é claramente discutivel e eu prépria nao
a subscrevo pois entendo que a verdadeira intencao de Kant é considerar que a Filosofia nao é

ensinavel (ndo tem publicos...) mas é uma pratica pessoal.

Os temas propostos para serem estudados no contexto escolar, sao como rampas de lancamento

para o0s alunos adquirirem a sua propria Filosofia de vida. O aluno no entanto sé conhece e comeca



a pensar quando se encontra em contacto com a histéria e as vivéncias de outros, pois para
concebermos um pensamento nao podemos partir do nada, pois 0 nada nada nos da¢, “visto que
a maior parte dos filésofos viveram numa outra época [...] vale a pena interessarmo-nos pelo
projeto de cada fildsofo” (Gaarder, 1997: 33). Deste modo, podemos verificar que as
particularidades inerentes ao papel da Filosofia (tanto na vida como no curriculo) denotam ja a
sua especificidade como pensamento critico. Hoje em dia existe um niimero imenso de programas
que remetem para o pensamento critico, mas, nem todos esses programas incluem temas
significativos para a Educacao. Contudo, todos tem uma interligacdo de carater instrumental

inerente a uma construcao propria de problemas e solucdes (cf. Rego, 2015: 20).

Tal como refere Maria José Rego, “sao carateristicas do pensamento critico, de uma forma

geral, a aplicabilidade pratica, a sensibilidade ao contexto e a autocorrecao”, ou seja:

“Aplicabilidade pratica- (...) Na realidade o pensamento critico nao se confina a uma utilizagéo escolar,
tem efeitos nos mais diversos aspetos da nossa vida, desde o simples ato de ir as compras até a nossa

escolha eleitoral.

Sensibilidade ao contexto- (...) o contexto tem uma importancia inestimavel na producao de sentido.
Ignorar este seria precipitarmo-nos em conclusdes pouco fiaveis. Temos de atender ao todo em que a

parte se insere para uma cuidada analise desta.

Autocorrecao- Equivale a um supremo exercicio de liberdade. Se somos livres para discordar de alguém
por nao estarmos a subscrever as suas ideias, idealmente ap6s uma analise das mesmas, deveremos ter

semelhante autonomia em relacdo a nds proprios.” (Rego, 2015: 21)

O pensamento critico & assim considerado uma "praxis”, onde existe uma relacdo entre a reflexao
e a acdo, pois como referia Paulo Freire, a aprendizagem deve visar o desenvolvimento da

consciéncia e da autonomia da sociedade.

Entdo o que sera isto da critica?

“Etimologicamente, criticar é fazer passar pelo crivo, pela peneira, num trabalho analogo aquele que
separa o trigo do joio, separando assim o essencial do acessorio com vista a depuracéo do essencial em

cada caso ou situacdo” (Rego, 2015: 21)

Por outro lado, no senso comum critica corresponde propriamente a pratica de encontrar defeitos

ou até mesmo no ato de censurar algo. Contudo, em Filosofia é essencial que haja procura,

« Parménides referiu que tudo o que existe sempre existiu, pois, do nada, nada pode nascer.
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interiorizacao, reflexao e acima de tudo um empenhamento critico face as escolhas efetuadas pelo

individuo como forma de fundamentar as suas opcoes de vida e para a vida.

A Filosofia critica procura sempre o conhecimento verdadeiro, tal como Kant nas suas trés criticas,
mas mais propriamente na critica da Razdo Pura, pretende descrever de que forma a razdo atinge
o conhecimento verdadeiro e valido. Visto que, atualmente muito se tem falado na era do
pensamento critico onde este é imprescindivel e fundamental para conhecermos as coisas, a sua
esséncia, também posso afirmar, que embora ndo pareca, vivemos na era da Filosofia. Contudo,
dar importancia a disciplina de Filosofia nas escolas, ao curso de Filosofia nas Universidades nao

¢ do agrado da maioria das pessoas:

“é comum um filésofo ser objeto de troca, por estar fora dos padrées médios. Mas ser ridiculo talvez nao
seja assim tdo grave. Talvez os desajustamentos sejam abencoados e vantajosos face aos respeitaveis
homens de negdcios que nao suspeitam nem usufruem das delicias de um pensamento que abre novas

vias” (Mendo e Barros, 2013: 21).

Dito isto, surge a questdo: afinal o que sera mais especifico em Filosofia?

A Filosofia € uma disciplina especificamente preparada e munida com inUmeros recursos
para educar e tornar os alunos capazes de enfrentar as vivéncias atuais e futuras,
independentemente da sua profissdo ou do rumo que venha a ter a sua vida. Esta disciplina é
deveras importante pois permite desenvolver o espirito critico, a capacidade de analisar, o
questionar e problematizar, mas, acima de tudo, pensar por si proprio e estas competéncias sao
claramente transversais a toda e qualquer pratica humana. Contudo, ndo pode cair em
esquecimento que a Filosofia € a mais antiga disciplina que existe e desta forma o seu carater
historico € muito rico pois esta serviu como fonte a todas as disciplinas que sao estudadas nas
escolas. Ou seja, devemos conjugar o carater historico e conservador das problematicas
abordadas na disciplina de Filosofia com a inovacéo e a problematizacao efetuada pelo proprio
aluno para que este descubra por si a verdadeira importancia da Filosofia e despolete nele o

verdadeiro amor a sabedoria (cf. Pimentel e Monteiro, 2010: 334). Ora

“Sdo multiplas as tarefas possiveis que proporcionam transformar a aula de Filosofia num verdadeiro
laboratdrio de trabalho filosdfico, desde o levantamento de questdes, discussdes de dilemas, analise de
casos, as discricdes fenomenologicas de estados e situacdes. Estas sdo um desafio a imaginacao e
criatividade do professor, proporcionando-lhe uma das tarefas mais gratificante da actividade lectiva que

¢ a preparacao de aulas” (Marnoto, 1990: 195).
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Ao longo da vida deparamos com diversos dilemas. No entanto, os ditos problemas
filoséficos e as suas solucdes sao-nos dados ao longo da historia da Filosofia. Os varios pontos de
vista dos grandes mestres sdo descritos e permitem que com o seu estudo consigamos
desenvolver uma opinido propria acerca dos diversos assuntos com que somos confrontados, nao

sd morais, como politicos, estéticos, etc.

“Quando o ensino da Filosofia é de qualidade, como infelizmente raramente ¢, o estudante sai a pensar
com mais clareza, a saber tracar distingdes, a saber detectar e evitar erros de raciocinio, a saber avaliar

opinides opostas e a tomar decisdes informadas e reflectidas” (Murcho, 2002: 24).

O principal objetivo é que os jovens estudantes consigam acima de tudo consciencializar-
se de todos os problemas que os envolvem e tornando-se assim cidadaos ativos e criticos dentro

da sociedade:

“A viagem pode ser arriscada e sem cinto de seguranca, mas vale a pena. Parecemos estar desprotegidos
mas temos consciéncia. O pensar levanta duvidas e incomoda, mas traz lucidez (...) a Filosofia apela ao
que de melhor ha em nds. Apaga fantasias, desfaz preconceitos, estabelece pontes, faz-nos comunicar. A

Filosofia & de todos os que ousam pensar por si proprios” (Mendo e Barros, 2013: 5).

Assim a Filosofia permite que sejamos fiéis a nés mesmos, pois sé 0 podemos ser quando agimos

em concordancia com a nossa consciéncia e com o bom uso da razao.
2.2 - Objetivos gerais do ensino da Filosofia segundo o Programa Nacional em vigor

A disciplina de Filosofia faz parte da formacdo geral e, como tal, tem um carater
transversal. Quando um aluno de qualquer area a considera desajustada, inutil ou superveniente
interpreta-a instrumentalmente como constitutiva de uma area particular. E isso deve-se a que
frequentemente a sua pratica ou concecdo ndo corresponde ao seu carater eminentemente

transversal.

A disciplina de Filosofia estd essencialmente vocacionada para abrir horizontes,
contribuindo para a construcdo da identidade pessoal e social do jovem. Na multiplicidade de
interpretacdes, de opinides, de modos de ver, esta disciplina pretende contribuir para que o jovem
reflita, problematize, relacione. Que desenvolva uma atitude de respeito pela opinido alheia, que
implica pensar por si mesmo e saber argumentar. A Filosofia, além disso, € “um instrumento da
vivéncia e aprofundamento da vida democratica”, da cidadania, porque pretende promover
“condicdes que viabilizem uma autonomia do pensar, indissociavel de uma apropriacao e

posicionamento criticos face a realidade dada, que passa por pensar a vida nas suas multiplas
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interpretacdes”.

Como disciplina da formacao geral, visa desenvolver a capacidade de confronto
dialogal, e, para tal, procura desenvolver as competéncias de analise, de interpretacao e de
expressao discursiva. Dai que, além da vertente cognitiva, tente mudar atitudes e valores,
métodos e instrumentos que possibilitem ao jovem uma participacao efetiva, pessoal e consciente
na vida da comunidade. Contudo,

“Ao longo dos anos, e sobretudo ultimamente, o papel do Ministério da Educacao tem sido
largamente guiado pelo Unico tipo de coisa que os politicos e os burocratas conhecem: a realidade
virtual. N&o importa se os estudantes realmente aprendem, desde que se finja que aprendem e desde
que ndo sejam reprovados. Também nao interessa se os professores realmente ensinam, desde que
preencham grelhas e formularios infinitos, para dar a impressao de que estdo a trabalhar. E que para
a mentalidade burocratica e politica, segundo a qual a realidade s6 tem densidade se estiver
organizada num formulario, passar duas horas a ler um livro deve ser o cumulo do desperdicio de
tempo dos professores. No entanto, para se dar uma revolucao no nosso ensino bastaria que 0s nossos

professores estudassem diariamente, durante duas horas, livros cientificamente solidos sobre a sua

area de actuacao” (http://criticanarede.com/ ensinarafingir.html).

Em sintese, como disciplina, a Filosofia tem por objetivos "permitir a cada um aperfeicoar
a analise das conviccdes pessoais e aperceber-se da diversidade dos argumentos e das
problematicas dos outros" (AA VV, 2001: 4) e para tal, exige-se que nos consciencializemos “do

caracter limitado dos nossos saberes, mesmo dos mais assegurados” (/bidem).
2.3- A metodologia do professor de Filosofia no Ensino Secundario

Mas afinal o que é ser professor e qual a melhor metodologia a usar?

Ser professor parece-me ser muito mais que um individuo que debita “matéria” para uma
“plateia”. Antes de mais, um professor, mesmo antes de o ser € um individuo, um cidaddo com
uma determinada cultura e que faz parte de uma dada sociedade. Tudo isto & muito importante

porque tera, sem duvida, influéncia no modo como encara o trabalho e a profissao:

“A qualificacao do professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir 0s outros seres acerca
deste, porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por este mundo” (Pimentel

e Monteiro, 2010: 328).

5 Cf. AA. W. (2001). Programa de Filosofia 10° e 11° ano. Lisboa: Ministério da Educacao- DES, p. 5.
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As palavras proferidas sao bastante ilustrativas e ajudam a pensar num professor para além
daquilo que a nossa mente frequentemente representa, pois, pensa-se que um professor é alguém
gue consegue ensinar qualquer coisa, qualquer assunto. No entanto, ndo nascemos professores.
E crucial que a nossa formacéo seja rigorosa, exigente, para que se consiga preparar os alunos

para realidades que vao muito para além de uma sala de aula em que apenas se debita matéria.

Como escreveu Sebastido da Gama:

“E isto, e ndo que os adjetivos concordem em género e nimero com os substantivos, é que é preciso
ensinar. Ensinar e ser. Antes de tudo, ser. A vida do professor deve ser (tanto quanto possivel, pobres
de nos!) luminosa e branca. Mais que nao ser ignorante, importa ndo ser mau, nem desonesto, nem

impuro...tanto quanto possivel, pobres de nos!...

(...) Para ser professor também € preciso ter as maos purificadas. A toda a hora temos de tocar em

flores. A toda a hora a poesia nos visita.

0 aluno acredita em nds e nao deve acreditar em vao. Impde-se-nos que merecamos, COm a nossa, a
pureza dos nossos alunos; que a nossa alimente a deles, a mantenha.” (citado em Jorge, Maria,

2001:15)

Mas afinal o que é ser professor e em particular professor de Filosofia? Se pretendemos
que a disciplina de Filosofia beneficie do potencial filosofico, educativo e pedagdgico que lhe
compete, teremos que a implementar com uma metodologia especifica. I1sso nao é relevante
apenas para a disciplina em si, apesar de esta ter séculos de existéncia, ¢ importante também
para rentabilizar o seu inigualavel potencial pedagdgico. Se desejamos uma Filosofia formadora e
educadora no total sentido do termo, precisamos de conceder-lhe estatuto filosofico (cf. Boavida,
1997: 213). Os educandos (ou, se preferirmos, os aprendizes de filosofo como gostava de lhes
chamar Antonio Sérgio) (cf. Sérgio, 2001: 18) deverao ir ao encontro da Filosofia, ou seja, devem
procurar criar a sua propria maneira de filosofar, nao se contentando somente com resultados que
advém de teorias filosoficas, ja que “A Filosofia ndo é uma atividade alheia a quem a realiza, nao
€ uma ocupacao inocente de quem a exerce. Implica todo o nosso ser” (Mendo e Barros, 2013:
10). Dito de outro modo, mais do que aprender Filosofia é importante que os alunos aprendam a
filosofar. O que se leciona em Filosofia depende da forma como ¢ ensinado, pois so6 através desta
interligacdo é que havera ensino e aprendizagem (cf. Boavida, 1997: 214). Apesar do ensino da
Filosofia ser alvo de um descrédito, ele é essencial a formacao humana do aluno. A verdadeira
Filosofia é o estudo e o debate de problemas fundamentais relacionados com a existéncia, o

conhecimento, a verdade, os valores morais, estéticos e religiosos, a mente, a linguagem. Por isso

14



¢ crucial, “Conhecer a historia da Filosofia {(...) dialogar com esses interlocutores (...) para fundar

um conhecimento em alicerces solidos” (Mendo e Barros, 2013: 22).

O principal objetivo de uma aula de filosofia é estimular o pensamento légico, critico e permitir
que os alunos construam concecdes gerais acerca do mundo que os rodeia. Assim ¢ muito facil

ela ser ensinada, o que é dificil é ser apreendida se nao for posta em pratica:

“a capacidade de dar a luz criancas ¢ uma faculdade natural. Da mesma forma, todos os homens podem
compreender as verdades filoséficas usando simplesmente a razdo. Quando alguém «recorre a razao»,

retira qualquer coisa de si mesmo” (Gaarder, 1997: 64).

Para fazer Filosofia é importante filosofar e isto é pessoal, intransmissivel, pois deriva da
experiéncia de cada um, "o aprender é também, sempre um aprender a conhecer” (Pimentel e
Monteiro: 2010: 332). Contudo, aprender e lecionar Filosofia (sem saber) sem ter o habito de
filosofar € uma impossibilidade, pois a verdadeira arte de filosofar, a verdadeira Filosofia consiste
no habito de pensar e ndo na retencao de conhecimentos historicos da mesma (cf. Boavida, 1997:

216).

Ha quem pense que os jovens, hoje em dia, tém dificuldade em lidar com questdes alegadamente
sem fundamento, sem uma base real (concreta), “abstratas”. Dai a necessidade de a iniciacao ao
estudo da Filosofia utilizar casos, partir de vivéncias reais, para que os alunos possam despertar

a sua curiosidade e progressivamente elevar-se a niveis de pensamento e reflexdo mais criticos:

“Mudam-se os tempos, muda-se a vontade, muda-se o pensamento. As respostas sdo outras, as
inquietagdes também. Orientamo-nos em termos de ideias que nos foram comunicadas pela cultura.
Interpretamos o mundo conforme a ciéncia e 0 senso comum, com raizes profundas no passado. Julgamos
e decidimos em termos de principios morais que a sociedade nos transmitiu. As nossas ac¢des terdo efeitos
nos corredores do futuro. Por isso sabemos que a historicidade esta presente na compreensao filosofica.”

(Henrique e Barros, 2013: 13)

O professor de Filosofia devera focar-se e ter a preocupacdo de conseguir que 0s alunos se
entusiasmem pelos pensamentos de outros, dos grandes mestres da humanidade para que assim
possam evoluir, para que a sua formacao e desenvolvimento, enquanto pessoa e cidadao, seja a
melhor possivel: “E tempo de dar aos nossos estudantes o mesmo tipo de oportunidades que tém
os estudantes de outros paises mais desenvolvidos: a oportunidade para discutir as grandes ideias
filosdficas, de igual para igual, com os melhores filésofos contemporaneos” (Murcho, 2002: 12).
Para tanto, a atuacdo do professor é primordial pois este é que vai permitir que o seu aluno
desenvolva estas capacidades, estimulando-o e aperfeicoado o seu nivel cognitivo. Contudo, nao
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poderemos deixar de salientar que atualmente o professor, apesar de ter o dever de tentar impor
um ensino mais centrado no aluno, com o intuito de que o0s alunos ousem pensar € se envolvam
no mundo da Filosofia de forma ativa, critica e valorativa, nao se pode esvaziar do sentido moral
e pedagdgico que regem e sao carateristicas fundamentais da profissdo docente. O papel do
professor é essencial para a formacdo dos jovens, € como que uma rampa de lancamento para

que o aluno chegue ao conhecimento, ou como diria 0 grande filésofo Kant, que “ouse pensar”s.

O verdadeiro professor é aquele que se apaixona pela arte de ensinar e se compromete com um
ensino centrado nos alunos. O mais importante nesta profissdo e o maior privilégio é poder
reinventar-nos a cada dia. Assim sendo, “compete ao professor devolver as escolas a sua
verdadeira vocacao, e tirar das garras dos burocratas do Ministério e dos politicos cinzentos de
discurso televisivo o destino das escolas” (Murcho 2002: 12), pois, atualmente, a presente
massificacdo escolar e a diversidade coletiva tendem a obrigar a submissdo metodolégica da
disciplina de Filosofia quando na realidade, a sua metodologia tem de ser radicalmente diferente

das restantes disciplinas.

s“Ousar pensar” deriva do latim “Sapere aude”. E uma expressdo representativa do fildsofo Immanuel Kant, que remete para a busca do
conhecimento. Nasce na época do lluminismo, portanto, na emancipacdo do ser humano, ou seja, no reconhecimento da sua capacidade de
pensar e de decidir por si mesmo.
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3. APLICAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA

"De mim ndo aprendereis Filosofia, mas antes como filosofar, ndo aprendereis pensamentos para
repetir, mas antes como pensar”

Immanuel Kant

“F mais importante apender a pensar do que acumular conceitos”
Mathew Lipman

“E se as histdrias para criancas passassem a ser de leitura obrigatoria para adulfos? Seriam
eles capazes de aprender realmente o que ha tanfo tempo tém andado a ensinar?”
José Saramago

3.1 - A metodologia de Lipman no Ensino Secundario: a importancia do dialogo dentro

da sala de aula

Durante a lecionacdo das aulas, como professora estagiaria, tentei que os alunos se
questionassem acerca das \arias tematicas filoséficas e que desenvolvessem um pensamento
autdnomo acerca dos varios assuntos que foram surgindo. Tentei que os alunos percebessem a
necessidade de um aumento do grau de consciéncia para os problemas que envolvem no seu

quotidiano:

“Porque é que temos que esperar que terminem a escola para que os jovens se tornem cidadaos
interessados, ativos, participativos? Sera por pensarmos que s6 quando deixam a escola é que se tornam

conscientes da realidade que os circunda? (Rego, 2015: 84).

Como a Filosofia & a arte de pensar e argumentar, encorajei os jovens no desenvolvimento das
suas proprias capacidades cognitivas para que pudessem fazer juizos de valor acerca da matéria
que estava a ser lecionada. Qual o proposito? Qual o objetivo? Nao sé tentar promover o espirito
critico acerca de tudo o que os rodeia, como fundamentalmente tentar que os alunos fossem
capazes de participar nas aulas e argumentar sem receio de serem “julgados”. Tais julgamentos
de respostas ou de opinides muitas vezes feitas pelos docentes fazem com que os alunos se
sintam cada vez mais desmotivados, que a autoconfianca destes desapareca e acima de tudo

despoletam a ansiedade nos jovens.
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0 método pedagdgico que adotei foi o de Mathew Lipman’ que assenta na importancia do
“Caring Thinking”s, ou seja, na capacidade de formarmos a nossa identidade em prol de um bem

comum (sociedade) de forma ativa, normativa, avaliativa e afetiva:

“ Ativa- prende-se com a nossa acdo em sociedade, com a nossa capacidade de contribuir para a

construcao do nosso destino enquanto membros de determinada comunidade.

Normativa- para que paute a nossa conduta, tem de haver critrios praticos de acao; esses critrios

traduzem-se em regras com base numa apreciacao que se faca da situacao, e das opcdes a adotar.

Avaliativa- agimos de acordo com aquilo que valoramos, ou seja, a partir do que consideramos ser 0
melhor curso de acdo a tomar em determinadas situacdes. Agimos de acordo com o que acreditamos ser

preferivel, ser o mais eficaz ou o mais correto.

Afetiva- porque ndo somos autdmatos, mas, antes, seres dotados de livre arbitrio, o uso da nossa

liberdade subentende a consciéncia das nossas preferéncias, uma tomada de posicdo ao nivel dos

afetos/emocdes (...)" (Rego, 2015: 24).
Durante as aulas, tentei adaptar a metodologia de Lipman utilizada nas sessdes de Filosofia para
Criancas, em jovens e adolescentes. Procurei usar uma metodologia ativa que garantisse que as
aulas decorressem com ordem e serenidade. S6 assim 0s alunos se respeitariam e o dialogo seria
possivel. A comunicacao na sala de aula era essencialmente desenvolvida a partir das intervencoes
dos proprios alunos, porque “somos nos que damos sentido ao que existe, que percecionamos,
que analisamos, que gostamos ou deixamos de gostar” (Rego, 2015: 35). O didlogo deve existir, &
um facto, contudo ele tem de ser subordinado a regras. Tais regras, foram explicitadas por mim

logo no inicio da minha lecionacéao:

- Todos os alunos na sala de aula tinham que participar e expor as suas ideias sobre a tematica

que estava a ser abordada;
- A participacao teria de ser ordenada;
- A participacao era moderada por mim;

- Nao eram permitidas participacdes espontaneas, ou seja, quem quisesse falar, teria de aguardar

a minha permissao para o fazer;

» Mathew Lipman (1922-2010) é considerado o fundador do programa de Filosofia para Criancas. O principal objetivo foca-se principalmente em
desenvolver nas criangas competéncias e habilidades de raciocinio, pois acredita que estas possuem uma capacidade de pensar em termos
abstratos desde a mais tenra idade.

¢ Termo que detém varios significados, tais como: cuidado interesse, protecdo, entre outros. Contudo, para Lipman a melhor tradugéo era a de
pensamento interventivo.
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- Era crucial o respeito de todos, entre todos e por todos, caso contrario eram convidados a sair;

Mediante esta metodologia, os alunos vao-se apercebendo da importancia da comunicacao e de
que a existéncia de regras na sua vida presente e futura é essencial. Pois, se existirem tais regras
de convivéncia entre os individuos, se houver tolerancia, responsabilidade, confianca, 0s nossos
valores enquanto pessoa serdo muito mais conscientes e interventivos na sociedade de forma a
contribuir e a elevar o nivel de consciéncia face as diversas problematicas existentes (cf. Rego,
2015: 28). Posto isto, os alunos progressivamente apercebem-se que estdo a fazer juizos

apropriados e criteriosos e assim a confianca destes em participar serda muito maior:

“Numa dimenséao pessoal, cada um contribui, a partir do seu carater Unico, para a producdo de um bem
comum, neste caso, para a discussao filosofica. Ao fazé-lo, ndo esta so a exercitar o seu sentido critico,
como a apelar a sua criatividade e tudo isto num contexto civico de participacédo, de pertenca a uma
comunidade, a uma comunidade de investigacdo. Estas sdo as razdes pelas quais este programa é muitas
vezes referenciado pela sua contribuicdo para um verdadeiro exercicio da cidadania ou de educacao para

a democracia” (Rego, 2015: 29).

O maior desafio para o professor é despoletar nos alunos a motivacao e a vontade necessaria para
gue a sua educacao seja direcionada para o “pensar”, onde as perguntas e o dialogo seja a base

do conhecimento.

Nas aulas presentes e futuras pretendo que os meus alunos possam discutir ideias, tanto
as do ptprio como as do colega, apresentando questdes, dando contra exemplos quando nao
concordam, pois “aprendemos melhor se nos damos bem com o professor; aprendemos melhor
se nos damos bem com a nossa turma, se sentimos que somos plenamente um deles” (Rego,
2015: 36) e deste modo acontece “a mudanca do aprender para o pensar. Queremos alunos que
pensem por si mesmos, e ndo alunos que s6 aprendam o que outras pessoas pensaram” (Lipman,

1995: 44).

Assim sendo, 0 que ambiciono é que os alunos ndo tenham receio de construir os seus proprios
critérios, definicoes, descobertas, mediante a sustentacdo dos argumentos e acima de tudo

despertar neles a curiosidade na aprendizagem, pois

“aprender alguma coisa é aprendé-la de novo com o mesmo espirito de descoberta que prevalecia quando
foi descoberto pela primeira vez, ou com o mesmo espirito inventivo que prevalecia quando foi inventado

da primeira vez” (Lipman, 1988a: 94).
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3.2- Mapa global das aulas: tema, material pedagégico utlizado e momentos da aula®

Aula 1 (10 de Fevereiro de 2015) - A necessidade da fundamentacao da moral: Kant, uma ética

deontolégica. Identificar o dever: o imperativo categorico.

A Maquina do Tempo: “Aula ficticia com Kant”- Os alunos imaginaram que através
de uma maquina do tempo projetada em PowerPoint, tinham o privilégio em ter uma aula
com Kant (fildsofo em estudo). A aula “ficticia” teve como suporte uma adaptacdo de

excertos selecionados da obra O Mundo de Sofia. (Ver anexo 3)

1°momento - Interrelacionei a teoria Kantiana com a acdo humana e os valores para uma melhor

compreensao por parte dos alunos do encadeamento da matéria.

2°momento - Elucidei os alunos acerca do papel da teoria proposta por Kant, contextualizando-
a e fazendo referéncia as suas obras, recorrendo a Historia da Filosofia (bibliografia
complementar). Através do uso do PowerPoint, os alunos entraram em contacto com a matéria,
mediante o uso de esquemas sintetizadores através dos quais deviam ser capazes de diferenciar
0 imperativo hipotético do imperativo categdrico. Para consolidacdo da matéria lecionada,
implementei o Projeto de Intervencdo Pedagbgico Supervisionado (PIP), a adaptacdo de um excerto
da obra O Mundo de Sofia de Jostein Gaarder, intitulada: “A Maquina do Tempo- Aula ficticia com

Kant”.

32momento - Preenchimento de um primeiro inquérito por parte dos alunos, alusivo ao Projeto
de Intervencao Pedagogica Supervisionada, intitulado "O papel da Filosofia no Desenvolvimento

do Pensamento Critico”.

Nesta aula, os alunos ficaram entusiasmados e consegui captar-lhes a atencéo, atingindo
0s objetivos que me propus alcancar. Embora estivesse nervosa, penso que nao o deixei

transparecer.

Aula 2 (12 de Fevereiro de 2015) - A necessidade da fundamentacdo da moral: Kant - uma ética

deontoldgica. A necessidade de Querer cumprir o dever. Um olhar critico sobre a ética Kantiana.

° Antes de mais 0 manual utilizado pelos alunos e por mim propria é Filosofia 10, da Raiz Editora. Evidentemente que muitos dos aspetos presentes
na planificacdo das minhas aulas tiveram de ter em conta a perspetiva desse mesmo manual, assim como, o livro de apoio ao estudo da disciplina.
0 1° momento € a Introducéo da aula, 0 2° momento é o Desenvolvimento da aula e o 3° momento é a Concluséo da aula.
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“Imagina que...”- Cenarios hipotéticos adaptados por mim de Desidério Murcho. Os casos
praticos tiveram como objetivo envolver os alunos na aula e acima de tudo facilitar-hes a

compreensao da matéria que estava a ser lecionada. (Ver anexo 4)

“A Maquina do Tempo: Aula ficticia com Kant - parte II” - Didlogo imaginario

adaptado da obra o Mundo de Sofia. (Ver anexo b)
1°momento - Recapitulacdo da matéria dada na aula anterior.

2°momento - Elucidei os alunos da existéncia de uma ética formal (carater universal) e de uma
gética material (carater particular). Através do uso do PowerPoint, os alunos tiveram contacto com
a matéria. Mediante o uso de esquemas sintetizadores foram capazes de perceber que o
imperativo categorico é formal e valido para todas as pessoas (universalidade). Relativamente a
questdo “O que faz com que uma pessoa sefa moralmente boa?”, 0s alunos deviam reconhecer
que para Kant, so a boa vontade é boa em si mesma e é aquela que age por dever. Por fim, os
alunos realizaram uma ficha de trabalho intitulada “Imagina que...”, onde apresentei dois casos

praticos, onde foram abordadas algumas perspetivas criticas relativamente a ética Kantiana.

32momento - Para consolidacdo da matéria lecionada, foi implementado o Projeto de Intervencao
Pedagdgico Supervisionado (PIP), mediante uma adaptacdo de um excerto da obra O Mundo de

Sofia de Jostein Gaarder, intitulada “A Maquina do Tempo - Aula ficticia de Kant - Parte I1”.

A aula correu conforme estava planificada e acima de tudo os alunos mostraram-se

interessados e empenhados.

Aula 3 (19 de Fevereiro de 2015) - A necessidade da fundamentacao da moral: O utilitarismo -

uma teoria consequencialista. O refinamento da teoria.

“E agora o que faco?”- Foi pedido aos alunos que imaginassem eventuais situagcdes que
lhes possam acontecer no futuro e dessem a sua opinidao fundamentada acerca da sua
escolha, recorrendo as teorias estudadas: deontoldgica ou consequencialista. Dispuseram-
se na sala de aula mediante a perspetiva que melhor se enquadravam, de um lado os
defensores da ética deontoldgica, de um outro lado os defensores da ética utilitarista.
Poderia ainda haver quem nao defenda nenhuma das duas. Todos os alunos deviam
participar e é obrigatorio que cada um defendesse uma posicao. As suas escolhas tinham

que ser fundamentadas. O objetivo do presente exercicio foi estimular o pensamento dos
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alunos, consolidando também a matéria abordada nas aulas (perspetiva deontologica e

utilitarista). (Ver anexo 6)

1°momento - Recapitulacao da matéria dada na aula anterior. Através de um quadro sintetizador,
0s alunos deviam reter os principais aspetos da ética deontolégica de Immanuel Kant e ter um

primeiro contato com a teoria consequencialista de Stuart Mill.

2°momento - Esclareci os alunos acerca do papel da teoria utilitarista, contextualizando-a e
fazendo referéncia as suas obras. O utilitarismo, fundado nos fins de seculo XVIII por Jeremy
Bentham, foi desenvolvido e aperfeicoado no seculo XIX por John Stuart Mill e ainda hoje conta
com o apoio de pensadores contemporaneos. Através do uso do PowerPoint, os alunos tiveram
contacto com a matéria, mediante o uso de esquemas sintetizadores, apresentei as trés éticas
presentes no utilitarismo (naturalista, hedonista e consequencialista). Por sua vez, foi importante
esclarecer aos alunos, que a ética consequencialista assenta na ideia que cada pessoa deve
articular os seus interesses particulares com os interesses mais comuns, de maneira que a sua
acao seja boa, isto &, proporcione a maxima utilidade a todas as pessoas envolvidas nos resultados
da acdo. Uma acao boa é aquela que é util, mas uma acao moralmente correta é aquela cujas
consequéncias se traduzem em felicidade (prazer) para as pessoas. Por fim, foram ainda
esclarecidos conceitos como: utilidade, felicidade, prazer, dor, utilitarismo da norma e do ato, e

ainda as falhas apontadas a teoria utilitarista.

3°momento - Consolidacao da matéria dada através de um exercicio pratico, intitulado: “E agora,

0 que faco?".

Esta, de todas, foi a aula que menos me agradou lecionar, nao pela matéria em si, mas
sim pela estratégia utilizada por mim: o método expositivo. Este é um método muito desatualizado,
antigo e com o qual nao me identifico. A Filosofia é atual, critica, participativa, formadora e o seu

ensino deve ser centrado nos alunos e essencialmente dialégico.

Aula 4 (24 de Fevereiro de 2015) - Continuacdo da matéria dada na aula anterior: O utilitarismo

na época contemporanea. Um olhar critico sobre a ética utilitarista.

“Dilema de Trolei - deixar morrer ou matar”- cenario hipotético apresentado aos
alunos que deram a sua opinido e recapitularam teorias, aplicando-as. Este cenario

hipotético foi adaptado de Desidério Murcho. (Ver anexo 7)
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1°momento - Recapitulacdo da matéria dada na aula anterior. Primeiramente, optei por colocar
dois alunos no quadro e em dialogo com os restantes foi-se estabelecendo a distincdo entre Kant

e Mill.

2°momento - Elucidei os alunos acerca da transformacao que Mil trouxe a filosofia, ou seja, que
a utilidade ou o principio da maior felicidade é o fundamento da moralidade. Deste modo, defende-
se que as acdes estdo certas na medida em que tendem a promover a felicidade, erradas na
medida em que promovem o oposto da felicidade. Por felicidade, entende-se o prazer ou a auséncia
de dor. O que é importante sdo as consequéncias dos atos, nao interessando as motivacdes ou
intencdes pelas quais foram praticados. Através do uso do PowerPoint os alunos entraram em
contato com a matéria e deviam compreender que para Stuart Mill existem varios tipos de prazer,
ou seja, que alguns prazeres em virtude da sua natureza sao mais valiosos que outros e que 0s
prazeres que resultam do uso das nossas capacidades intelectuais sdo superiores. Existem ainda
dois tipos de utilitarismo, o do ato e o da norma, considerando que s se deve recorrer ao primeiro
em situacdes conflituantes e que no quotidiano se deve seguir as normas que tém funcionado.
Posteriormente, estes devem perceber que o utilitarismo € alvo de objecdes por pretender objetivar
realidades tdo diferentes e complexas como o prazer e a felicidade e sobretudo, parece nao
identificar que existem acdes que sdo inerentemente mas e que ndo dependem das
consequéncias. Assim, atraws de casos hipoteticos e dilemas consegui captar a atencéo dos
alunos, fazer com que estes assumissem uma posicdo fundamentada, critica e principalmente
gue conseguissem apreender a matéria. Atraves do “Dilema de Trolei”, os alunos assumiram uma
posicdo critica fundamentada e posicionaram-se perante os dois cenarios apresentados de uma
forma utilitarista ou de uma forma Kantiana. Por fim, os alunos deviam reconhecer que no
utilitarismo da época contemporanea houve algumas mudancas. Utilitaristas como Richard Hare
e Peter Singer substituiram o conceito de felicidade pelo de preferéncia. Singer pretende mesmo

explicar o comportamento moral recorrendo a teoria da evolucao do homem.

32momento - Para consolidacao da matéria lecionada foi elaborado um esquema sintese acerca

da ética consequencialista de Stuart Mill.

Esta foi a primeira aula assistida pelo Supervisor da Universidade do Minho, o Doutor Artur
Manso. E de salientar que foi das aulas que mais gostei de lecionar, pois, contrariamente & aula
anterior, foi uma aula dinamica, ativa e participada. Na minha opinido, a aula correu bem e os

alunos deixaram-se envolver pela mesma e citando o meu Orientador de Estagio: “O projeto de
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intervencao foi bem explanado e funcionou junto dos alunos, existiu uma espécie de narrativa e,

deste modo, a aula acontece”.

Aula 5 (26 de Fevereiro de 2015) - Etica, Direito e Politica. Origem, natureza do Estado e do poder

politico - Aristoteles.

“Aristoteles (vida, ética e politica) ” - Leitura de um excerto da obra “O Mundo de
Sofia”, com o objetivo de familiarizar os alunos e envolvé-los na nova tematica. (Ver anexo

8)

“Exame Politico” - Resposta dos alunos a uma ficha de trabalho com nove questoes
politicas essenciais para uma melhor compreensao e envolvimento na matéria. Ao longo
das aulas seguintes foram projetadas algumas respostas dos alunos para poder trocar ideias

e clarificar alguns conceitos. (Ver anexo 9)

1°momento - Consolidacdo da matéria dada na aula anterior, acerca do utilitarismo na época

contemporanea, segundo a perspetiva de Richard Hare e Peter Singer.

2°momento - Esclareci os alunos que a ética, o direito e a politica sdo campos que estao
relacionados mas que nao devem ser confundidos. Tal relacdo advém do facto de estarem ligados
ao agir humano. Tanto a politica como o direito devem ter como ponto de partida os principios
gticos. A realizacao do ser humano no interior de uma sociedade é essencialmente configurada
pelo direito e pela politica. Como a liberdade & um valor indiscutivel de cada ser humano, a vida
em sociedade impde limites a essa liberdade. O ser humano enquanto ser autbnomo e agente
moral com direitos e deveres é também um cidadao que convive com outros seres igualmente
dotados de liberdade, com direitos e deveres. Através do uso do PowerPoint foi explicitada a
matéria e os alunos deviam entender que Aristételes definia o homem como animal politico,
acreditando ser a participacdo na vida pratica politica da polis (cidade organizada) a verdadeira
funcéo do individuo. Com a leitura de excertos do livro O Mundo de Sofia, os alunos tiveram contato
com a matéria de uma forma mais ativa, participante e dindmica. Deviam entender que para
Aristoteles, o Estado surge como resposta da necessidade de os individuos conviverem em
harmonia. Da familia - forma de organizacao elementar - as aldeias e das aldeias as cidades-
estado. A Polis (ou Estado) apresenta-se como o lugar ideal de exercicio de direitos e deveres do
cidaddo. O Estado é, na perspetiva Aristotélica, a condicao de realizacdo do proprio individuo. Por

ultimo, a perspetiva politica de Aristoteles é relacionada com a ética, na medida em que, o fim do
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Estado é a formacao moral dos cidaddos. A realizacdo da vida moral (a virtude — Aréfé) tem lugar
na cidade (polis) e so esta pode garantir e fornecer o conjunto de meios necessarios para esse

fim.

32momento - Para consolidacdo da matéria lecionada, os alunos realizaram uma ficha de
trabalho designada por “Exame Politico”, onde por escrito foram submetidos a algumas questoes
essenciais e determinantes que os podem ajudar a ser cidaddos ativos e participantes na

sociedade.

Penso que esta aula nao funcionou tdo bem como as anteriores, talvez pela quantidade de temas

que foram abordados.

Aula 6 (3 de Marco de 2015) - Etica, Direito e Politica: Origem, natureza do Estado e do poder

politico - Aristoteles, Thomas Hobbes e John Locke. Trabalho de grupo.

Trabalho de Grupo - Os alunos foram distribuidos em 6 grupos e esclarecidos acerca do
trabalho a ser desenvolvido ao longo da aula. Através do recurso a textos de Aristoteles,
Hobbes e Locke, tinham como proposta de trabalho elaborar um pequeno resumo do texto
e responder a duas questdes. Seguidamente, o trabalho de cada grupo foi apresentado a
turma e foram discutidas as principais ideias de cada texto e os principais aspetos a reter

de cada teoria.

1°momento - Os alunos foram distribuidos em seis grupos e esclarecidos acerca do trabalho que

ira ser desenvolvido por eles ao longo da aula.

2°momento - Elucidei os alunos da importancia e da seriedade de um trabalho de grupo. Através
do recurso a textos de Aristteles, Hobbes e Locke, os estudantes deviam elaborar um pequeno
resumo do texto. Seguidamente, cada grupo apresentou o seu trabalho a turma, discutindo-se as

principais ideias de cada texto e os aspetos a reter de cada teoria.

32momento - Por fim, foi distribuida a resolucao da ficha de trabalho realizada na aula anterior -
Exame Politico. A principal mensagem deixada aos alunos foi que estes deviam ser autocriticos e
aperceber-se que a maior parte deles, tém caréncia de “vitamina p”. Esta é determinante para
criar condicdes para uma cidadania mais informada, consciente, empenhada e interventiva na

promocao de uma sociedade mais justa, mais tolerante e humana.

© Vitamina p- vitamina politica.
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Faco um balanco muito positivo desta aula, pois 0s alunos conseguiram de forma bastante

satisfatoria resolver todas as atividades que lhes foram propostas.

Aula 7 (7 de Abril de 2015) - Etica, direito e politica: John Rawls e um Estado justo. Uma

experiéncia mental - escolher sob um véu de ignorancia.

“Lost, uma experiéncia mental”- Lost ¢ uma famosa série de televisao norte-americana
de drama e ficcao cientifica que se centra no quotidiano dos sobreviventes de um acidente
aéreo numa misteriosa ilha tropical, apos o acidente do aviao que viajava de Sydney para
Los Angeles. Apds a visualizacao do trailer os alunos tinham de imaginar um grupo de
estranhos numa ilha deserta; estes decidem formar uma nova sociedade, depois de
perderem qualquer esperanca de resgate; cada sobrevivente quer favorecer os seus
proprios interesses, mas todos compreendem que tal sé sera possivel se houver
cooperacao; tém que chegar a um acordo quanto a um contrato social. Assim sendo,

segunda a teoria de John Rawls os alunos tinham de abordar entre eles duas questoes:
- O que fazer para estabelecer tais principios?
- Que normas irdao acordar? (ver anexo 10)

1°momento - Esta aula realizou-se logo apos as ®rias da Pascoa e deste modo comecei por
perguntar como tinham corrido as rias, fazendo uma breve alusdo a Semana da Filosofia que
decorreu de 13 a 17 de Abril. Posteriormente, foi feita uma referéncia a matéria que iriamos abordar
na presente aula e uma interligacdo com a matéria anterior (lecionada antes das férias). Deste
modo, os alunos deviam apreender que a semelhanca dos filésofos contratualistas modernos ja
estudados, Rawls (autor em estudo na presente aula) apresenta uma concecao de justica, partindo

da ideia de um contrato originario.

2°momento - Esclareci os alunos acerca do papel da teoria de Justica de John Rawls,
contextualizando-a e fazendo referéncia as suas obras. A justica para este filosofo parte da ideia
de um contrato originario. Para uma melhor compreensdo da matéria foram dados exemplos, tais
como o do Robin dos Bosques e o0 caso de um homem que roubava aos ricos para dar aos pobres,
um “Zé do Telhado” dos nossos dias. Para criar o cenario hipotético da escolha sob um \éu de
ignorancia e para facilitar a compreensao do mesmo, mediante o visionamento de um trailer da
série Lost. os alunos deviam entender que os individuos tém de definir os principios basicos que

orientam o funcionamento da sociedade e a possibilidade de construir uma sociedade cujas
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instituicdes sao justas. Os individuos que se encontram na posicdo original devem desconhecer
as funcodes, as condicdes e as carateristicas que irao desempenhar dentro da sociedade. Para
Rawls, a partida ninguém sabe qual a sua situacao dentro da sociedade (se é boa ou ma). Somente
nestas condicdes de ignorancia é que se assegurara a escolha imparcial dos principios de justica
que irdo garantir a organizacdo e o funcionamento da sociedade em que estdo inseridos. Por sua
vez, foi importante esclarecer que o filésofo defende, precisamente, a ideia de que a justica social
implica a equidade. Deste modo, ser justo ndao é seguir espontaneamente 0s seus interesses
negligenciando ou mesmo atropelando os interesses dos outros. Entender a justica como equidade
¢ entender que a justica nao é cega, como simbolicamente tem sido apresentada, porque implica
tratar igualmente o que € igual e desigualmente o que é desigual, isto &, exige ser aplicada de
olhos bem abertos para atender as circunstancias e aos contextos em que decorre a vida das
pessoas. Assim sendo, fiz ainda uma alusdo ao simbolo da justica (Estatua), sendo interpretado
pelos alunos os elementos que a constituiam: venda, espada, balanca. O objetivo deste exercicio
foi sensibilizar os alunos para a tematica que futuramente iria ser abordada: Estética. Deste modo
e através de exemplos praticos apresentei os principios de justica (principio da igualdade e
principio da diferenca) que visam garantir o reconhecimento das diferencas existentes entre os
individuos. Assim sendo, Rawls da a possibilidade de todos os individuos aproveitarem o maximo
de vantagens possivel (mesmo aqueles que se encontram em melhor posicdo na sociedade),
desde que essas vantagens revertam sempre a favor dos mais desfavorecidos. Assim so existindo
equidade é que pode existir justica social, que consiste, afinal, numa compensacdo das
desigualdades, redistribuindo os bens essenciais, a fim de que todos possam usufruir deles. Por
fim, apds a exposicado dialogada da matéria, os alunos consolidaram os seus conhecimentos

através da realizacdo de uma ficha de trabalho de escolha multipla.

32momento - Finalmente, os alunos realizaram os seus trabalhos escritos para a exposicao na

Semana da Filosofia®, intitulados: Construcdo de um Robd.

Na minha opiniao, a aula correu muito bem e os alunos entenderam bem os conceitos de
posicao original, \eu de ignorancia, acordo original, assim como, a principal intencao do autor na

criacao de uma sociedade justa.

1 Trabalho realizado pelos alunos para a exposicdo da Semana da Filosofia, que decorreu entre 13 a 17 de Abril de 2015.
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Aula 8 (9 de Abril de 2015) - Etica, direito e politica. Continuacdo da matéria da aula anterior.

Um olhar critico sobre a teoria de John Rawls.

“Ensaio sobre a Cegueira”- O filme explora a inexisténcia de qualquer tipo de autoridade
ou assisténcia por parte de instituicdbes dentro da parede do hospital, para além da
distribuicao de mantimentos, faz com que um grupo de individuos assuma a lideranca a fim
de coordenar as acoes de toda a comunidade de uma forma disciplinada e igualitaria. O
problema surge quando outros colocam em causa a autenticidade da autoridade daqueles
que espontaneamente assumiram a sua lideranca, as suas decisbes e os direitos
assegurados a todos os individuos. O objetivo do presente exercicio é 0s alunos debaterem
entre si se a teoria de John Rawls se enquadra ou ndo neste cenario e definir os conceitos

de justica, igualdade, equidade e os principios de uma sociedade justa. (Ver anexo 11)

A teoria de John Rawls é fragil ou resistente? Sendo a Filosofia politica mais
importante do final do século XX, a teoria de Rawls tem sido alvo de enorme atencéo critica,
tendo gerado inumeras objecdes, algumas bastante sofisticadas. Os alunos tiveram de
apontar algumas falhas presentes na teoria, justificando-as e apresentando formas de as

contornar.

“Exame Estético”- os alunos responderam a uma ficha de trabalho com questoes sobre
Estética com o proposito de perceber se estdo ou nao familiarizados com esta nova

tematica. (Ver anexo 12)

Como o meu Projeto de Intervencao se intitula “A Importancia da Filosofia no Desenvolvimento do
Pensamento Critico”, com a devida permissdo do orientador Doutor José Augusto Ribeiro, optei

por dar uma maior relevancia as criticas a que a teoria rawlsiana é alvo.

1°momento - Primeiramente, corrigimos um exercicio de escolha multipla (entregue na aula

anterior)

2°momento - Esclareci os alunos acerca de eventuais duvidas sobre a teoria da justica de John
Rawls. Através de uma breve referéncia ao filme de José Saramago, £nsaio Sobre a Cegueira, 0s
alunos tentaram, entre eles, definir os conceitos de justica, igualdade, equidade, os principios da
sociedade justa e indicaram de que forma esses conceitos foram ou nao explorados no filme. Os
alunos deviam perceber que sendo a Filosofia politica mais importante do final do século XX, a

teoria de Rawls tem sido alvo de enorme atencéao critica, tendo gerado iniUmeras objecdes, algumas
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bastante sofisticadas. As criticas que foram abordadas, colocam em causa a ideia de que, a partir
da posicao original, as pessoas escolheriam os principios que Rawls sugere, quer porque poderiam,
ou deveriam, escolher outros, quer porque nao poderiam escolher mais nenhum, pois nao poderia
haver acordo nessas circunstancias. Deste modo, apds a exposicao dialogada da matéria, os alunos

realizaram uma ficha de trabalho, denominada Exame Estético.

32momento - Por fim, 0s alunos continuaram com a realizacao dos seus trabalhos escritos, para

a exposicao na Semana da Filosofia, intitulado: Construcdo de um Rob0

Faco um balanco positivo desta aula pois consegui proporcionar um bom ambiente de
trabalho, cumprindo o principal objetivo: um ensino centrado nos alunos, pois, a aula é para eles

€ nao para mim.

Aula 9 (16 de Abril de 2015) - A Dimensdo Estética: Analise e compreensdo da experiéncia

estética.

“0 meu gosto sera melhor que o teu?” - Este exercicio pratico foi efetuado em dois
momentos: num primeiro momento, para tentar perceber em que estado se encontrava a
familiaridade dos alunos perante as obras de arte e, num segundo momento, quando foi
lecionado Immanuel Kant: “O Juizo de Gosto”. Os alunos a partir de pinturas que foram
projetadas em PowerPoint preencheram uma ficha de trabalho onde exprimiram a sua
opinido acerca do que viam, o seu gosto, a intencao do artista e ainda, se possivel,

mencionaram o nome do autor da obra. (Ver anexo 13)

“Palavras soltas” - Através de uma lista de palavras desordenadas, os alunos, como
trabalho para casa, elaboraram um esquema sintese e explicaram o porqué da escolha. O
objetivo foi que todos participassem, tentando tornar presentes conceitos anteriormente
apreendidos e demonstrar que todas as matérias lecionadas tinham uma sequéncia logica.

(Ver anexo 14)

1°momento - Elaboracdo de um exercicio pratico, intitulado: O meu Gosto serd melhor que o teu?,
em relacdo ao qual os alunos demonstraram um imenso agrado. Sera importante referir que esta

tematica desagrada habitualmente aos alunos.

2°momento - Os alunos procederam a elaboracdo de um esquema sintese, onde tentaram
encadear a presente tematica a outras ja abordadas, no decorrer do ano letivo. Entre eles, tentaram
por intermédio de palavras soltas (facultadas na ultima aula), liga-las e ainda explicarem o porqué
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da escolha. O objetivo deste exercicio foi tentar tornar presentes conceitos anteriormente
lecionados e ainda demonstrar que todas as matérias tm uma sequéncia logica. Através do uso
do PowerPoint, os alunos entraram em contato com a nova tematica: Estética. Deste modo, optei
por projetar algumas respostas dadas pelos alunos ao "Exame Estético”, a questdo n® 1 "0 que é
a Estética?”, para que eles pudessem ter uma maior percecdo daquilo que realmente se estuda
nesta unidade e poderem aperfeicoar os seus conhecimentos. Assim, trocamos opinides
fundamentadas acerca de algumas respostas projetadas com o proposito de os alunos entenderem
que a disciplina filosofica que se ocupa com as questdes relacionadas com a beleza ou o belo é a
Estética. Ao longo dos tempos, diferentes concecdes de belo foram desenvolvidas. Uma das mais
antigas e importantes é a de Platdo, para quem o Belo corresponde a uma ideia perfeita, absoluta
e inalteravel (eterna). Contudo, nos nossos dias, o conceito de beleza ¢, por vezes, relegado para
segundo plano e ha att quem o considere um obstaculo ao tratamento de outros conceitos (como
os de harmonioso, elegante, atraente, sublime, etc.). Posto isto, os alunos perceberam que para
se tentar definir o belo, a Filosofia tem de comecar por se questionar como é que experienciamos
a beleza, isto ¢, tem de analisar a experiéncia estética (uma das muitas dimensdes que

encontramos no ser humano), assim como o0s elementos e a estrutura que a constituem.

Os alunos atrawes do quadro de Leonardo da Vinci responderam a trés questdes:

1- Quais os elementos que constituem a experiéncia estética? Justifica.
2- Qual o tipo de relacéo sujeito/objeto? Justifica.
3- Qual a forma de atencdo dada ao objeto? Justifica.

32momento - Elucidei os estudantes acerca da palestra a que assistiriam, na hora seguinte,

“Promover o espirito critico”.

Posso referir que os alunos estiveram muito envolvidos e participativos na aula. Deste
modo, é importante mencionar que 0s exercicios dindmicos funcionam muito bem em sala de

aula, pois permitem o dialogo e o questionamento, o que é essencial em Filosofia.

Aula 10 (21 de Abril de 2015) - A Dimensao Estética. Continuacdo da matéria dada na aula

anterior: O Juizo Estético
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‘“Exercicio Pratico: Aplicacao de conhecimentos” - Através da visualizacdo de uma
pintura de Pablo Picasso, os alunos deviam responder a trés questdes com o objetivo de

consolidar a matéria. (Ver anexo 15)
Esta foi a segunda aula assistida pelo Doutor Artur Manso.

1°momento - Nesta aula, como em todas as outras, os alunos, entre eles, de uma forma ativa e

ordenada, recapitularam a matéria lecionada na aula anterior.

2°momento - Através do uso de PowerPoint apresentei a matéria proposta para a presente aula.
A Filosofia tem de comecar por se questionar como é que experienciamos a beleza, isto é, tem de
analisar a experiéncia estética (uma das muitas dimensdes que encontramos no ser humano),
assim como os elementos e a estrutura que a constituem. Ao longo da aula foi lecionada a matéria
de uma forma dialogada e centrada nos alunos sendo projetadas novamente respostas dadas
pelos alunos ao “Exame Esttico” assim como ao exercicio pratico “O meu gosto serd melhor que
o teu?” (todas as respostas projetadas tinham perguntas que se enquadravam com a matéria que
estava a ser lecionada). Penso que este género de exercicio é importante para que os alunos

possam perceber a variedade de respostas que cada experiéncia possibilita aos sujeitos.

Assim, os estudantes compreenderam que o que desperta um juizo estético sdo as sensacoes,
0s sentimentos, a admiracao que manifestam o prazer, o gosto, o bem e a utilidade que possam
eventualmente ser sugeridos por qualquer obra. E compreende-se tudo isto porque a arte reflete
a vida, e esta reconhece-se como espontanea, multifacetada e inesperada. Assim, o juizo estético
deve refletir essa abertura, assegurar na sua natureza toda a liberdade da arte, acompanha-la na
aventura da sua expressao. Deste modo, compreende-se a pluralidade dos juizos estéticos: obras
que sao consideradas complexas, outras ambiguas, humoristicas, cumplices, ilogicas, irrefletidas,
surreais (...). Posto isto, os alunos entenderam que a natureza de um juizo estético pode ser
apresentada através do Objetivismo Estético: Monroe Beardsley (1915- 1985) e do Subjetivismo
Estético: Kant e David Hume (século XVIII). No objetivismo estético: os juizos sao objetivos,
descrevem as qualidades dos objetos e sdo suscetiveis de serem verdadeiros ou falsos; no
subjetivismo estético, as qualidades estéticas tém uma componente subjetiva e o0s juizos estéticos
sa0 subjetivos no sentido em que exprimem um estado de espirito.

Deste modo, Kant distingue trés tipos de Juizos:

1- Juizo Empirico-Objetivo.

2- Juizo sobre o agradavel e o desagradavel: Subjetivo.
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3- Juizo de Gosto: Subjetivo mas universal.
Para Kant o “gosto” € uma espécie de faculdade humana que todas as pessoas possuem, €
universal, pois € um modo de perceber os objetos. Esta faculdade do “gosto”, é diferente do
entendimento e da razdo e permite reconhecer a beleza no concreto, proporcionando uma

experiéncia mental - a experiéncia estética.

32momento - Por fim, os alunos para consolidacao da matéria, estava planificada a leitura de

um dialogo intitulado: Conversa de Café, os gostos discutem-se?

Nesta aula, como em todas as outras os alunos, entre eles, de uma forma ativa e
ordenada, deixaram-se envolver na aula. Posso ainda relatar que ndo consegui, por falta de tempo,

concluir a planificacéo preparada para a presente aula.

Aula 11 (23 de Abril de 2015) - A criacdo artistica e a obra de arte. A criacdo artistica. A obra de

arte.

“Conversa de Café, os gostos discutem-se?”- Os alunos para consolidacdo da
matéria, procederam a leitura de um dialogo intitulado: Conversa de Café, os gostos
discutem-se? Assim, foi criado um ambiente descontraido, um género de teatro, para os
alunos se envolverem com a problematica dos gostos, para se aperceberem que as
tematicas lecionadas nas aulas de Filosofia sao atuais e aplicam-se a situacées do nosso

quotidiano. (ver anexo 16)

“0Os gostos nao se discutem”- O intuito da leitura desta “carta aberta” foi tentar perceber
se 0s alunos pensam, ou nao, segundo o antigo ditado “os gostos ndo se discutem”. Este
material foi usado com o proposito de demonstrar que até em noticias de jornal, a Filosofia

esteve, esta e sempre estara presente e atual. (Ver anexo 17)

1°momento - Recapitulacado da mattria dada na aula anterior onde comecei por utilizar um
material didatico que ja se encontrava planificado para a aula anterior, mas que por falta de tempo,
nao me foi permitido implementa-lo. Deste modo, iniciei a aula com a leitura de um dialogo e
simulacdo de uma "Conversa de cafg, os gostos discutem-se?”, assim como a leitura de um artigo
de jornal “Gostos n&o se discutem!”. O proposito foi o de criar e suscitar questdes, mediante estes
dois materiais didaticos tao diversos. Tais materiais usados, permitiram-me demonstrar que at
em noticias de jornal, a Filosofia esteve, esta e sempre estara presente e atual. Acho de uma

enorme importancia, os alunos questionarem-se nao somente em sala de aula, mas também fora
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dela e penso que este exercicio proporcionou isso. Deste modo, consegui que os alunos
entendessem que as tematicas lecionadas nas aulas de Filosofia sao atuais e aplicam-se a
situacdes do nosso quotidiano. Seguidamente, facultei uma breve sintese da matéria (Hume e

Kant), para auxiliar os alunos no estudo e esta foi analisada em conjunto em sala de aula.

2°momento - Através do uso de PowerPoint, os alunos entenderam que a criacao artistica pode
analisar-se sob dois aspetos: enquanto atividade criativa e imaginativa do criador e enquanto
trabalho pratico ou #cnico de producao da obra. A obra de arte resulta da combinacao entre dois
momentos, ou seja, da projecao do artista e da sua materializacdo no objeto (na obra de arte).
Deste modo, a obra carrega para sempre com ela alguma coisa do artista e, por sua vez, o artista
s6 é chamado de criador mediante a obra criada. Neste sentido, a criacéo artistica evidencia-se
como um dialogo entre o criador e a obra de arte, como um processo original e Unico que rompe
com a aparente tranquilidade humana face ao mundo e a realidade. Pela criacédo, o artista
transfigura a realidade, cria um mundo novo (resultante da sua interpretacao) e coloca-o sobre a
obra, permitindo que ela seja fruida por outros. A obra de arte ganha, assim, alguma
independéncia face ao criador e, de algum modo, é capaz de o transcender (de o ultrapassar). Os
alunos procederam a leitura e analise de dois textos do manual, onde primeiramente foi abordado
0 papel da inspiracdo e do trabalho no fazer artistico e posteriormente um texto de Fernando
Savater, onde é demonstrado que a criacao artistica pressupde sempre uma matéria-prima e apoia-
se no que outras pessoas, antes, criaram. Posto isto, existem problemas na definicdo de obra de
arte e que ao longo dos tempos diferentes correntes tentaram definir. Assim, a obra de arte, é
considerada por alguns como imitacdo da Natureza, como procura da proporcdo por outros,
indefinivel, pura arte desinteressada ou simbolo especificamente artistico, a obra de arte sempre

se revelou dificil de definir.

32momento - Por fim, elucidei os alunos acerca da visita de estudo que se realizou a Galeria

Mario Sequeira, em Braga.

A aula teve ritmo e consegui lecionar as tematicas da melhor forma para que os alunos
entendessem a matéria, envolvendo-os na aula e na matéria que nao €&, de todo, do agrado da

maioria dos meus alunos.

Aula 12 (28 de Abril de 2015) - A criacdo artistica e a obra de arte: A arte como

imitacao/representacao: A arte como expressao.
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“0 Mito de Pigmaliao"- Fazendo referéncia a este mito foi apresentada a arte como

imitacao. (Ver anexo 18)

Noticia Online: “Artista holandesa inspira-se em Van Gogh e cria ciclovia que
brilha no escuro” - Mais uma vez foi demonstrada a importancia da Filosofia e como
através do nosso computador podemos deixar que ela entre nas nossas vidas, vinda de

todas as partes. (Ver anexo 19)

1°momento - Recapitulacdo da matéria dada na aula anterior, fazendo-se, ainda, referéncia ao
conceito de criacao artistica no quadro Vertumno de G. Arcimboldo (presente no manual adotado),

para fazer alusdo aos tipos de imaginacéao.

2°momento - Atraés do uso de PowerPoint, os alunos perceberam que desde a antiga Grécia atg,
pelo menos, ao século XIX, a arte era entendida como imitacdo (MIMESIS) e, tanto Platdo como
Aristoteles, consideravam esta teoria correta. No entanto, a abordagem platnica a teoria da
imitacdo é hostil a arte, enquanto a abordagem aristotélica Ihe ¢ favoravel. Assim, a teoria da arte
como imitacao, defendida por exemplo, por Platdo e Aristbteles, considera que o objetivo essencial
da arte consiste na imitacdo ou reproducao das coisas e dos objetos, tal como estes existem na
natureza. Contudo, os alunos deveriam entender que para estes dois filosofos a arte era
interpretada de forma bastante diferente. Platdo, vendo na imitacdo uma mera criacao de imagens,
defende que, uma vez que a verdadeira esséncia do objeto se encontra no mundo inteligivel. Sendo
0 objeto uma imitacao da sua esséncia, ao imitar a natureza, o artista esta a imitar uma imitacao.
Por outro lado, Aristoteles também V& na arte uma imitacéo da natureza, considerando existirem
tantas artes distintas quantas as maneiras de imitar os diferentes objetos. Deste modo, segundo
a teoria da arte como imitacao tudo o que ¢ arte imita algo; defende que a arte consiste na imitacao
da natureza bela ou na representacao de comportamentos humanos e a arte é encarada como
um reflexo da natureza e a melhor imitacdo ¢ normalmente digna de admiracdo. Na aula foi
referido também o Mito de Pigmalido, do qual os alunos gostaram imenso e que lhes ficou retido
na memoria, pois no teste, a maior parte dos estudantes fizeram referéncia a este exemplo. Muitos
sd0 os pintores que servem de exemplo para demonstrar este género de arte: Sandro Botticelli
(1445-1510), A Primavera, Leonardo Da Vinci (1452-1519), Mona Lisa; Rafael (1483-1520), £scola
de Atenas, Ticiano (1490- 1576), Amor Sagrado e Profano e Michelangelo (1475-1574), A criacdo
de Addo. Todavia, outros autores consideram que a criacado reflete o sentimento do artista e a

contemplacdo da obra desencadeia emocéo no espectador. Como tal, segundo esta teoria, o valor
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da arte reside no prazer que proporciona e a sua natureza reside na expressao da emocao. Pintores
como, Renoir, Degas, Cézanne, Van Gogh e Munch s&o alguns dos exemplos de pintura que o0s

alunos devem ter presentes.

32momento - Os alunos procederam a leitura de uma Noticia Online, intitulada "Artista holandesa

inspira-se em Van Gogh e cria ciclovia que brilha no escuro”.

Os estudantes deixaram-se envolver na aula, tendo uma participacdo muito ativa e critica,
tendo, entre eles, conseguido indicar as objecoes de que a teoria lecionada é alvo. Penso que a

aula correu muito bem.

Aula 13 (30 de Abril de 2015) - Continuacdo da matéria dada na aula anterior. A arte como

expressao. A arte como forma significante.

A Biblioteca na sala de aula - através do recurso a variados livros de pintura, os alunos
apresentaram os artistas em analise, observando e comentando algumas pinturas que se

encontravam nos livros, assim como no PowerPoint.
1°momento - Recapitulacdo da matéria dada na aula anterior.

2°momento - Através do uso de PowerPoint, € demonstrado aos estudantes que outros autores
consideram que a criacao reflete o sentimento do artista e a contemplacédo da obra desencadeia
emocao no espectador. Como tal, o valor da arte reside no prazer que proporciona e a sua natureza
reside na expressao da emocao (Teoria da arte como expressao). Por outro lado, os alunos através
da leitura e analise de um texto do manual compreenderam que a teoria da arte como forma
significante baseia-se na ideia de que a emocao estética desencadeada no espetador pelas
verdadeiras obras de arte resulta de uma qualidade que tais obras possuem, ou seja, a forma
significante. Tal qualidade diz respeito a relacdo existente entre as partes, o que é particularmente
notorio nas artes visuais. Deste modo, atraws do recurso a variados livros de pintura, os alunos,
entre eles, apresentaram os artistas em analise, observando e comentando algumas pinturas que
se encontravam nos livios e no PowerPoint. Foi ainda feito referéncia, as objecdes/falhas
apontadas a ambas as teorias e a exposicdo mais ambiciosa dos ultimos tempos, dedicada a

Leonardo Da Vinci, que se encontra em Mildo at¢ 31 de Outubro de 2015.

32momento - Por fim, procederam a escolha do tema para um trabalho que apresentaram, em

grupo, no fim do 3° Periodo.
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A aula correu bem e os alunos apreenderam os conteludos lecionados, assim como,

estiveram muito participativos na aula.

Aula 14 (5 de Maio de 2015) - A criacao artistica e a obra de arte: A indefinibilidade da arte. A

arte como instituicao.

“Oficina de Estética: A estética em 30 minutos”- onde se fez uma abordagem geral
a toda a matéria lecionada mediante um debate ativo entre todos, de forma ordenada. (Ver

anexo 20)

1°momento - Recapitulacdo da matéria dada na tematica de Estética, através da elaboracdo de
uma Oficina da Estética: a Estética em 30 minutos. A finalidade deste exercicio pratico foi o de
fazer uma recapitulacdo dos conceitos mais importantes de todas as teorias abordadas nesta
unidade. Penso que este exercicio serviu para que os alunos, entre eles pudessem aperfeicoar e

consolidar alguns conceitos que poderiam nao estar apreendidos da melhor forma.

2°momento - Atrawés do uso de PowerPoint, os alunos apreenderam as teorias da natureza da
arte att aqui apresentadas, desde a teoria da arte como imitacao/representacao, passando pela
teoria da arte como expressao, até a teoria da arte como forma significante. Estas tém em comum
o facto de serem teorias essencialistas, isto &, teorias que identificam a esséncia da arte, partindo
de pressupostos de que esta tem uma natureza eterna e imutavel que € possivel aprisionar num
conceito definivel. Alguns autores questionam a possibilidade de se encontrar uma definicao
essencialista da arte ja que o conceito de arte envolve o novo e o original, tendo de ser entendido
como um conceito aberto que ndo se deixa encerrar nos limites de uma definicdo. Esta critica as
teorias essencialistas abriu 0 caminho a teoria da arte como instituicdo que faz depender o estatuto
de obra de arte de fatores extrinsecos a propria obra, estabelecendo que ¢ o mundo da arte, os
artistas, os criticos, os historiadores de arte, os galeristas, etc., quem confere tal estatuto. Deste
modo, Morris Weitz, concluiu que qualquer tentativa de definir correta e explicitamente a arte tem
de fracassar porque o conceito de arte é indefinivel. Por outro lado, George Dickie pensa que é
possivel definir explicitamente o conceito de arte, pois, considera que existem condicdes
necessarias e suficientes, comuns a todas as obras de arte. Contudo, tais condi¢cdes nao dizem
respeito a carateristicas essenciais a arte, mas sim a aspetos relativos ao contexto institucional em
gue tais obras sao apreciadas. Para Dickie, algo é arte se, e so se, for um artefacto e for proposto

para apreciacado por alguém que faz parte de uma instituicdo social - 0 mundo da arte.
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32momento - Os alunos, entre eles, responderam ao Ultimo tpico: O que podemos concluir

acerca da natureza da arte?

Os alunos gostaram imenso da Oficina da Esttica e entre eles de forma ordenada foram
recapitulando conceitos que ja tinham sido lecionados. Contudo, a segunda parte da aula, sobre

a arte como instituicdo, teve menos ritmo e resultou menos bem.
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4. AS ATIVIDADES EXTRACURRICULARES

“O primeiro objeto de qualquer ato de aprendizagem, acima e além do prazer que nos possa
dar, 8 o de que devera servir-nos no presente e valer-nos no futuro”

J. Bruner

“Existe apenas um bem, o saber, e apenas um mal, a ignorancia”

Sacrates
4.1- A importancia da Filosofia fora da sala de aula: Filosofia pratica ou a pratica da

Filosofia?

Num olhar mais conservador, a educacao sempre funcionou como um meio de
transmissao de conceitos e teorias, no qual os alunos eram vistos como “@buas rasas” a espera
do debitar de matéria por parte do professor. Assim sendo, o ensino filoséfico tem um papel
determinante, pois ndo sé estuda autores que sao referéncias ideoldgicas como é crucial para a
nossa cultura e aprendizagem enquanto seres humanos racionais. Nesse sentido, o estudo destas
referéncias, destes legados de valores é, social e culturalmente, muito importante para a formacao
dos jovens. Desta forma, a importancia da Filosofia no sistema educativo ndo tem uma natureza
somente filosofica, historica mas sim atual e transformadora da nossa forma de pensar (cf.

Boavida, 1997: 216).

Atualmente como estamos perante um periodo de crise a todos os niveis (valores, educacao,
religido) a valorizacdo educativa que antigamente era construida com o objetivo de dar respostas
a problemas, tende a deixar os alunos desinteressados pois estes pouco se importam com o que
aconteceu no passado, em outras épocas, e o espirito critico destes nao é estimulado tanto no
que diz respeito a problemas atuais como ao que pode surgir no futuro (cf. Boavida, 1997; 217). E
urgente “modernizarmo-nos”, envolver os alunos nos problemas da sociedade com vista a prepara-

los para o futuro, pois, estes ndo sao criancas inggnuas, nem devem ser tratados como tal.

Deste modo, acho crucial o envolvimento dos estudantes na Filosofia, tanto dentro da sala de aula
como fora dela. Assim sendo, apresento as atividades extracurriculares realizadas ao longo do ano,
onde variadas turmas de diferentes anos de ensino da Escola Secundaria Sa de Miranda
participaram. Tais atividades foram programadas para os alunos com o intuito de os envolver e

sensibilizar para o conhecimento e a disciplina de Filosofia.
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4.1.1- Café filosofico®?

(20-11-2014) - Dia Mundial da Filosofia

Tema: A Desigualdade Social
Correio
do _vViinno g
Escola Secundaria Sa de Miranda: Alunos debateram questdes sobre a desigualdade
social
“Cerca de 70 alunos de trés turmas da Escola Secundaria Sa de Miranda (ESSM) participaram
ontem no Café Filosofico: debate sobre a desigualdade social’.

A iniciativa, organizada pelo Grupo de Estagio de Filosofia (GEF), teve como finalidade assinalar o
Dia Mundial da Filosofia.

O encontro permitiu aos alunos debaterem assuntos relacionados com a desigualdade social.

“E um tema que tem a ver com a vida deles e este encontro pretende debater ideias e promover
0 espirito critico”, disse José Augusto Ribeiro, responsavel pela organizacdo do encontro, e
professor orientador de estagio que integra o GEF.

0O mesmo docente acrescentou que “a desigualdade social € uma questéo de justica” e que “os
alunos sao muito sensiveis aos problemas de justica”.

O importante, diz 0 mesmo responsavel, € que “os alunos tenham consciéncia de que nem tudo
€ movido pelo dinheiro. Existem questdes de ética que estdo desaparecidas das politicas atuais.
0 nosso objetivo é formar uma consciéncia critica participante. Essa transformacao é urgente”.

Falando para os alunos, a diretora da ESSM, Margarida Silva, salientou, durante a sessdo de
abertura do encontro, que “ha necessidade de combater as dificuldades sociais. Este ¢ um tema
gue tem de vos preocupar. Espero que este encontro vos incentive a analisar a realidade de modo
critico.”

Durante o encontro, alguns alunos levantaram questfes relacionadas com as desigualdades
sociais, mais propriamente a relacao entre os pobres e 0s ricos.

Entretanto esta ja pensada a realizacao, por parte do GEF, de uma semana dedicada a Filosofia,
que devera acontecer na Primavera. “O grupo de estagio vai, durante este ano letivo, tentar
promover o espirito critico e a sensibilizacao para as questdes culturais, da ética, da estética e da
arte”, salientou o professor José Augusto Ribeiro.”

= Este Café Filosdfico foi direcionado para o tema do meu projeto.
= Noticia retirada de http://www.correiodominho.com/noticias.php?id=82641
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4.1.2- SEMANA DA FILOSOFIA

4.1.2.1 - Objetivos da Semana da Filosofia.

Agrupamento de Escolas Sa de Miranda
Cadigo de Agrupamento - 150241

Agrupamento de Escola
!C Escolas de Palmeira Sa de Miranda

Semana da Filosofia 13-17 de Abril de 2015

Descobrir a Filosofia

Org. Nucleo de Estagio de Filosofia

Objetivos:

- Desenvolver a sensibilidade cultural.

- Estimular o pensamento critico

- Promover a experiéncia estética.

- Cultivar valores de civismo e cidadania.

- Incentivar um clima positivo entre os alunos.

Local do Evento

A Semana da Filosofia realizou-se na Escola Secundaria Sa de Miranda, mais precisamente no

Teatro* da nossa escola.

Apoios para a Organizacao do Evento:

Ao longo da Semana da Filosofia, a Livraria Minho, presenteou-nos com uma diversificada feira do
livro. Deste modo, penso que conseguimos transmitir a principal mensagem, ou seja, que os livros

nos enriquecem a todos os niveis e nos formam e transformam em cidadao mais ativos e cultos.

=« A Escola Secundaria Sa de Miranda é o unico estabelecimento de ensino com um teatro dentro das instalagdes.
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4.1.2.2. Programa da Semana

Descobrir a Filosofia

Escola S& de Miranda

Org. Grupo de Estagio de Filosofia

Semana da Filosofia 13-17 de Abril de 2015

1 3 Segunda

1 4 Terca

1 5 Quarta

1 6 Quinta

1 7 Sexta

10 h 10 h 10 h 10 h 10 h
Exposicoes®: Workshop: Palestra: Da arte Palestra: Café
Maximas Pensar Faz bem, | da Filosofia a Promover o Filoséfico:
Filoséficas Doutora Raquel Filosofia da arte, espirito critico, Filosofia,
(salas de aula) Costa, moderacao Doutor Paulo Doutor Manuel Criatividade
Alegoria da de Cétia Passos. Alexandre e Castro. Curado. e Educacao
Caverna, (Teatro da Escola) (Teatro da Escola) (Teatro da Escola) pela Arte.
Construcao de Apresentacao da (Teatro da
um robo. Revista de Filosofia Escola)
(Teatro da Escola) Uncanny Cinema: All That
(Teatro da Escola) Heaven Allows. 12h
Realizador: Douglas | Epcenacéo
Sirk. da Escola de
(Auditorio) Atenas
(Teatro da
Escola)
Feira do
Livro
(Teatro da
Feira do Livro Escola)
(Teatro da Escola)
14h30 15h
Palestra: Teatro: No alvo Feira do Livro Feira do
Educacio Teatro Circo. (Teatro da Escola) Livro
estética e ensino (Teatro da
Escola)

da Filosofia,
Doutor Artur
Manso.

(Teatro da Escola)

15Estas foram distribuidas por todas as salas e o objetivo foi sensibilizar os alunos para a Importancia da Filosofia.
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4.1.2.3- Oradores do evento/ temas das comunicacoes

Doutora Raquel Costas: Workshop: “Pensar faz bem!”

Licenciada em Filosofia e Ensino pela Universidade Catblica Portuguesa; Mestre em Educacao pela
Universidade do Minho; Doutoranda em Filosofia: area de especialidade: Filosofia da Mente
(concretamente na area da Filosofia para Criancas e Adolescentes);Docente da Universidade do

Minho do Instituto de Educacéo e Ciéncias Humanas (Mestrado).
Doutor Artur Manso'’: “fducacédo esktica e ensino da Filosofia”

E licenciado em Filosofia pela Universidade do Porto e Mestre em Educacio pela Universidade do
Minho. E professor no Instituto de Educacéo e Psicologia da Universidade do Minho, onde investiga
no campo da Filosofia da Educacdo, nas areas da ética e da estética da educacao, bem como do

pensamento pedagdgico-filosofico portugués do século XX.

Doutor Paulo Alexandre e Castro: “Da arte da Filosofia a Filosofia da arte”/Apresentacdo da

Revista de Filosofia "Uncanny”

Professor da Universidade do Minho. As suas areas de pesquisa sao: Filosofia, Neurociéncias,
Estética, Neuro fenomenologia, Sociologia da Arte, Filosofia da Arte, Corporificada Mente e

Cognicao.
Doutor Manuel Curado: “Promover o espirito critico”

Professor da Universidade do Minho, Auditor de Defesa Nacional, Doutor cum laude pela
Universidade de Salamanca, Mestre pela Universidade Nova de Lisboa. Formou-se pela
Universidade Catolica Portuguesa (Lisboa). Titular do Curso de Alta Direcao para a Administracao
Publica (CADAP). Foi professor visitante em Moscovo, Russia (MGIMO e MGLU) e em Padua, Ilia
(Universita degli Studi di Padova).

s Dados facultados pela Doutora Raquel Costa.

v Retirado de https://sites.google.com/site/estrategiascriativas/editora/autores/artur-manso.
= Retirado de http://www.wook.pt/authors/detail/id/40970.

= Retirado de https://pt.wikipedia.org/wiki/Manuel Curado.
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4.1.3- Proposta de trabalho para a Semana da Filosofia %

Tema: Construcido de um Robd

Imagina o seguinte cenario hipotético:
Tens uma missao muito importante no Universo: Por um dia, teras todos os poderes para
criares um robd, ao qual podes atribuir uma poderosa inteligéncia artificial, com todas as
qualidades e valores que julgas faltar nos seres humanos (além dos que ja possuem). Mediante a

tua escolha, poderas salvar a Terra, como também a poderas aniquilar de vez.
- O que escolherias? (salvar ou aniquilar a terra? Porqué? E como?)

-Como “criavas” a inteligéncia desse rob6? Ou seja, descreve as suas qualidades, valores, poderes,

fraquezas e defeitos...)

- Qual o teu principal objetivo na criacdo desse Robd? Ou seja, 0 que pretendes mesmo para o

Universo?

Nota: Com base na tua imaginacao, tenta criar uma histria com sentido e onde a tua capacidade
critica seja evidenciada - nao deves “copiar” historias ja existentes no cinema, nos desenhos
animados, em jogos ou outras. Os melhores trabalhos, tal como referi na ultima aula, serao

expostos na semana da Filosofia e publicados na revista da Escola.

= Exercicio da minha autoria e realizado pelos alunos para a exposicao da Semana da Filosofia, que decorreu entre 13 a 17 de Abril de 2015. Este
trabalho permitiu-me mostrar aos alunos que a Filosofia é necessaria ndo apenas para ajudar os estudantes a pensar, mas também para os ajudar
nesta fase da vida (adolescéncia) em todos os outros contetidos escolares, assim como tornar os alunos melhores oradores e melhores
escritores.Com a escrita criam-se habitos muito diferentes do que habitualmente os jovens estdo familiarizados. E de referir que os trabalhos
realizados pelos alunos, de uma forma geral, tinham boa qualidade, o que confirma a importancia do " sapere-aude” (ousar pensar).
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4.1.4- Visita de estudo a galeria Mario Sequeira na Parada de Tibaes
Exposicao: Julian Opie.

Objetivo: Desenvolver a sensibilidade dos alunos perante as obras de arte, tal como o espirito

critico dos mesmos.

Alunos: Estiveram presentes cinco turmas da escola de diferentes anos de escolaridade.

4.1.5- Breve Reflexao Pessoal Acerca Das Atividades Extracurriculares

Da Semana da Filosofia, faco um balanco muito positivo. Acerca dos oradores, a escolha
foi a melhor possivel e acho que todos eles foram magnificos. Relativamente a feira do livro, penso
gue conseguimos transmitir a principal mensagem, ou seja, que 0s livros nos enriguecem a todos
0s niveis e nos formam e transformam. Foi uma semana que deu imenso trabalho, mas valeu

muito a pena o esforco, pois o objetivo foi atingido com exceléncia.

Posteriormente, a visita de estudo a Galeria Mario Sequeira na Parada de Tibaes, foi muito
enriguecedora para o despoletar de conhecimentos nos alunos, assim como, estimular a
sensibilidade destes para esta vertente filosofica. Penso que correu muito bem e mais uma vez foi
demonstrado aos alunos que a aprendizagem acontece no nosso dia-a-dia € nao se limita a sala

de aula.

Assim, concluo apods todas estas atividades desenvolvidas ao longo do ano que

"a Filosofia acontece nas academias, nos livros, nas revistas, nos cafés, na internet, nas conferéncias.
Traz consigo o grande desejo de universalidade. Quer ultrapassar as singularidades de cada cultura,
embora se exprima sempre numa cultura particular. O seu destino nao é a sala de conferéncias, mas a
praca publica, o mundo inteiro, tal como Socrates mostrou. Supde uma rotura, uma aposta. Tem de se
radicar na atividade da humanidade que lhe deu o nome: o desejo de conhecer” (Mendo e Barros, 2013:

22).
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5. AVALIACAO DA PRATICA PEDAGOGICA E DAS ATIVIDADES REALIZADAS AO
LONGO DO ANO

“Sempre chega a hora em que descobrimos que sabiamos muito mais do que antes julgavamos”

José Saramago

“As pessoas que vencem neste mundo so as que procuram as circunstancias de que precisam e,
quando ndo as encontram, as criam”

Bernard Shaw
5.1- Questionario acerca da minha pratica pedagdgica e das atividades desenvolvidas

ao longo do ano*

QUESTIONARIO

No ambito do Projeto de Intervencdo Pedagogica do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario da
Universidade do Minho, propus-me investigar a importancia de “ O Papel da Filosofia no Desenvolvimento do
Pensamento Critico”. Deste modo, peco a colaboracéo de todos, no preenchimento do presente questionario.

Obrigada pela tua ajuda.

SEXO:

IDADE:

1- Qual o perfil da professora estagiaria?
Legenda:

Nunca

Quase nunca
As vezes
Quase sempre
Sempre

EUR Sl

A professora fomentou 0 meu espirito critico

A professora valorizou as intervencdes dos alunos

A professora manteve o respeito na sala de aula

As aulas foram interessantes e dinamicas

A professora estimulou o debate na sala de aula

A professora ensinou de forma clara e ajudou no nosso
desempenho.

A professora possibilitou-nos olhar para a Filosofia de outra
forma

= Este questionario foi realizado somente por 21 alunos, 10 do sexo masculino e 11 do sexo feminino. A média de idades ronda os 16 anos.
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2- Que tipo de professora é a professora estagiaria? Assinala com um X, a/as opcoes/opcdes
escolhida (s).
a) Nao estimula o pensamento critico dos alunos
b) Uma professora que expde a matéria de forma clara e proporciona
gue os alunos pensem criticamente sobre ela.
c) Uma professora que nao interage com os alunos
d) Uma professora que ndo nos fornece exemplos variados ao longo da
exposicao da matéria
e) Uma professora que expde a matéria de forma clara, que nos ouve
e que nos demonstra a cada aula a importancia da Filosofia.
f)  Uma professora que nos permite “ousar pensar”

3- Qual a matéria que mais gostaste de abordar nas aulas da professora estagiaria? Porqué?

4- Qual o material didatico que mais gostaste nas aulas da professora estagiaria?

5- Apos estas aulas, qual a importancia da Filosofia para ti? Assinala com um X a opcao
escolhida.

a) Muito importante

b) Importante

c) Indiferente

d) Pouco importante
e) Nada importante

6- Relativamente a Semana da Filosofia, qual a comunicacdo/orador que mais gostaste?
Porqué?

7- Achas importante este género de eventos organizados pelo Grupo de Estagio? (Semana da
Filosofia, Cafés Filosoficos, Visita a Galeria.) Porqué?
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8- Qual a mensagem que gostarias de deixar a professora estagiaria?

5.1.1- Resultados obtidos*

Perfil da professora estagiaria?

Obrigada pela tua ajuda!
A professora estagiaria: Catia Jodo Passos

Legenda:

1- Nunca

2- Quase nunca

3~ Asvezes

4- Quase sempre

5-  Sempre

1 [2 |3 |4 5

A professora fomentou 0 meu espirito critico O] 012 |8 11
A professora valorizou as intervencdes dos alunos O] 013 |3 15
A professora manteve o respeito na sala de aula 0] 01]3 |6 13
As aulas foram interessantes e dindmicas 01013 |7 11
A professora estimulou o debate na sala de aula 01012 |7 12
A professora ensinou de forma clara e ajudou no nosso desempenho. 0] 010 |7 14
A professora possibilitou-nos olhar para a Filosofia de outra forma 0] 013 |8 |10

Nota: Os algarismos a azul correspondem ao nimero de alunos.

Que tipo de professora é a professora estagiaria? Assinala com um X, a/as opc¢des/opcdes escolhida (s).

a) Nao estimula o pensamento critico dos alunos 0

b) Uma professora que expde a matéria de forma clara e proporciona que 20
os alunos pensem criticamente sobre ela.

c) Uma professora que nao interage com os alunos 0

d) Uma professora que nao nos fornece exemplos variados ao longo da 0
exposicao da matéria

e) Uma professora que expde a matéria de forma clara, que nos ouve e 18
gue nos demonstra a cada aula a importancia da Filosofia.

f)  Uma professora que nos permite “ousar pensar”. 16

Nota: Os algarismos a azul correspondem as opcdes escolhidas pelos aluno. E de notar que alguns dos alunos n&o

escolheram somente uma opcao.

= Andlise dos alunos da professora estagiaria.
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v" ANALISE DOS ALUNOS DA TEMATICA QUE MAIS GOSTARAM DE ABORDAR

1 Aluno- Nao respondeu
13 Alunos=- Estética
3 Alunos- Todas as tematicas.
v’ ANALISE DOS ALUNOS DO MATERIAL DIDATICO QUE MAIS GOSTARAM NAS AULAS DA

PROFESSORA ESTAGIARIA

e 18 Alunos- PowerPointz
e 3 Alunos- Livros e fotocopias com textos em resumo.

e 2 Alunos- Dialogos Imaginarios

v A IMPORTANCIA DA FILOSOFIA PARA 0S ALUNOS.

a) Muito importante 6
b) Importante 11
¢) Indiferente 3
d) Pouco importante 1
e) Nada importante 0

Nota: Os algarismos a azul correspondem ao numero de alunos.

v AVALIACAO DA ESCOLHA DOS ORADORES/COMUNICACOES PARA A SEMANA DA
FILOSOFIA>

16 Alunosz- Doutor Curado
3 Alunos?- Doutor Artur Manso

2 Alunosz- Doutora Raquel Costa

= Relativamente a escolha da tematica da estética como a preferivel, os alunos justificaram que apesar de ndo gostarem da matéria inicialmente,
a professora estagiaria, conseguiu cativar-he a atencdo e mudar-lhes a opinido.

= Qs alunos referiram que os PowerPoint utilizados nas aulas foram sem duvida alguma uma mais-valia, pois auxiliaram na compreensao e no
estudo da matéria.

= Embora tivessem gostado de todos os oradores e tivessem consciéncia que todos eles foram magnificos.

= Segundo a analise do depoimento dos alunos, foi unanime em todos referirem que o Doutor Manuel Curado lhes cativou a atencao e interesse
por ser demasiado "sabio”.

= Os alunos referiram que o Doutor Manso lhes suscitou a atencao, pois, tinha uma maneira de pensar diferente dos outros oradores e era muito
inteligente.

= (O Workshop da Doutora Raquel Costa, segundo os alunos, proporcionou-lhes expor as suas ideias e argumentar.
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v AVALIACAO DOS EVENTOS ORGANIZADOS AO LONGO DO ANO.
As 21 respostas dos alunos foram positivas e referiram que estes eventos lhes permitem fomentar

0 gosto e interesse pela disciplina.

v MENSAGENS DOS ALUNOS A PROFESSORA ESTAGIARIA%®

“Muito Obrigado pela oportunidade! Obrigado por proporcionar o0 mais belo modo de
aprendizagem. Obrigado por desenvolver o meu espirito critico € os meus valores. Serei

eternamente grato.”
“Gostaria de desejar muito boa sorte para si, pois foi das melhores professoras que ja tive.”

“Gostei muito de poder trabalhar com a professora Catia. E uma pessoa divertida que sabe
conjugar a sua personalidade viva com trabalho. Espero que consiga defender a sua tese bem,

porque sei que é capaz e que arranje um trabalho fantastico para uma professora fantastica.”
“Gostei muito das aulas e espero que tudo corra bem para o seu futuro.”

“Para ser feliz e realizar todos os seus sonhos. Para continuar a ser a professora fantastica e

espetacular que é! Felicidades! Boa sorte na defesa da sua tese.”
“Desejo boa sorte na sua carreira e gostei de trabalhar com a professora.”
“Gostei muito da maneira como a stdra explicava, ¢ muito simpatica.”

“Obrigada por ter vindo. Ajudou-me bastante. Mesmo ter tido Filosofia no ano passado, aprendi

mais neste tempo consigo do que no ano passado todo.”

“Foi um prazer assistir as suas aulas. Que a sua carreira seja como desejou e continue assim.

Boa sorte!”

“Foi um bom ano, acho que vai ser uma 6tima professora, gostei de si. Espero que consiga o que

quer, pois esta a trabalhar para isso.”

“Quero desejar tudo de bom & professora e que continue no bom caminho que esta. E muito clara

naquilo que explica e tem tudo para ser uma boa profissional nesta area.”

» Mensagens deixadas por todos os alunos que preencheram o questionario.
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“Que tudo lhe corra bem, pois tem capacidades. Nao se deixe ir abaixo por aquilo que realmente

gosta.”

“Que tenha muita sorte na sua vida profissional e pessoal. Tudo de bom. Foi um prazer trabalhar

com a professora.”

“Espero que corra tudo bem na sua vida profissional, espero vé-la mesmo ja nao tendo aulas

consigo. Agradeco pois melhorei o meu aproveitamento nas suas aulas.”

“Gostava de |he dizer que deve continuar a ser “proxima” com 0s seus alunos e manter uma
relacdo de amizade com eles. Para além disso gostava que a professora continuasse a ser clara

nas explicacdes da matéria como foi connosco.”

“Que despertasse nos seus futuros alunos a curiosidade pela Filosofia como despertou em nés.”
“Desejo-lhe um bom futuro, pois no ensino a coisa esta ma.”

“Gostei muito das suas aulas, aprendi muito e gostava de a voltar a ter como professora.”

“Volte sempre, vai ser uma professora fantastica. Tivemos muita sorte por ser a nossa “estagiaria”

e 0s seus futuros alunos vao ter muita sorte.”
“So lhe posso desejar boa sorte para o seu futuro.”

“Volte sempre professora, vai deixar saudades.”

50



5.2- Inquérito intitulado “0 Papel da Filosofia no desenvolvimento do Pensamento
Critico”

- 0S MEUS OBJETIVOS A APURAR:

Foram utilizados dois inquéritos: o primeiro inquérito foi efetuado no primeiro dia da minha
lecionacao a turma 102 9 para que eu pudesse perceber de que forma, apés um periodo de
aulas, os alunos ja conseguiam perceber a importancia da Filosofia e do desenvolvimento do
pensamento critico; num segundo inquérito que realizei na altima semana de aulas
(Junho de 2015), coloquei as mesmas questoes nio so6 a minha turma do 10° ano, mas
também a todas as turmas do 112 ano com o intuito de ter uma amostra mais alargada da

qual possa obter resultados para responder as perguntas que originaram o projeto.

5.2.1. As questdes que constavam no meu Inquérito:

1-  Natua opinido, o que estuda a Filosofia?

2-  Achas que as tematicas abordadas nas aulas sdo atuais? Porqué?

3- Relativamente ao teu quotidiano, o que se estuda em Filosofia ajuda-te a olhar para a vida de uma forma mais
critica e participante?

4-  Em relacdo a tua argumentacao, achas que esta se modificou? Exemplifica.

5- Quais os temas que gostarias que fossem discutidos nas aulas de Filosofia? Porqué?

6- Em que sentido a Filosofia te ajudou a desenvolver o pensamento e espirito critico?

7-  Numa palavra, como defines o papel da Filosofia no desenvolvimento do pensamento critico?

5.2.2- Andlise quantitativa e qualitativa dos inquéritos realizados na turma 102

09 (12fase e 22 fase).

1- Na tua opiniao, o que estuda a Filosofia?

Relativamente a esta questdo, que era fundamentalmente para mencionar o que se estuda em
Filosofia, os alunos, numa primeira fase, referiram que estuda o pensamento, as formas de pensar,
o porqué de tudo o que existe e essencialmente a teoria de fildsofos. Contudo, numa segunda fase
de implementacao do inquérito, a mesma questdo, os alunos foram mais diversificados nas suas

respostas, mencionando com mais clareza o que verdadeiramente se estuda em Filosofia, ou seja,
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que esta pretende dar respostas a perguntas atuais, como devemos agir face aos problemas do
mundo, estuda aquilo que se passa no nosso quotidiano, esta relacionada com a humanidade,

direitos e deveres, ética, justica e estética.

2- Achas que as tematicas abordadas nas aulas sao atuais?
As respostas dos alunos teriam de ser enquadradas entre: concordo, discordo

e sem opiniao.

1° Fase (10 de Fevereiro de 2015)

Achas que as tematicas abordadas nas aulas sao atuais?

M Sim
m Nao

= Sem opinido

2° Fase (9 de Junho de 2015)

Achas que as tematicas abordadas nas aulas sao atuais?

M Sem opinido

Esta segunda questdo pretendia abordar essencialmente a opinido dos alunos, face as tematicas
lecionadas nas aulas, ou seja, se estas sao atuais ou se estdo desatualizadas. Da primeira para a
segunda fase ha um acréscimo de 39% de alunos que referem que os temas abordados nas aulas

sao atuais e se encontram presentes no nosso quotidiano. Deste modo, os 38% dos alunos que
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achavam que as tematicas lecionadas nao eram atuais, numa segunda fase somente 4% é que

mantiveram a mesma opiniao.

3- Relativamente ao teu quotidiano, o que se estuda em Filosofia ajuda-te a olhar
para a vida de uma forma mais critica e participante?

As respostas teriam de ser enquadradas entre: concordo, discordo e sem

opiniao.

1° Fase (10 de Fevereiro de 2015)

Relativamente ao teu quotidiano, o que se estuda em
Filosofia ajuda-te a olhar para a vida de uma forma mais
critica e participante?

M Discordo
m Concordo

m Sem opiniao

2° Fase (9 de Junho de 2015)

Relativamente ao teu quotidiano, o que se estuda em
Filosofia ajuda-te a olhar para a vida de uma forma mais
critica e participante?

M Discordo
m Concordo

I Sem opiniao

Nesta questao, mais uma vez a melhoria foi bastante satisfatéria, os alunos revelaram que aquilo
que lhes foi lecionado durante o ano lhes permitiu que pudessem ser capazes de se tornar
cidadaos mais ativos e criticos nos problemas que os envolvem no seu quotidiano.
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4- Em relacao a tua argumentacao, achas que esta se modificou?
As respostas teriam de ser enquadradas entre: discordo, concordo e sem

opiniao.

1° Fase (10 de Fevereiro de 2015)

Em relacao a tua argumentacao, achas que esta se
modificou?

M Discordo
m Concordo

M Sem opiniao

2° Fase (9 de Junho de 2015)

Em relacao a tua argumentacao, achas que esta se
modificou?

M Discordo
m Concordo

M Sem opinido

Esta pergunta permitiu-me investigar de que forma os alunos concordavam ou discordavam que
a Filosofia desenvolve a nossa capacidade de argumentar e organizar as nossas ideias. Nas
respostas dadas no inicio da atividade letiva, 50% dos alunos concordavam e outros 50%
discordavam. Contrariamente, numa segunda fase de implementacdo do inquérito foi notéria a
evolucao em 35% dos alunos, ou seja, nesta fase 85% dos estudantes concordaram que a Filosofia
lhes forneceu ferramentas para que possam ter argumentos fundamentados e diversificados tanto

em assuntos na sala de aula como no dia-a-dia.
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5- Quais os temas que gostavas que fossem discutidos nas aulas de Filosofia?
As respostas teriam de ser enquadradas entre: temas atuais, os que ja sao

discutidos na disciplina, outros.

1° Fase (10 de Fevereiro de 2015)

Quais os temas que gostavas que fossem discutidos nas
aulas de Filosofia?

B Temas atuais
B Nenhuns, os mais importantes ja

sdo abordados

m QOutros

2° Fase (9 de Juno de 2015)

Quais os temas que gostavas que fossem discutidos nas
aulas de Filosofia?

6% 9% B Temas atuais

v ® Nenhuns, os mais importantes ja
sdo abordados.

m Outros

Nesta questdo, numa 2° fase de inquéritos, 85% dos alunos defenderam que os temas mais
importantes foram lecionados ao longo do ano. Deste modo, verificou-se a mesma tendéncia
apurada nas questdes anteriores, com os alunos a demonstrarem uma evolucdo bastante
significativa de uma 1? fase de inquéritos para a outra. Acho pertinente referir que os alunos que
se enquadram nos 9% (2° inquérito), revelaram que a tematica da Religido deveria ser lecionada,

pois &, segundo a opiniao dos alunos o tema mais atual dos nossos dias.
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6- Em que sentido a Filosofia te ajudou a desenvolver o pensamento e espirito
critico?

As respostas teriam de ser enquadradas entre: muito, pouco e sem opiniao.

1° Fase (10 de Fevereiro de 2015)

Em que sentido a Filosofia te ajudou a desenvolver o
pensamento e espirito critico?

B Muito
M Pouco

I Sem opinido

2° Fase (9 de Junho de 2015)

Em que sentido a Filosofia te ajudou a desenvolver o
pensamento e espirito critico?

B Muito
M Pouco

M Sem opinido

Esta € a questdo que originou o meu Projeto de Investigacdo e é notério que apés a minha
lecionacao, num segundo momento de implementacéo do Inquérito, 96% dos alunos afirmaram
que a Filosofia & muito importante e que os ajudou a desenvolver a forma como pensavam assim
como o espirito critico. Os alunos referiram que neste momento conseguem enfrentar melhor os
problemas do dia-a-dia e ver novas formas de realidade, ou seja, ndo ter uma mente tao “fechada”

como a que tinham até terem contato com a disciplina de Filosofia. Deste modo, esta disciplina é
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muito importante, pois apesar da componente histdrica que lhe é carateristica, a0 mesmo tempo

€ muito atual e encontra-se presente desde sempre nas nossas vidas.

7- Numa palavra, como defines o papel da Filosofia no desenvolvimento do

pensamento critico?

Numa primeira fase as respostas dos alunos dividiram-se somente entre dois adjetivos, importante
e reflexdo, para definir o papel da Filosofia no desenvolvimento do pensamento critico. Todavia,
numa segunda fase de implementacao dos inquéritos, tais “adjetivos” foram mais diversificados
para definir o papel da Filosofia, tais como: crucial, profundo, relevante, necessaria, fundamental,
construtiva e essencial. E importante mencionar que todos os alunos responderam a esta questo

tanto numa primeira e segunda fase de inquéritos.

5.2.3- Andlise quantitativa e qualitativa dos inquéritos realizados a todas as

turmas do 112 ano.

Turmas 1 2 3 4 5 6 7 8 9

11°

Média de 17 17 17 17 17 17 17 17 17

idade
Anos Anos Anos Anos Anos Anos Anos Anos Anos

Sexo 11 14 14 7 12 11 9 13 13

Feminino
Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos

Sexo 14 5 9 16 15 8 10 5 4

Masculino | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos

Total de 25 19 23 23 27 19 19 18 17

alunos=
Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos | Alunos

« ( total de inquéritos efetuados foram 190.
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1- Na tua opiniao, o que estuda a Filosofia?
Segundo a maior parte dos alunos inquiridos, a Filosofia estuda problemas do pensamento
humano, temas para 0s quais a ciéncia ndo encontra resposta, estuda a mente humana, o

conhecimento.

2- Achas que as tematicas abordadas nas aulas sao atuais?
As respostas dos alunos teriam de ser enquadradas entre: concordo, discordo

e sem opiniao.

Achas que as tematicas abordadas nas aulas sao atuais?

mSim
m Nao

= Sem opinido

Esta segunda questdo pretendia abordar essencialmente a opinido dos alunos, face as tematicas
lecionadas nas aulas, ou seja, se estas sdo atuais ou se estdo desatualizadas. Deste modo, 72%
de alunos referiram que os temas abordados nas aulas sao atuais e se encontram presentes no
nosso quotidiano. No entanto, para os estudantes seria importante que os deixassem debater mais
essas tematicas, ou seja, que houvesse mais partilha de opinides entre todos e nao sé se
resumisse ao facto de “decorar” matéria para o teste. Relativamente aos 28% dos alunos que
referenciaram que as tematicas abordadas nas aulas ndo sdo atuais, estes indicaram que néo

conseguem ver qual a relacao/aplicabilidade existente entre as teorias abordadas e o quotidiano.
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3- Relativamente ao teu quotidiano, o que se estuda em Filosofia ajuda-te a
olhar para a vida de uma forma mais critica e participante?
As respostas teriam de ser enquadradas entre: discordo, concordo e sem

opiniao.

Relativamente ao teu quotidiano, o que se estuda em
Filosofia ajuda-te a olhar para a vida de uma forma mais
critica e participante?

M Discordo

0% | 26%

m Concordo

B Sem opiniao

Nesta questao, os alunos revelaram que aquilo que lhes foi lecionado durante o ano lhes permitiu
ser capazes de se tornarem cidadaos mais ativos e criticos nos problemas que envolvem o seu
quotidiano. Contudo, tal como na pergunta anterior, a percentagem dos alunos que discordam,
referem que ndo conseguem ver qual a relacdo/aplicabilidade existente entre a Filosofia e o

quotidiano para que através dela sejam mais criticos e participantes na sociedade.

4- Em relacao a tua argumentacao, achas que esta se modificou?

As respostas teriam de ser enquadradas entre: discordo, concordo e sem

opiniao.

Em relacao a tua argumentacao, achas que esta se
modificou?

M Discordo
B Concordo

= Sem opinido
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Esta pergunta permitiu-me investigar de que forma os alunos concordam ou discordam que a
Filosofia desenvolve a nossa capacidade de argumentar e organizar ideias. Desta forma, verifica-
se que 61% dos alunos inquiridos referiram que a Filosofia Ihes permitiu modificar a forma, a
qualidade e a estrutura dos argumentos. No entanto, 37% dos alunos mencionaram que ja tinham
uma argumentacdo muito boa e que nao precisaram da Filosofia para a melhorar, visto que

consideram que esta ndo tem aplicabilidade no dia-a-dia.

5- Quais os temas que gostarias que fossem discutidos nas aulas de Filosofia?
As respostas teriam de ser enquadradas entre: temas atuais, os que ja sao

discutidos na disciplina, outros.

Quais os temas que gostarias que fossem discutidos nas
aulas de Filosofia?

W Temas atuais

B Nenhuns, os mais importantes ja
sdao abordados

Outros

Nesta questao, 90 % dos alunos defenderam que nas aulas de Filosofia deveriam ser discutidos
temas mais atuais. Deste modo, verificou-se que de uma maneira geral os alunos ndo conseguem
ver a ligacao existente entre os temas lecionados nas aulas e os temas atuais do quotidiano, visto
que referem que gostavam de abordar temas do dia-a-dia. Mencionam ainda que o programa de

11° ano nao suscita qualquer interesse a ndo ser a parte da logica.
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6- Em que sentido a Filosofia te ajudou a desenvolver o pensamento e espirito
critico?

As respostas teriam de ser enquadradas entre: muito, pouco e sem opiniao.

Em que sentido a Filosofia te ajudou a desenvolver o
pensamento e espirito critico?

B Muito
M Pouco

Sem opinidao

Esta é a questao que originou o meu Projeto de Investigacao e é notdrio que apos o término da
disciplina de Filosofia no 11° ano, 81% dos alunos reconheceram que a Filosofia € muito
importante e que os ajudou a desenvolver a forma como pensavam face as problematicas que os
envolvem na sociedade. Os alunos referiram que neste momento conseguem ver outras
perspetivas necessarias ao pensamento, assim como enfrentar os problemas de uma forma mais
ativa, participante, consciente e racional. Relativamente, aos 14% dos alunos que discordam do
facto de a Filosofia ajudar a desenvolver o pensamento critico, ndo é indicado qualquer tipo de

justificacdo para a escolha efetuada.

7- Numa palavra, como defines o papel da Filosofia no desenvolvimento do

pensamento critico?

Os alunos definiram a Filosofia com os seguintes adjetivos: pensamento proéprio, alma,
fundamental, importante e necessaria. Apenas sete demonstraram descontentamento face a
disciplina, utilizando adjetivos mais negativos para a definir, tais como, “seca”, “aborrecida”,

“desinteressante” e “inutil”.
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CONCLUSAO

Foram ent&o duas questdes que me coloquei enquanto professora de filosofia estagiaria:
1. “Em que medida a Filosofia ¢ importante para promover e desenvolver o pensamento e espirito
critico nos adolescentes?; 2. Como desenvolver, na atualidade, o espirito critico dos jovens?".
Confesso que, a partida, me sentia muito desconfortavel pois partia do pressuposto de que a
disciplina de filosofia era vista pelos alunos de uma forma muito negativa e que, portanto, nao
estavam dispostos a encara-la como disciplina transformadora. Além disso e partindo da minha
propria experiéncia de aluna de filosofia do ensino secundario (ainda nao muito distante)
pressupunha que os jovens estudantes, nos tempos que correm, encaram a disciplina como
perfeitamente indtil, “chata”, enfim, “uma seca”. Assim sendo a minha tarefa de jovem aprendiz
de professora de filosofia era vista como uma tarefa ingrata e impossivel. Acresce ainda que a

turma onde teria de experimentar a minha lecionacao era, a partida, considerada “dificil”.

A realidade foi completamente diferente: com a preciosa ajuda dos meus orientadores
pude constatar que é perfeitamente possivel dar a Filosofia o lugar que lhe compete na formacao
dos jovens. A minha experiéncia como professora de Filosofia foi uma surpresa total: verifiquei que
¢ possivel motivar os alunos, leva-los a dialogar, a pensar, a argumentar. Ao mesmo tempo
constatei que néo é facil, que se nos colocam desafios inesperados que é necessario ultrapassar,
que cada turma e cada aluno é um mundo diferente, que da muito trabalho ser um professor de

filosofia honesto e dedicado. Mas que vale a pena.

E dificil mas compensador ajudar a desenvolver as capacidades de pensar face as
problematicas existentes, contribuir para formar cidadaos mais informados e criticos, que pensem
por si proprios, que desenvolvam o seu espirito critico. Percebi que € possivel partir das vivéncias,
do quotidiano dos alunos para conseguir que ousem pensar, que sejam capazes de ouvir, de
dialogar, de ter opinides fundamentadas. Percebi que o importante ¢ ndo me impor como
professora, criar condicbes para que pensem e dialoguem, para que discutam e confrontem os
seus pontos de vista. Para que relativizem as suas opinides e valorizem o pensamento dos outros,

especialmente dos que se elevaram a um pensamento fundamentado e universal.

Fundamentalmente, valeu a pena experimentar e confesso que tentarei que a minha vida

profissional futura seja a de professora de Filosofia.
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Supervisor: Dr. Artur Manso
Orientador Cooperante: Dr. José Augusto Ribeiro

Local: Escola Secundaria Sa de Miranda

Braga

Dezembro de 2014
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"Acho que na sociedade actual nos falta Filosofia. Filosofia como espaco, lugar, método de reflexdo, que pode
nao ter um objectivo determinado, como a ciéncia, que avanca para satisfazer objectivos. Falta-nos reflexao,

pensar, precisamos do trabalho de pensar, e parece-me que, sem ideias, nao vamos a parte nenhuma”.
José Saramago
1- Enquadramento tedrico do projeto:
Introducao:

O presente trabalho constitui o Projeto de Intervencao Pedagbgica Supervisionada referente
ao Estagio Profissional do Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario, da Universidade

do Minho a ser executado na turma 09 do 10° ano da Escola Secundaria Sa de Miranda - Braga.

Apresentacao do Tema, exposicao dos objetivos do projeto:

O “Papel da Filosofia no Desenvolvimento do Pensamento Critico” foi o tema que escolhi
abordar no meu estagio. Ressalta claro que a Filosofia, quer por si mesma como pratica reflexiva,
quer como disciplina curricular integrante do sistema educativo oficial, & essencial a nivel pessoal,
social e cultural. Numa sociedade democrdtica, a Filosofia - ou melhor dito, o filosofar é condicao
indispensavel para a promocao de uma sociedade realmente humana.

Evidentemente que nao basta a sua existéncia como disciplina integrante do curriculo: &
fundamental que a metodologia implementada se ajuste a sua especificidade e finalidades. E para
tal terd de ser operacionalizada pelos professores de tal modo que consiga levar os alunos a pensar
autonomamente, a consciencializar e refletir criticamente, a tomar posicéo. O seu “ensino” é um
desafio que implica da parte do professor uma atitude e uma pratica que consiga ultrapassar a
previsivel inexperiéncia reflexiva e critica dos jovens alunos e desbloquear a resisténcia e os
preconceitos acerca da sua pretensa inutilidade.

Os temas abordados no secundario (ou seja, a tematica da acdo no 10° ano e epistemologia
no 11°) pretendem sensibilizar e motivar os alunos para a autopromocéo de uma atitude e pratica
reflexiva e critica que remeta para a sua propria experiéncia como jovem e cidadao e como aluno
gue adquire variadas competéncias cognitivas, expressivas e performativas noutras disciplinas.
Uma metodologia adequada é fundamental para que o aluno pratique a Filosofia como experiéncia
integradora de \arios saberes e como ferramenta existencial para se posicionar como pessoa e
como cidadao. A consciéncia critica, que constitui o objetivo primordial da disciplina de Filosofia

no secundario, ¢ determinante para criar condicdes para uma cidadania mais informada,
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consciente, empenhada e interventiva que promova uma sociedade mais justa, mais tolerante e
humana. E, por isso, 0 ensino/aprendizagem desta disciplina exige responsabilidade pedagbgica
e didatica da parte de cada professor, pois a promocdo da pratica do filosofar é realmente
transformadora das relacdes sociais e choca com preconceitos e interesses estabelecidos.
Assim sendo, propus-me, neste projeto, os seguintes objetivos:
o fomentar o pensamento e espirito critico dos alunos atrawes de um método dialogico
gue assegure a dimensao da qualidade filosofica do mesmo;
e desenvolver as capacidades cognitivas dos alunos face a partilha fundamentada de
opinides;
e promover a cidadania nos jovens adolescentes de modo critico e participante;
e evidenciar a importancia de pensar de um modo critico, criativo e valorativo;

e implementar um ensino centrado no aluno.

Para concretizar os objetivos irei recorrer a textos filosdficos, nomeadamente de Kant que
oferecam uma fundamentacao mais solida ao meu projeto: para o filésofo Kant, a critica e o cuidar
do pensar é essencial. Este filosofo identificava o proprio filosofar com a critica. Dai 0 nome que
ele proprio atribui as suas obras fundamentais: “Critica da Razdo Pura”, “Critica da Razao Pratica”,
“Critica da Faculdade de Julgar”. Pensar racionalmente e com autonomia é a proposta de Kant
para filosofar. E impossivel ser ou formar cidaddos sem consciéncia, sem uma atitude racional,
sem uma predisposicdo para agir de determinada maneira perante situacdes diarias com que
somos confrontados. Farei ainda alusdo a autores que privilegiem o dialogo como método, tais
como: Platdo e Socrates. Este ultimo é um dos cidaddos mais conhecidos da Historia da Filosofia
e att considerado, por alguns, o modelo de todos os filosofos. Como ele referia, acho um desafio
aliciante como professora estagiaria de Filosofia ajudar a “parir a ideia” nos alunos (maiéutica
socratica). Em relacédo a construcdo dos “jogos de raciocinio”, autores como Bateson, Lipman e
Carrilho serao alguns dos pontos de referéncia e inspiracdo para o meu projeto. Contudo todos os
métodos usados na promocao do desenvolvimento do espirito critico estardo interligados com os
filosofos e textos inseridos no manual e com a matéria que irei lecionar (Etica, Politica, Arte e
Comunicacdo). E importante referir que para um melhor entendimento e elucidacdo no que

concerne a pedagogia recorri a autores como Henry Giroux, Isabel Marnoto e Paulo Freire.
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Contexto de Intervencio- A Escola Secundaria Sa de Miranda e a turma 10° 9

A Escola Secundaria Sa de Miranda inicialmente chamada de Liceu de Braga, foi criado
por decreto régio de 1836. Situa-se na regido Norte da cidade de Braga, sendo a sua mais antiga
escola e opera atualmente num edificio datado de finais do século XIX. E importante referir que o
edificio ja centenario, comecando por ser uma escola s6 para rapazes que trabalhava em regime
de internato e de semi-internato, tendo acumulado desde entdo um espdlio que atualmente faz
parte do material museologico e bibliografico, com pecas incomparaveis a nivel local e nacional.
Nos ultimos tempos com a abertura de diferentes escolas Basicas e Secundarias na regiao urbana
e periferia da cidade, a Escola Secundaria Sa de Miranda tem presenteado em ambito Educativo
cursos do Secundario, cursos Profissionais, cursos EFA e Ensino Basico. Quanto a equipa docente
do Agrupamento de Escolas Sa de Miranda esta sofreu uma renovacao significante em 2009 de
35%, resultante de aposentacdes e do acréscimo do numero de turmas. Segundo o relatdrio externo
de escolas realizado em 2010, a populacdo escolar ¢ de 1363 alunos, 159 professores,
pertencendo 81,8% ao quadro da escola, 6,9% ao quadro de zona pedagbgica e 11,3% sdo
contratados:'. A Escola integra ainda o centro de formacédo Sa de Miranda de que ¢é sede e abarca
varias escolas e Agrupamentos de Escolas dos concelhos de Braga, Vieira do Minho e Pdvoa de
Lanhoso. No que diz respeito a equipa ndo docente é constituida por 10 assistentes técnicos e 43
tcnicos operacionais. A escola oferece ainda tanto a pessoal docente como nao docente e até
encarregados de educacdo acdes de formacdo interna com o objetivo de desenvolver um
enriquecimento tanto a nivel profissional como pessoal.

A turma 9 do 10° ano que me foi atribuida ¢ do curso de Humanidades, albergando 26
alunos, 14 alunos do sexo feminino e 12 alunos do sexo masculino. Relativamente a média de
idades esta situada nos 16 anos, havendo somente um aluno com 17 anos. No que se refere ao
percurso escolar, 13 alunos terao reprovado no 10° ano e 2 deles no 8° ano.® No que respeita a
problemas de salide um dos alunos referiu que tinha problemas de audicdo e um outro que tinha
asma. Em relacao ao que gostavam de fazer nos tempos livres, a maior parte referiu que gosta de
ouvir musica, sair, estar com os amigos e somente trés é que mencionaram que gostavam de
estudar e dois de ler. Tendo em consideracéo a observacdo que tenho feito considero a turma

interessada apesar da média geral da turma no 1° teste rondar os 11 valores. Sendo adolescentes,

31 Dados fornecidos em : Escola Secundaria Sa de Miranda. Regulamento Interno disponivel em:
http://www.escolasamiranda.pt/upload/docs/RI%20AE%20S%C3%A1%20de%20Miranda%20mar%C3%A70%202014.pdf

* Estes dados foram- me facultados pela Diretora de turma da turma 10°09.
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tém uma postura normal para a sua idade e att mesmo interessada, educada, com intervencdes
pertinentes que proporcionam um bom ambiente de trabalho. E importante ainda mencionar que
a maioria dos pais se encontram a trabalhar e que, quanto a escolaridade, tém o 2° ciclo concluido.

Somente 2 dos alunos tém pais com cursos superiores (professores).

Il- Estratégias de Intervencao

1- Pergunta de Partida do Projeto de Intervencao, Questdes de investigacao;

Estratégias e Instrumentos de Recolha de Informacao:
O meu projeto de Intervencao tem como perguntas de partida as seguintes:

“Em que medida a Filosofia é importante para promover e desenvolver o pensamento e espirifo

critico nos adolescentes?”
“Como desenvolver, nas contingéncias atuais, o espirito critico dos jovens?".

Para obter respostas a estas questdes irei adotar como estratégia o método de investigacao-
acao, por, com ele estarmos “perante uma estratégia que visa formar para transformar atraés da
Investigacdo da transformacdo. Assim, a investigacdo acdo forma, transforma e informa” (Esteves,
2008: 11) sendo, ainda “este processo de passagem de objeto a sujeito, e de sujeito a participante
num processo cooperado, € um processo de consciencializacdo que redefine o estatuto hierdrquico
na investigacao” (Esteves, 2008: 12). Posto isto, tentarei como professora estagiaria que os alunos
se questionem acerca das \arias tematicas filoséficas e que desenvolvam um pensamento
autdbnomo acerca das varias questdes. Desta forma irei tentar cultivar nos alunos a necessidade de
um aumento do grau de consciéncia para 0s problemas que os envolvem no seu quotidiano. Como
a Filosofia é a arte do pensar, irei encorajar os jovens no desenvolvimento das suas proprias
capacidades cognitivas para que eles proprios possam fazer juizos de valor acerca da matéria
lecionada. Tentarei perceber ao longo das aulas de que forma é que o pensamento critico dos
mesmos evoluiu apos o primeiro contato com a mais nobre e importante disciplina que cuida do

pensamento - a Filosofia.

Estratégias a privilegiar: a) Dois inquéritos: o primeiro inquérito sera efetuado no primeiro

dia da minha lecionacdo a turma 10° 9 para que eu possa perceber de que forma, apds um periodo

de aulas, os alunos ja percebem a importancia da Filosofia e do desenvolvimento do espirito critico;
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num segundo inquérito que farei na ultima semana de aulas (junho de 2015), irei colocar as
mesmas questdes nao s6 a minha turma do 10° ano, mas também a todas as turmas do 11° ano
com o intuito de ter uma amostra mais alargada da qual possa obter resultados para responder
as perguntas que originaram o projeto; b) Observacao e dialogo com os alunos - Num primeiro
momento, em todas as aulas que irei lecionar farei uma espécie de “sondagem” acerca dos
conhecimentos que os alunos ja possam possuir da matéria a ser lecionada. Seguidamente ¢
essencial que o projeto forneca aos alunos, de forma implicita ou explicita, ferramentas que
promovam o pensamento critico e que estejam interligados com a matéria a lecionar. Mediante as
suas respostas e articulacao de ideias irei concluir se os contetidos lecionados foram devidamente
apreendidos. Tentarei ainda que toda a turma participe de forma ativa, organizada e sem receio
de errar; c) Fichas de trabalho/ jogos de raciocinio - em algumas aulas irei usar como
estratégia o preenchimento de fichas de trabalho que podem conter desde perguntas a “jogos de
raciocinio” que me possibilitem perceber at que ponto as ferramentas e os métodos usados para
o desenvolvimento do pensamento critico funcionam. Mais uma vez refiro que todas as fichas de
trabalho/jogos de raciocinio como todo o material usado estarao inteiramente relacionadas com a
matéria lecionada; d) Materiais audiovisuais- Em algumas matérias lecionadas, por intermédio
de publicidades e att mesmo pequenas passagens de filmes ou documentarios, tentarei promover
o debate na sala de aula; e) Grelhas de observacao e analise - nas quais serao registadas e
analisadas todas as informacdes obtidas nas alineas a) b) c) e d). Estas informacdes serao
devidamente arquivadas no meu porteflio de estagio e posteriormente abordadas e relatadas no

meu relatrio final de estagio.

2- Procedimento (as fases de desenvolvimento do projeto e respetiva calendarizacio);

As aulas que irei lecionar serdo de 90 minutos em que a Historia da Filosofia desempenhard um
importante papel pois 0 conhecimento filoséfico tem uma longa historia e as questdes essenciais

de que trata mantém-se inalteradas.

Nas aulas de 90 minutos que irei lecionar, comecarei por ensinar a Historia da Filosofia, para que
os alunos compreendam melhor os problemas filosoficos (o que os originou e o seu contexto
historico). Acho de uma enorme importancia que percebam o encadeamento légico de todas as
problematicas, e o quanto estas sdo importantes. Assim sendo, nao irei escolher um Unico método
de ensino, mas procurarei fomentar nos alunos o pensamento e espirito critico atraves de um

modelo dialégico. Considero de extrema importancia que o ensino seja centrado nos alunos para
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que estes desenvolvam as suas capacidades cognitivas face a partilha fundamentada de opinides.
Atrawes da leitura e discussao de alguns excertos de textos, nomeadamente de O Mundo de Sofia
de Jostein Gaarder, para a introducéo da Etica Kantiana, tentarei que os alunos ousem pensar e
se envolvam no mundo da Filosofia de forma ativa, critica e valorativa. Irei recorrer ainda ao uso
de esquemas-sintese da matéria lecionada, usarei novas tecnologias, nomeadamente a projecao
em PowerPoint. ¢ outros materiais audiovisuais que me possibilitem fornecer ferramentas
aos alunos que os remetam para a importancia do cuidar de pensar. Todos os materiais fornecidos

terao interligacao com as tematicas que irei lecionar.

Tentarei, assim, através de algumas estratégias (analise de textos, videos, PowerPoint, esquemas,
metadialogos, dilemas, publicidade) criar um ensino aprendizagem mais critico, dialdgico e
participante. O fundamental é que os estudantes cooperem sem receio e que coloquem as suas
duvidas. Dentro da sala de aula tentarei proporcionar um ambiente agradavel incentivando os
alunos a cuidar do pensar, a articular as suas prprias ideias e a justifica-las. E importante referir
que todos os métodos e estratégias usadas para o desenvolvimento do espirito critico estarao
interligadas com as unidades e tematicas que irei lecionar. Nas atividades extra aula o GEF= i
realizar: palestras/cafes filosoficos alusivos ao Dia do Pensamento (22 de fevereiro), do Teatro (27
de marco) e posteriormente em meados da Primavera, fazer uma semana inteiramente dedicada
a Filosofia. Sera ainda importante referir que a proposta de abertura de um Centro de Criatividade
feita pelo GEF foi desde logo aceite pela Direcao da Escola e o intuito € o de interligar os dois
temas abordados por ambas as estagiarias (arte/pensamento critico). Antes do final do ano
realizarei um inquérito abrangente a todas as turmas do 11° ano da Escola Secundaria Sa de
Miranda e a minha turma 10° 9 (no qual irei comparar resultados numa 3° fase, com o 1° inquérito
efetuado na 1° fase), com o propdsito de apurar se estes acham a Filosofia importante no
desenvolvimento do pensamento critico e se esta lhes foi essencial como disciplina, para a sua

formacao intelectual enquanto aluno e ser humano.

O estagio profissional desenvolver-se-a em trés fases:

12- Fase de Observacdo - que decorrerd de outubro de 2014 a janeiro de 2015 na qual

observarei as aulas do professor cooperante, metodologia usada, apontamento de sumarios,

intervencdes tanto a nivel oral (pertinentes nas aulas), como escritas (fichas de avaliacao).

% GEF (Grupo de Estagio de Filosofia constituido por trés elementos: Catia Jodo Passos, Sénia Pereira e Professor José Augusto Ribeiro).
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Frequentarei reunides de orientacao de estagio com o orientador cooperante nas quais, entre
outras, se planificam atividades extra aula que iremos implementar; planificacoes a médio e curto
prazo; selecao e preparacao do material pedagdgico a utilizar no desenvolvimento do projeto;

contato com o conselho de turma, entre outras.

22- Fase de Implementacao - esta fase ird decorrer entre Fevereiro de 2015 e Junho de 2015,

periodo em que aplicarei o projeto ao mesmo tempo que lecionarei as seguintes tematicas: 3.1.3.
A necessidade de fundamentacao da moral — analise comparativa de duas perspetivas filosoficas:
a Etica Kantiana; 3.1.4. Etica, direito e politica: a relaco entre as trés areas; a teoria da justica de
John Rawls - as critica libertarista e comunitarista; 3.2.1. A experiéncia e o juizo estgtico; 3.2.2. A

criacdo artistica e a obra de arte; 3.2.3 a arte-producéo e consumo comunicacdo e conhecimento.

32 Fase de avaliacao- A partir de Junho de 2015, o projeto serda devidamente avaliado e

analisado. Todas as analises e conclusdes obtidas irao constar no relatrio de Estagio, que nesta

data ainda estara a ser elaborado.
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ANEXO 2 - Exemplo de uma planificacao de uma aula.

Curso: Filosofia

Aula: 1% aula de Estagio

Local: Escola Secundaria Sa de Miranda
Mestranda: Catia Jodo Passos
Publico-Alvo: Alunos do 10°ano

Data: 12 Fevereiro

2014 Duracao da Aula: 90 Minutos

A aula tem por base a analise da necessidade da fundamentacao da moral, segundo
a perspetiva de Kant.

Os alunos deverdo entender o motivo pelo qual Kant defende a existéncia de uma
gtica deontoldgica, puramente formal, livre de qualquer contetido e independente da
experiéncia. E uma ética da intencao, apenas avalia moralmente as intencdes com
que as acoes sado praticadas, e nunca as consequéncias das mesmas. Uma acao para
ser avaliada moralmente tem de ser livre de qualquer constrangimento. Deverao ser
Objetivos Gerais: | capazes de reconhecer que, o dever é a necessidade de realizar uma agéo unicamente
por respeito pela lei moral. A lei moral impde-se de forma absoluta e ndo tem outro
fundamento senao a razao. Esta apenas pode ser representada através do imperativo
categorico, que ordena incondicionalmente, ao contrario do imperativo hipotético. Por
fim, os alunos deverdo perceber que 0 que une 0s seres racionais & uma legislacao
comum, que é designada por reino dos fins, que ¢ a verdadeira comunidade racional.
Uma pessoa tem um valor e uma dignidade, e ndo um preco como as coisas materiais.

Explicitar a teoria de Immanuel Kant, esclarecendo a sua perspetiva deontologica;

. - Clarificar o conceito de autonomia e heteronomia;
Objetivos

. - Apresentar a concecao dualista do Homem:;
Especificos:

e animalidade;
e humanidade;
-Definir ética do dever
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Filosofia no  desenvolvimento  do

Pensamento Critico”,

Fases Contetidos Recursos | Atividades | Avaliacido | Tempo
Didaticos
Interrelacionar a teoria Kantiana com a | Manual, Analise e Avaliacao 20
acao humana e os valores para uma quadro, discussao formativa Minutos
Introducao melhor compreensao por parte dos marcadores ativa com os
alunos do encadeamento da matéria. alunos
Elucidar os alunos acerca do papel da
teoria proposta por Kant,
contextualizando-o e fazendo referéncia
as suas obras, recorrendo a Historia da
Filosofia (bibliografia complementar). | Manual, Esquemas Avaliacédo 55
Através do uso do PowerPoint, os alunos | quadro, sintetizados | formativa Minutos
Desenvolvimento | terdo contacto com a matéria, mediante | videoprojector | exposicéo e
0 uso de esquemas sintetizadores | PowerPoaint, dialogo com
deverdo ser capazes de diferenciar o | marcadores os alunos
imperativo hipotético do imperativo | computador
categorico. Para consolidacdo da
matéria lecionada, sera implementado o
Projeto de Intervencdo Pedagdgico
Supervisionado (PIP), mediante uma
adaptacdo de um excerto da obra O
Mundo de Sofia de Jostein Gaarder,
intitulada: “A Maquina do Tempo - Aula
ficticia de Kant”.
Preenchimento de um  primeiro | Inquérito em | Participacdo | Avaliacdo 15
inquérito por parte dos alunos, alusivo | papel, ativa dos | formativa Minutos
ao Projeto de Intervencdo Pedagogica alunos
Conclusao Supervisionado, intitulado: “O papel/ da
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ANEXO 3 - Dialogo imaginario: “A Maquina do Tempo - Aula ficticia com Kant”

Kant: Sejam bem-vindos!
Aluno (s): Obrigada(o) Sr. Kant

Kant: Espero que a vossa viagem, de “regresso ao passado” tenha corrido bem e desejo que de
certa forma vos consiga ajudar.

Kant: Sabem, desde o inicio tive a forte impressao de que a diferenca entre o justo e o injusto
tinha de ser mais do que uma questdo de sentimentos. (...) Pois, todos os homens sabem o que
¢ justo e 0 que ndo ¢, ndo acham? Nos sabemo-lo ndo apenas porque o aprendemos mas também
porque € propria a nossa razao. Eu acho que todos os homens tém uma “razéo pratica” que nos
diz sempre 0 que é justo e 0 que ¢ injusto do dominio da moral.

Aluno (s): Entéo é inata?

Kant: A nossa capacidade de reconhecer o injusto € tao inata como todos os outros atributos que
temos da razdo. Vocés como todos os homens vém os fendmenos como determinados
causalmente, e também tém acesso a mesma lei moral universal. Essa lei moral tem a mesma
validade absoluta que as leis da natureza (as leis fisicas). Isso é tdo essencial para a nossa vida
moral como o é para a nossa vida racional que tudo tenha uma causa, ou que como em
matematica cinco mais cinco sejam dez.

Aluno (s): - Mas o que é que € essa lei moral?

Kant: Lei moral significa que ndo esta relacionada com possibilidades morais de preferéncia. E
valida para todos os homens em todas as sociedades, culturas e em todos os tempos, Assim, nao
te refere ao que tens de fazer numa determinada situacdo, mas como te deves comportar em
todas, estao a perceber?

Aluno (s): Pois, mas nao faz muito sentido se esta nao nos diz como nos devemos comportar em
uma situacao definida.

Kant: Vamos la ver entdo! Eu formulei a lei moral como imperativo categorico. Ja vos tinha falado
disto?

Aluno (s): Nao, imperativo qué?

Kant: (risos) Imperativo categorico, onde o imperativo funciona como uma ordem e “categorica”,
quer dizer, é valida em todas as situacoes. Formulei o seu imperativo categorico de diversas
formas. Primeiramente: “deviamos agir sempre de tal forma que pudéssemos desejar
simultaneamente que a regra segundo a qual agimos fosse uma lei universal”.

Aluno (s): Ah!!!! Ou seja quando fazemos alguma coisa, temos de ter a certeza que desejamos
que todos facam o mesmo na mesma situacao?

Kant: Sim, claro. Sé nessa altura ages de acordo com a tua lei moral interior. Também formulei
0 imperativo categodrico da seguinte forma: “devemos tratar os outros homens sempre como um
fim em si e ndo como um meio para algumas outras coisas”.

Aluno (s): Percebemos, ou seja, ndo podemos “explorar” as outras pessoas para alcancarmos o
gue queremos?
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Kant: Nao, porque todos os homens sdo um fim em si. Mas isto também é valido para nos
proprios e nao apenas para os outros. Também nao nos devemos explorar como meio para
alcancar algo.

Aluno (s): Isso faz-nos lembrar aquele velho ditado: “N&o facas aos outros o que nao queres que
te facam a ti".

Kant: Sim, ¢ isso. E uma forma que compreende basicamente todas as hipdteses éticas de
escolha. Esse ditado que me referiste exprime aproximadamente aquilo a que chamo de lei moral.

Aluno (s): - Mas isso ndo acha que sera apenas um velho ditado?

Kant: Claro que nao. Vamos |3 ver, a lei moral é tao absoluta e universalmente valida como, por
exemplo, a lei da causalidade. Também nao a podem provar somente pela razdo mas é
incontornavel. Nenhum homem a contesta.

Aluno (s): -Estamos a falar da consciéncia moral, porque todos os homens tém uma consciéncia
moral. Correto?

Kant: Sim, quando falo da lei moral, descrevo a consciéncia humana. Ndo podemos provar o que
a consciéncia diz, mas sabemo-lo. Nao é?

Aluno (s): Sim, ¢ verdade.

Aluno (s): - Por vezes, somos muito simpaticos para o professor de Filosofia, pois assim pode ser
gue ele nos leve numa viagem de estudo a Amesterdao.

Kant: - Mas quando vocés sdo simpaticos para com o0 vosso professor apenas para irem a
Amesterdao, nao estéo a agir de acordo com a lei moral. Talvez ndo estejam a observar a lei moral.
Talvez estejam a agir numa espécie de concordancia iluséria com a lei moral (isso ja é alguma
coisa), mas tomem em atencdo que uma acado moral tem de ser o resultado de uma superacao
de vocés mesmos.

Aluno (s): Como assim?

Kant: So quando fazem algo porque acham ser o vosso “dever” seguir a lei moral é que podem
falar de uma acéo moral. Por isso, a minha ética é chamada de “ética do dever”.

Aluno (s): Sabe na nossa escola fazem muitas vezes acdes de solidariedade e nds contribuimos
com alimentos entre outras coisas.

Kant: - O importante é vocés fazerem uma coisa porque a acham correta. Mesmo quando os
alimentos que vocés entregaram nunca cheguem a alimentar as pessoas que deviam alimentar,
vocés cumpriram a lei moral. Agiram com a atitude correta e, a meu ver, a atitude é decisiva para
podermos dizer que uma acao é normalmente correta. Nao sdo as consequéncias de uma acao
que sao decisivas. Por isso, a minha ética também é uma ética da”boa vontade”

Aluno (s): Etica da boa vontade?

Kant: Sim, mas hoje vocés terdo que regressar ao futuro. O resto da explicacao ficara para quinta-
feira. Até breve!

Adaptado de O Mundo de Sofia

79



ANEXO 4 - Casos praticos: “Imagina que...”

Escola
Sa de Mirando

1¢ Caso Pratico

Um grupo de terroristas acaba de invadir a nossa escola, enquanto estava a decorrer uma reuniao
geral. Encontravam-se presentes os pais, alunos e professores. Depois de um clima de muita
violéncia e confusao, um dos terroristas pergunta a uma mae onde se tinha escondido o seu filho,

pois queria mata-lo.

Agquela mée sabia perfeitamente para onde o seu filho tinha fugido, estava no 2° piso da escola,

de onde conseguira fugir através de uma porta que da acesso a um quintal vizinho.

Se aquela mae disser a verdade, o terrorista conseguira impedir a fuga do seu filho. Contudo, se

mentir, salva-lhe a vida.

1- O que diria Kant? Porqué

2- Na tua opinido, o que deve fazer “aquela mae”? Porqué?

22 Caso Pratico

A Susana prometeu ir tomar café com a sua amiga Daniela ao Bragaparque, as 16 horas. Quando
se dirigia para o sitio combinado, depara-se com uma senhora que acaba de ter um acidente
grave. A Susana, sendo médica, tem o dever de salvar a vida & senhora acidentada. Contudo, se
o fizer, ndo conseguira encontrar-se com a sua amiga Daniela e a sua promessa nao sera

cumprida.

1. Natua opinido, o que deve fazer a Susana?
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ANEXO 5 - Didlogo imaginario: “A Maquina do Tempo-: “Aula ficticia com Kant, parte Il "

Aluno (os): Ola Sr. Kant!
Kant: Ola meninos. Esta tudo bem?
Aluno (os): Sim, esta tudo bem! Ontem estivemos a pensar...

Kant: Pensar? E isso mesmo, vocés jovens tém, como se diz em latim “ Sapere aude”, ou seja,
tém de ousar pensar.

Aluno (os): Ousar pensar?
Kant: Sim, pois sé quando ousamos pensar, é que alcan¢gamos o verdadeiro conhecimento.

Aluno (o0s): Nos queriamos saber, porque € tao importante para si entender, quando € que agimos
por respeito a lei moral? Nao é mais importante que aquilo que fazemos ajude os outros?

Kant: Sim, até posso concordar. Sé quando sabemos que agimos por respeito a lei moral é que
agimos em “liberdade”. Entendem?

Aluno (os): S6 quando obedecemos a uma lei € que agimos em liberdade? Isso ndo é estranho?

Kant: Nao. Eu acho que todas as coisas seguem a lei da causalidade. Como é que podemos ter
livre arbitrio assim?

Aluno (os): Pois, ndo sabemos!

Kant: Eu divido o Homem em duas partes, ou seja, enquanto seres sensiveis estamos sujeitos as
leis imutaveis da causalidade. Nés ndo decidimos o que sentimos, as sensacoes surgem
necessariamente e influenciam-nos quer queiramos quer ndo. Mas o homem n&o € apenas um
ser sensivel. Somos também seres racionais.

Aluno (os): Pode explicar melhor?

Kant: Enquanto seres sensiveis, pertencemos a natureza. Por isso estamos sujeitos a lei da
causalidade. Deste ponto de vista, nao temos livre arbitrio. Mas enquanto seres racionais,
participamos no mundo “em si”, ou seja, no mundo independente das nossas sensacdes. So6
quando seguimos a nossa “razao pratica”, que nos possibilita fazer uma escolha moral é que
temos livre arbitrio. Se obedecermos a lei moral, somos nés que fazemos a lei pela qual nos
orientamos.

Aluno (os): Sim, isso esta correto. Eu digo (ou alguma coisa em nés diz) que ndo devemos ser
MAas pessoas para com 0s outros.

Kant: Se decidirem nao ser mas pessoas, mesmo quando agem contra o vosso proprio interesse
egoista, estao a agir livremente.

Aluno (os): Pelo menos nés somos livres e autonomos quando seguimos apenas 0S Nossos
instintos?
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Kant: Podemos fazer-nos escravos de tudo. Sim, podemos inclusivamente ser escravos do nosso
préprio egoismo. Para nos elevarmos acima dos nossos instintos e vicios é necessario autonomia
e liberdade.

Aluno (os): E quanto aos animais? Eles seguem sé os seus instintos e necessidades? Nao tém
essa liberdade de seguir uma lei moral?

Kant: Nao, é justamente esta liberdade que nos torna seres humanos.
Aluno (os): Estamos a ver!

Kant: Gostava que interiorizassem que a minha ética é a do dever e que esta tem autonomia da
vontade. Por outro lado, espero que saibam que a moralidade da nossa acao, caracteriza-se pela
boa vontade, por querer cumprir o dever e por o respeito que temos pelo proprio dever.

Aluno (os): Esta bem, iremos tentar nao esquecer!

Kant: Ja agora, antes de terminar a nossa aula, gostava que todos dissessem em voz alta o
imperativo categorico, o principio supremo da moralidade!

Aluno (os):"Age segundo uma maxima tal que possas ao mesmo tempo querer que ela se torne
universal”.

Kant: Gostava de ficar com uma recordacéo vossa!
Aluno (os): Diga, Sr. Kant.

Kant: Qual a maxima que vocés queriam que se tornasse universal? Podem escrever-me uma?
Por favor?

Aluno (os): (Os alunos escrevem as maximas).
Kant: Muito obrigado! Espero que |a no futuro tirem um tempinho para ler os meus livros!
Aluno (os): Com toda a certeza!

Kant: Encontramo-nos um dia destes nas vossas aulas de Filosofia. Até &, ousem pensar!

Adaptado de Jostein Gaarder, Mundo de Sofia

Professora Estagiaria: Catia Passos
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ANEXO 6 - Cenarios hipotéticos, “E agora o que faco?”

Escola
Sé de Mirando

(Enquadramento das duas teorias estudadas nas aulas)

Os varios casos abaixo descritos sao apresentados aos alunos. Estes irdo dispor-se na sala de aula
mediante a perspetiva que melhor se enquadram, de um lado os defensores da ética deontologica,
de um outro lado os defensores da ética utilitarista. Podera ainda haver quem nao defenda

nenhuma das duas.

Todos os alunos devem participar e é obrigatorio que cada um defenda uma posicéo,
independentemente do lado que escolham. As suas escolhas devem ser fundamentadas e todos

terao que participar.

O objetivo do presente exercicio de pensamento sera obrigar os alunos a ousarem pensar,

consolidando também a matéria abordada nas aulas (perspetiva deontolégica ou utilitarista).

CASO 1:

v" Aproxima-se a entrada na universidade, que curso devo escolher? Porqué?
CASO 2:

v Futuramente, vocés irdo ter um filho, como é que o educariam?

CASO 3:

v" Em uma turma, nesta escola, todos tiraram boas notas porque copiaram.
Esta atitude é correta?

NOTA: 2 ou 3 alunos serdo escolhidos ao acaso para apresentarem caso (0s) pertinentes aos
colegas, do quotidiano, para que estes apresentem uma opinido e uma posicao perante 0s

cenarios hipotéticos apresentados.
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ANEXO 7 - “Dilema de Trolei: Deixar morrer ou matar?”

Situacéo 1

Situacao 2

Escola
Sa de Mirando

Imaginemos que um comboio ligeiro desgovernado
dirige-se, em grande velocidade, na direcao de cinco
pessoas que estdo a trabalhar nos carris. Se nada for
feito, 0 comboio ira mata-las. Perto da Daniela, contudo,
esta um manipulo que permite desviar o comboio para
a linha 2. O problema é que na linha 2 estda um
trabalhador a fazer as reparacdes nos carris e ele sera

também morto.

Um comboio desgovernado ira matar cinco pessoas se
nada for feito para o impedir; mas agora ndo ha
qualquer manipulo para desviar a sua rota. A Daniela
esta a ver a tragédia prestes a acontecer de uma ponte,
guando se da conta de que um homem extremamente
obeso esta sentado perto dela. Se ela o empurrar, ele
cai na linha e o comboio sera impedido de continuar o

seu trajeto, salvando-se desse modo o0s cinco

trabalhadores. Contudo, é claro que o homem ird morrer.

Perguntas para debater:

Em ambas as situacdes o que deveria fazer a Daniela?

Qual a tua posicao face a estas situacdes hipotéticas?

0 que diria Kant?
0 que diria Mill?
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ANEXO 8 - Exemplo de um texto retirado de “O Mundo de Sofia — Aristoteles”.
“O Mundo de Sofia”- Aristoteles.

“...um homem meticuloso e metddico que queria pdr em ordem os conceitos dos

homens..”

“(...) Aristoteles nao era um ateniense. Era natural da Maceddnia, mas foi para a academia quando
Platdo tinha 61 anos. O pai era um médico reconhecido- ou seja, um cientista. Este pano de fundo
ja nos diz algo sobre o projeto filosdfico de Aristételes. Aquilo que o interessava acima de tudo era

a natureza viva. Nao foi apenas o grande filésofo grego, foi também o grande filésofo da Europa.

Se quisermos formular tudo de um modo um tanto exagerado, podemos dizer que Platao estava
concentrado nas formas ou “ideias” eternas que mal reparava nas transformacoes da natureza.
Aristételes pelo contrario, interessava-se precisamente pelas transformacoes- ou aquilo que nés
hoje designamos por processos fisicos. Se quisermos exagerar ainda mais, podemos dizer que
Platao se afastava do mundo sensivel e s distinguia passageiramente aquilo que vemos a nossa
volta. (Ele queria sair da caverna! Queria olhar para o eterno mundo das ideias!) Aristoteles fazia

exatamente o inverso: dirigia-se para a natureza e estudava peixes e ras, anémonas e papoilas.

Podes dizer que Platdo usou apenas o entendimento; Aristoteles por seu lado, usou também os
sentidos. Até na sua maneira de escrever encontramos claras diferencas. Enquanto Platao era
poeta e criador de mitos, os textos de Aristoteles sdo secos e pormenorizados como uma
enciclopédia. Na Antiguidade sao referidos mais de 170 titulos que Aristételes tera escrito. Hoje,
conservam-se 47 textos. Ndo se trata de livros acabados. A maior parte dos textos de Aristételes
sdo constituidos por apontamentos para as licdes. Mesmo no tempo de Aristételes, a Filosofia era
sobretudo uma atividade oral. A importancia de Aristoteles para a cultura europeia nao reside no
facto de ele ter criado a linguagem técnica que ainda hoje as diversas ciéncias utilizam. Ele foi o
grande sistematico que fundou e ordenou as diversas ciéncias (...) Por fim, vou falar ainda um
pouco da visdo de Aristdteles acerca do homem e da sociedade. Se aceitares estas condi¢des, s6

precisamos de arregacar as mangas e comecar (...)".

Etica: “Regressemos ao homem, Sofia. A "forma” do Homem é segundo Aristateles, possuir

uma” alma vegetativa”, uma "alma sensitiva”, como uma “alma racional”. E ele pergunta entao:

como é que o homem deve viver? De que é que o homem precisa para viver bem?
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Posso responder em poucas palavras: 0 homem so é feliz quando pode desenvolver e usar todas
as suas faculdades e capacidades. Aristoteles acreditava em trés formas de se conseguir uma vida
feliz: a primeira forma de vida tem a ver com o desejo e o prazer do corpo. A segunda como

cidadao livre e responsavel. A terceira como pesquisador e filosofo.

Aristételes sublinha que estas trés formas se completam para que o homem possa ter uma vida
feliz. Ele recusava portanto qualquer tipo de parcialidade. Se vivesse hoje, talvez dissesse que um
homem que apenas cuida do seu corpo vive tao parcialmente e tdo mal como aquele que apenas

usa a cabeca. Ambos os extremos sao expressao de conduta errada de vida.

No que diz respeito a relacado como proximo, Aristdteles também aconselha um “meio-termo”. Nao
devemos ser cobardes nem temerarios, mas corajosos. (Pouca coragem significa cobardia,
demasiada coragem significa temeridade). Também nado deveremos ser avarentos nem
esbanjadores, mas generosos. (...) A ética de Aristoteles faz recordar a ciéncia médica grega: so

através da harmonia e da moderacdo me torno um homem feliz ou “harmonioso”

Politica: “A ideia de que 0 Homem ndo deve levar nada ao extremo, na vida, esta também

patente na visdo aristotélica da sociedade. Aristoteles afirmava que o homem é um “ser social”.
Na sua opinido, sem a sociedade a nossa volta ndo somos verdadeiros homens. A familia e a
cidade satisfazem as necessidades vitais mais basicas como a alimentacao e o calor, o casamento
e a educacdo dos filhos. Todavia, a forma mais elevada da comunidade humana, s6 pode ser para
Aristételes, o Estado. Com isto coloca-se a questdo: Como é que o Estado deveria ser organizado?
Aristételes menciona varias formas boas de governo. Uma delas ¢ a monarquia- significa que ha
um Unico chefe supremo do Estado. Para que esta forma de Estado seja boa, ndo podemos
degenerar em “tirania” caso em que um unico soberano governa o Estado em seu préprio proveito.
Uma outra forma boa de Estado é a aristocracia. A aristocracia é o governo de um grupo restrito
de individuos. Esta forma de Estado tem de se precaver para ndo degenerar numa “oligarquia”,
um regime no qual apenas sao salvaguardados os interesses de poucas pessoas. Uma terceira
forma de Estado é a democracia. Mas também esta forma de Estado tem o seu lado contrario.
Uma democracia pode facilmente degenerar numa “oclocracia” que significa governo da multidao.
(Mesmo que Hitler ndo se tivesse tornado chefe da Alemanha, muitos pequenos nazis teriam

non

olocracia”.

|u

podido estabelecer uma terrive

Jostein Gaarder, “O Mundo de Sofia.
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ANEXO 9 - Exemplo de uma ficha de trabalho diagnéstica: “Exame Politico”

Escola
Sa de Mirando

EXAME POLITICO

1- O que é a Politica?

2- De que trata a Filosofia em Politica?

3- Por que razéo se relaciona a liberdade com a Politica?

4- E sensato ser-se indiferente & Politica? Porqué?

5- 0 que é a Democracia?

6- 0O que se entende por Governo?

7- 0 que é a cidadania?

8- Quais sao os direitos dos cidaddos?

9- Na tua opinido, como se encontra a politica em Portugal? Fundamenta a tua resposta.
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ANEXO 10 - Exemplo de um exercicio de pensamento - "Lost, uma experiéncia mental”.

SERIE TELEVISIVA - LOST

Lost foi uma premiada série de televisao norte-
americana de drama e ficcdo cientifica que seguiu
a vida dos sobreviventes de um acidente aéreo
numa misteriosa ilha tropical, apés o aviao que
viajava de Sydney, para Los Angeles, cair em

algum lugar do Oceano Pacifico.

1° Imaginar um grupo de estranhos numa ilha deserta;
2°- Decidem formar uma nova sociedade, depois de perderem qualquer esperanca de resgate;

3°- Cada sobrevivente quer favorecer os seus proprios interesses, mas todos compreendem que

tal s6 sera possivel se houver cooperacao;

4°-Tém que chegar a um acordo quanto a um contrato social;

- Como fardo para estabelecer tais principios?

- Que normas irdo acordar?

o el
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ANEXO 11 - Sinopse e exploracao do filme: “Ensaio sobre a Cegueira”

Escola
Sd de Mirando

Caso Pratico:

ENSAIO SOBRE A CEGUEIRA /BLINDNESS
FESTIVAL DE CANNES (3089 NOITE DE ABERTURA 2008 De Fernando Meirelles
Canada/Brasil/Japéo, 2008- 121 minutos
Com: Jullianne Moore, Mark Ruffalo,

Danny Glover, Gael Garcia Bernal, Alice Braga

SUA VISAO DO MUNDO
NUNCA MAIS SERA A MESMA.

Sinopse:

Uma cidade é devastada por uma epidemia denominada “cegueira” pela
qual as pessoas infetadas ficaram cegas instantaneamente. Para
controlar este surto, os primeiros individuos séo isolados num hospital
abandonado, deixados a sua mercé, tendo a necessidade de se
organizarem para sobreviver. No entanto, a criacdo desta sociedade de
cegos entra em rutura quando um pequeno grupo pretende assumir o
poder e controlo de todo o hospital pondo em causa os conceitos de bem,
direito, justica ou dignidade humana.

GUI

A s mmoa iy g DO oM B W

PROPOSTA DE EXPLORACAO:

e Definir os conceitos de justica, igualdade e equidade, e indicar de que forma esses
conceitos foram ou n&do explorados no filme.

e Mostrar de que forma os principios da sociedade justa proposta por Rawls foram ou néo
cumpridos e, se nao foram, como o poderiam ser.

O filme explora a inexisténcia de qualquer tipo de autoridade ou assisténcia por parte de
instituicoes dentro da parede do hospital, para além da distribuicdo de mantimentos, faz com que
um grupo de individuos assuma a lideranca a fim de coordenar as acdes de toda a comunidade
de uma forma disciplinada e igualitaria. O problema surge quando outros colocam em causa a
autenticidade da autoridade daqueles que todos os individuos.
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ANEXO 12 - Exemplo de uma ficha de trabalho diagnéstica: “Exame Estético”

Escola
5S4 de Mirando

EXAME ESTETICO

Nome:

N2 Turma

“Talvez a maravilha do Homem seja a que dos seus sentidos lhe fazem tomar como real o que a
sua mente imagina”

Agostinho da Silva

1- O que entendes por Estética? Da exemplos.

2- 0 que é uma experiéncia estética?

3- 0 que é um juizo estético?

4- 0 que é a arte? Exemplifica.

5- O que queremos dizer quando afirmamos ou negamos que algo é "belo”? Porqué?

6- Serd que a nocdo de “belo” muda de época para época e de uma cultura para a outra?
Porqué?

7- Qual a obra de arte que mais gostas? E artista?
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ANEXO 13 - Exercicio pratico “O meu gosto sera melhor que o teu?”

Escola
Sa de Mirando

“A beleza é o nome de qualquer coisa que néo existe,

Que eu dou as coisas em troca do agrado que elas me dao”

Alberto Caeiro “O Guardador de Rebanhos”

12 Exemplo 2° Exemplo 32 Exemplo 4° Exemplo

5° Exemplo 6° Exemplo

10° Exemplo 11¢ Exemplo
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ANEXO 14 - Exemplo de um trabalho de casa “Palavras soltas”

Ouvir musica, ver um filme, ir ao teatro, ao Festival do Sudoeste, ao ballet, ler um romance, assistir a um
recital de poesia, contemplar uma paisagem, visitar galerias de arte,...sdo situacdes as quais nao nos colocamos de
um modo indiferente. Sao experiéncias e sdo estimulantes, despertam a nossa curiosidade, estimulam os nossos
sentidos e apelam a nossa interpretacao. Mais cedo ou mais tarde damos por nds a pensar, a questionarmo-nos sobre

0 que é a beleza, o que é o belo.

Trabalho para casa: Estetica; Juizo Estético; Experiéncia Estética; Valores; Sujeito ;Atividade
Valorativa; Objeto; Contemplacdo; Gosto; Sensibilidade Pessoal; Homem; Razdo; Imaginacao;
Emocao.

Proposta de resolucao:

Homem (Sujeito)=

Parte da Experiéncia Estética <

Contemplacao® de um objeto

2

Atividade Valorativass

%

Objeto == Juizo¥ Estético ©=——o=> Sujeito

N

Gosto

Sensibilidade pessoal

<

- Razao
- Imaginacao

- Emocao

* Sujeito: ser que tem uma consciéncia e experiéncias Unicas ou uma entidade que tem um relacionamento com outra entidade que existe fora
de si mesmo (chamado de "objeto").

= Contemplagao: admirar e pensar sobre alguma coisa.

= Valor: ¢ aquilo que nos leva a ter preferéncia e interesse por certas coisas, pessoas, acoes (...) e a avalia-las positiva ou negativamente. O que ¢
digno de ser estimado.

# Relacdo entre dois ou mais conceitos.
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ANEXO 15 - Exemplo de um exercicio pratico: “Aplicacdo de conhecimentos”

Escola
Sé de Mirando

EXERCICIO PRATICO

Aplicacao de conhecimentos:

Nesta pintura de Pablo Picasso:

1- Quais os elementos que constituem a experiéncia estética? Justifica.
2- Qual o tipo de relacéo sujeito/objeto? Justifica.

3- Qual a forma de atencéo dada ao objeto? Justifica.
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ANEXO 16 - Dialogo utilizado na aula “Conversa de café: Os gostos discutem-se?”

Café & Conversa

~ i)

Escola
Sa de Mirando

P e,
cafeconversa1.blogspot.com

Joana: Eu penso que os gostos nao se discutem. Quando afirmo “este quadro é belo", ndo ha
nada para discutir. Esta frase exprime apenas um juizo de gosto pessoal, nada mais ha a
acrescentar. Exprime o meu apreco pelo quadro, sinto que é belo e nada mais.

Joao: Quando afirmas “este quadro é belo” exprimes nao sé o que sentes mas também algo
acerca do quadro.

Joana: Como assim?

Joao: Repara, se nao houvesse algo no quadro que despertasse os teus sentidos, tu ndo sentirias
nada. Deve haver algo nas coisas que nos leva a aprecia-las, por isso apreciamos umas e outras
nao.

Joana: Sim, mas os sentimentos sdao meus e, 0S nossos sentimentos sdo genuinos € muito
diferentes. Como podemos discuti-los?

Jodo: O que estd em causa ndo sdo os sentimentos mas as razdes pelas quais temos o0s
sentimentos. Apelar aos sentimentos ndo nos leva a nada. O que interessa é saber porque razdo
uma obra nos desperta sentimentos e por que razao sentimos apreco por algumas obras e outras
ndo. O modo como nos referimos as obras de arte expressa juizos que ultrapassam o mero gosto
pessoal.

Joana: Podes dar um exemplo?

Jodo: Sim. Geralmente dizemos “o quadro ¢ belo” ou “é uma obra-prima", nao dizemos “sinto
que o quadro é belo", ou “é uma obra-prima de acordo com o meu gosto pessoal". Isto sugere
que tem de haver algum acordo sobre este assunto, sem o qual ndo nos entenderiamos. Por isso
penso que 0s gostos se discutem. O juizo estético comum nado é equivalente ao juizo de um
especialista. As opinides nao estao todas ao mesmo nivel.

Joana: Se assim ¢, discutem-se com base em que critérios?

Jodo: Com base no padrao de gosto. O filésofo David Hume defendeu que é possivel
encontrarmos “um conjunto de principios e observacoes gerais acerca do que tem sido
universalmente aceite como agradavel em todos os paises e épocas".

Este é diferente da moda, evolui, vai-se formando ao longo do tempo. Hume pensava que”ha uma
relacao entre certas caracteristicas da natureza e a nossa constituicao psicoldgica comum, que

favorece certos objetos em relacao a outros."

Joana: E como explicas as diferencas de gosto apesar do tal padrao de gosto?
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Joao: Isso deve-se a diferencas de sensibilidade e as diferencas no apuramento do sentido
estético. Ha pessoas que tém o gosto mais cultivado e desenvolvido, por isso tém maior
conhecimento e compreensao dos objetos estéticos.

Joana: Estou a ver... olha Jodo, a prova de que os gostos se discutem é esta nossa conversa
(risos). Mas ainda tenho uma duvida. Se aceitarmos o padrao de gosto como critério, temos de
nos tornar conservadores e conformistas. Como explicas por exemplo a pop art, a musica
alternativa ou o uso de piercings e tatuagens? Serdo apenas expressdes de mau gosto?

Joao: Claro que ndo Joana. Os pré-conceitos, as modas e 0s habitos culturais mesmo os mais
radicais, influenciam o padrdo de gosto. O facto de este ser aquilo que ao longo do tempo
permaneceu como merecedor de atencao, implica “conservar” alguns gostos, mas nao implica
sermos conformistas. O padrao de gosto evolui e pode incluir inovacédo e novidade.

Joana: Obrigada Jodo, adorei esta nossa conversa pois foi bastante produtiva.

Joao: Também eu Joana. Temos de combinar ir a galeria Mario Sequeira, pois ouvi dizer que tem
l& uma exposicao fantastica.

Joana: Combinado. Pode ser na segunda-feira?
Joao: Claro, estou entusiasmadissimo. Até la falamos.

Adaptado de: http://logosecb.blogspot.pt/2010_09_01_archive.html
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ANEXO 17 - Artigo de jornal “Os gostos nao se discutem”

DY e Nofias

Domingo, 8 de Junho de 2014

Cartas do Leitor. “Gostos ndo se discutem”

Desde de muito novo que ouco dizer que “gostos nao se discutem”, como se o gosto fosse
algo meramente subjetivo e estagnado, destituido de razao ou qualquer fundamento. Este ditado
surgia como que uma espécie de ponto final nas discussdes, relativizando tudo aquilo que estava
em causa e retirando qualquer tipo de objetividade a questdo. Aquele ditado, na verdade,
funcionava como um obstaculo para o conhecimento e por conseguinte ao “gosto” de qualquer

um.

Todos nds podemos ter uma ligeira inclinacao ou intuicao, se assim o quisermos chamar,
para gostar mais ou menos de uma determinada coisa, sem que para isso tenha que existir uma
experiéncia significativa para com essa mesma coisa, ou seja, pode existir de facto uma tendéncia
“a priori” para gostarmos ou nao de certas coisas. Contudo, estaremos equivocados caso ndo se
considere a importancia da aprendizagem, que muitas vezes nao é facil, no processo segundo o
qual os gostos surgem. A discussao e compreensao de ideias sobre qualquer objeto, seja ele uma
simples musica ou um filme, pode ensinar-nos a ver além do aspeto meramente formal, dando
novos significados que a partida ndo seriam claros. Quando nao se tenta compreender, ¢ muito
mais facil dizer-se que ndo se gosta, do que aprender a gostar. Posto isto, quero dizer que os
gostos ndo sao apenas impulsos emocionais, mas também construcdes racionais que implicam
pensar acerca do contexto donde as coisas emergem e que 0 “nao gosto”, por sua vez, também
implica uma outra construcdo de ideias. Nado Gostar por ndo gostar ndo é nada, é pura e

simplesmente nao pensar. Gostos discutem-se sim e aprendem-se.

Jodo

= Em http://www.dnoticias.pt/impressa/diario/ cartasdoleitor/edicao-2014-06-07 /452351-%E2%80%9Cgostos-nao-se-discutem%E2%80%9D
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ANEXO 18 - O Mito de Pigmalido

“0 MITO DE PIGMALIAQ”

Escola
Sa de Mirando

A lenda de Pigmaliao e Galateia ¢ originaria da ilha de Chipre,
onde havia um importante santuario dedicado a Afrodite em
Palea Pafos, a antiga Pafos, ativo até o século IV. O Pigmalido
do mito era um distinto escultor cipriota que, aterrorizado pelo
comportamento indecente das mulheres de Chipre, optou por
viver isolado e imerso em seu trabalho. Mas, como néo era
insensivel a beleza feminina, esculpiu uma imagem de
mulher, em marfim, para lhe fazer companhia. A figura
esculpida era de uma beleza tao grande, trabalhada com

tanta arte e parecia tao viva, que o escultor apaixonou-se pela

sua propria obra... Beijava-a, dava-lhe roupas e joias, e
chamava-a de Galateia. Depois de algum tempo, tao atormentado, implorou a Afrodite, durante

um festival em sua honra, que lhe permitisse encontrar uma mulher igual a estatua de marfim.

A deusa ouviu a suplica e, bondosa, atendeu em parte o pedido. Quando Pigmalido regressou a
sua casa, a estatua de marfim ganhou vida e tornou-se sua esposa. Tiveram um filho, Pafos, e

uma filha, Metarme.

http://pt.wikipedia.org/wiki/Pigmale%C3%A30#/media/File:Pygmalion_and_Galatea_(Normand).jpg
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ANEXO 19 - Noticia Online: "Artista holandesa inspira-se em Van Gogh e cria ciclovia que brilha

Chiado Editora

no escuro”

Artista holandesa inspira-se em Van Gogh e cria ciclovia que brilha no
escuro

Os holandeses sao conhecidos pela sua paixao por bicicletas, um dos meios de transporte
mais utilizados nas cidades do pais, ndo sendo por isso de admirar que as novidades em termos

de ciclovias venham da Holanda.

A cidade de Eindhoven viu ser inaugurada uma ciclovia especial, inspirada no trabalho do pintor
holandés Vincent Van Gogh, mais especificamente, no quadro “Noite Estrelada”. O que torna esta
ciclovia tdo especial é o facto de brilhar no escuro, criando um efeito de luzes muito bonito e que

promete tornar os passeios de bicicleta ainda mais agradaveis.

Isto foi alcancado através da utilizacado de um material com pequenas luzes LED, que brilham no

escuro e produzem um efeito que faz, de facto, lembrar a obra de Van Gogh.

“Eu queria criar um lugar onde as pessoas pudessem ter uma experiéncia especial. A parte técnica
combinada com a experiéncia é o que a poesia tecnoldgica significa para mim”, afirmou Daan

Roosegaarde, artista responsavel pelo projeto.

Esta ciclovia também passa na cidade onde Van Gogh nasceu e cresceu e serve Como

comemoracao do 125° aniversario da morte do pintor holandés, que se assinala este ano.

Por Marcia Garbin

Atualizado em 15/12/2014
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ANEXO 20 - “Oficina da Estética: A estética em 30 minutos”

OFICINA DA ESTETICA
A ESTETICA EM 30 MINUTOS
Objetos _ - ‘ Objetos
Naturais artisticos

Ramo da Filosofia que tem por
objeto o estudo da natureza do
belo

EXPERIENCIA ESTETICA

Juizos Estéticos

S&o juizos de apreciacdo sobre as experiéncias
estéticas

/ \

OBJETIVISMO ESTETICO SUBJETIVISMO ESTETICO
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CRIAGAO ARTISTICA

A ARTE ENOUANTO CRIACAO E IMAGINACAO

A ARTE ENQPANTO A ARTE A ARTE COMO A ARTE ENQUANTO
IMITACAO/ COMO FORMA INSTITUICAO
REPRESENTAGAO EXPRESSAO SIGNIFICANTE

A teoria da arte como representacao considera que o objetivo da obra de arte ¢ representar

a Natureza.

A teoria da arte como expressao considera que arte é a expressao dos sentimentos e emocdes
do artista, que, através da obra, transmite e transfere esses sentimentos e emocdes para a

audiéncia.

A teoria da arte como forma significante realca as caracteristicas formais da obra de arte
considerando que ha arte quando se encontram denominadas combinacdes de formas, linhas e

cores que provocam emocao estética.
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