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Resumo

O presente estudo que incide sobre a lingua inglesa como atividade de
enriquecimento curricular no 1.°ciclo do ensino bdsico tem como objetivo analisar,
descrever e interpretar o impacto da lingua inglesa nas AEC e no (in)sucesso dos
alunos, caraterizando as expetativas dos docentes acerca deste impacto, analisar
articulacdo entre as dreas curriculares disciplinares e a disciplina da lingua inglesa,
analisar o papel da lingua inglesa na formagdo global do aluno, entre outros.

Trata-se de um trabalho inicialmente desenvolvido sob a orientacio do Doutor
Jodo Menelau Paraskeva tendo sido substancialmente alterado, sendo uma abordagem
qualitativa e conta com a realizacdo de onze entrevistas a docentes de AEC de quatro
escolas, designadamente EB2/3 de Fermentdes, de Ferreiros, de Celeirds e Lamacaes.

Os dados obtidos através da realizacdo destas entrevistas foram objeto de andlise
de conteido. Através desta andlise foi possivel concluir que o ensino do inglés como
AEC apresenta-se como uma ferramenta poderosa no processo de aquisicdo de
competéncias, permitindo trabalhar de forma ludica, natural e agradavel. Permitiu
também compreender a importancia que o inglés representa nas escolas de Portugal,
constatar-se a existéncia da necessidade de um aperfeicoamento na drea da atividade
que envolve o inglés, para que os alunos evoluam nas suas competéncias basicas.

Quanto aos objetivos que se propuseram a atingir com este estudo foram
atingidos, visto que a amostra em estudo revelou a necessidade de refletir sobre a
importancia do papel do inglés no desenvolvimento de capacidades nesta drea, na
transdisciplinaridade, na necessidade social do quotidiano e na forma como este estd a
ser implementado no 1° CEB em Portugal.

Foram, também, detetadas algumas lacunas nomeadamente no que respeita a
impossibilidade de se generalizar o caso em andlise para todas as escolas. Existem dois
fatores determinantes para esta situacdo: o primeiro, por se tratar de um estudo em
apenas quatro escolas; e o segundo, pela especificidade do tema de pesquisa.

Utilizou-se uma metodologia de investigacdo qualitativa, porém, a inexisténcia de
literatura com instrumentos sistematizados sobre o objeto de estudo, levou a sua

elaboracdo que apresenta algumas fragilidades.
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Abstract

This study focuses on the English language as curriculum enrichment activity at
1. Cycle of basic education is to analyze, describe and interpret the impact of English on
AEC'seo (in) student success, featuring the expectations of teachers about this impact,
analyzing the relationship between discipline and disciplinary curriculum areas of
English, examining the role of English in the global formation of the student, among
others.

This is a study initialy developed under the direction of Doctor Jodo Menelau
Paraskeva, having been sustantially amended and is a qualitative approach and relies on
the achievement of eleven interviews with teachers AEC's four schools, namely EB2/3
of Fermentdes, of Ferreiros, of Celeirds and Lamacaes.

The data obtained from these interviews were analyzed for content. Through this
analysis it was concluded that the teaching of English as AEC presents itself as a
powerful tool in the process of acquiring skills, allowing you to work in a fun, natural
and enjoyable. Allowed also understand the importance that English represents schools
from Portugal, noted the existence of the need for improvement in the area of activity
involving the English, so that students evolve in their basic skills.

As for the objectives they set out to achieve with this study were achieved, since
the sample under study revealed the importance of the role of English in developing
capabilities in this area, transdisciplinarity and social necessity of everyday life.

Were also detected some shortcomings particularly with regard to the inability to
generalize to the case at all schools. There are two factors for this situation: first,
because it is a study in just three schools, and the second, by the specificity of the
research topic.

We used a qualitative research methodology, however, the lack of literature with
instruments on the subject of systematic study, which led to its drafting has some

weaknesses.

Keywords: Curricular Enrichment Activities (AEC) English Language

Curriculum, Education.
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Introduc¢ao

Numa sociedade em que as alteragdes sdo constantes e a varios niveis, a escola
deve constituir um espaco aberto a mudanga, onde se desenvolva um trabalho critico
tendo em conta a multiculturalidade e utilizando-a para o enriquecimento cultural dos
pares, minimizando, assim, as discrepancias de poder, criadas e reproduzidas na escola.

Uma das alteracdes mais recentes no ambito escolar e com alguma controvérsia
entre os estudiosos e investigadores foi a implementacdo das Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC).

Perante o normativo legal que enquadra e regulamenta as AEC (Despacho n°
12591/2006 de 16 de Junho), o seu preambulo considera a importancia destas atividades
“para o desenvolvimento das criancas e consequentemente para o sucesso escolar
futuro” e “a urgéncia de adaptar os tempos de permanéncia das criangas nos
estabelecimentos de ensino as necessidades das familias e a necessidade de garantir que
esses tempos sdo pedagogicamente ricos e complementares das aprendizagens
associadas a aquisicdo de competéncias basicas”. Isto, como resposta a constatacdo da
menor disponibilidade das familias para o acompanhamento dos filhos, em resultado
das mudancas operadas em termos de emprego dos membros do casal, das exigéncias
profissionais, questdes de mobilidades e disfun¢des familiares e que sugere uma clara
delegacdo de responsabilidades politicas e sociais na escola. O que nos leva a
interrogarmo-nos se nao sera este um modo disfarcado e discreto de através da escola se
permitir a manutengdo do “controle social sem que os grupos dominantes tenham de
recorrer a mecanismos explicitos de dominagao”? (Roger, 1976, apud Apple 1999:26).

O mesmo normativo refere que:

“considerando o sucesso alcangado, no presente ano letivo, com a implementacio
do Programa de Generalizacdo do Ensino do Inglés no 3° e 4° ano do 1° Ciclo do
Ensino Badsico que assume claramente o papel de primeira medida efetiva de
concretizag¢do de projetos de enriquecimento curricular e de implementag¢do do conceito

de escola a tempo inteiro”.



Com a extensdo do ensino do inglés ao 1° e 2° ano de escolaridade torna-se
pertinente analisar de que forma esta atividade proporciona um reforco fundamental das
aprendizagens comunicacionais dos alunos.

Investigar, questionando, se o programa de desenvolvimento do Inglés nas
escolas do 1° Ciclo do Ensino Bésico, tem a necessdria sustentabilidade organizacional
e pedagdgica, que lhe permita contribuir para o aumento dessas aprendizagens, por parte
dos alunos que o frequentam é uma forte e motivadora possibilidade de inovacgdo
curricular.

A questdao nao €, todavia de todo pacifica. Trabalhar este espaco educativo de
caracter facultativo, considerando:

“Em termos de organizagdo curricular, e assumindo que curriculum ndo ¢ apenas o
conjunto de disciplinas lecionadas na escola, mas tudo o que a escola promove ou
oferece em termos de processo de ensino-aprendizagem para os alunos, tem muito
pouco sentido insistir em atividades de “complemento curricular”. Nao esta em causa
que exista na escola atividades diversas, como os “clubes”. S6 estd em causa, por uma
questdo de coeréncia, considerd-las como complemento de algo de que devem ser parte
integrante”. (Freitas, 1998: 65).

Analisando a atualidade e pertinéncia do tema, seria importante investigar de
que forma € que a integracdo da Lingua (e culturas) Inglesa estd a ser operacionalizada
nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Bésico, de que forma interfere nas suas praticas e que
influéncia tem no(s) (in)sucesso(s) dos alunos. Serd que o ensino da Lingua (e cultura)
Inglesa aos mais novos contribui para o desenvolvimento global da crianga e ndo apenas
para o seu sucesso na aprendizagem de linguas?

As AEC podem constituir um elemento de grande importancia para o
desenvolvimento integral do aluno, por serem um espaco de cardter lidico e facultativo,
mas onde sdo facultados meios para construir conhecimentos, atitudes e valores. Deste
modo, temos a seguinte questao de investigacao: em que medida é que a Lingua Inglesa,
como Atividade de Enriquecimento Curricular, influi no(s) (in)sucesso(s) escolar(es)
dos alunos. Importa aqui referir que esta questdo é fruto de experi€ncias e vivéncias
realizadas ao longo do nosso percurso como docentes, do reconhecimento da
importancia e do aumento de protagonismo que a lingua (e cultura) inglesa v(&€)em

assumindo nas nossas escolas e de muitas didvidas que nos levanta a forma como esta



lingua estrangeira estd a ser iniciada nas escolas portuguesas e as consequéncias dessa
implementagao.

A investigacdo assenta no ambito de uma abordagem sdcio critica e apoia-se
numa revisao critica de literatura com o intuito de desvendar e interpretar, o atual estado
de conhecimento sobre a tematica em causa e ainda no tratamento de dados disponiveis
em fontes documentais, nomeadamente as produzidas pelo Ministério da Educacdo e
que servird de suporte para uma avaliacdo e caraterizagdo preliminar do fenémeno em
estudo.

O presente estudo pretende refletir sobre a necessidade da implementacdo do
Inglés em contextos educativos, como atividade de enriquecimento curricular no 1°
Ciclo do Ensino Basico. Foi elaborado através da recolha de opinides dos diferentes
professores envolvidos, no qual se utilizou um estudo exploratério de abordagem
qualitativa.

Com base na questdo previamente formulada, o estudo vai responder aos
seguintes objetivos:
e Caraterizar as expetativas da classe docente acerca do impacto da Lingua (e cultura)
Inglesa, como AEC, no(s) (in)sucesso(s) dos alunos.
e Aferir sobre a interpretacdo que a classe docente faz das AEC.
e Analisar o0 modo como a classe docente faz a articulagdo entre as Areas Curriculares
Disciplinares e a disciplina de Lingua Inglesa.
e Analisar o papel da Lingua Inglesa na formacédo global do aluno.
e Contribuir para a avaliacio do impacto da Lingua Inglesa no(s) (in)sucesso(s) dos
alunos.
e Analisar de que forma se organiza, planifica e avalia a disciplina de Lingua Inglesa.
e Aferir que estratégias desenha a classe docente para minorar o colonialismo da Lingua
Inglesa.
e Verificar, quais os principais obsticulos que a classe docente identifica para a
hegemonia da Lingua Inglesa.
e Averiguar de que forma € que a classe docente encara o modo como o multiculturalismo
tem vindo (ou ndo) a promover sucessivos genocidios linguisticos.
Pretende-se tentar compreender se a classe docente estd ciente das implicacdes

da expansdo da Lingua/cultura Inglesa na (re)producdo de (des)igualdades globais, uma



vez que e tal como referimos anteriormente, o inglés nao € uma lingua neutra, quem o
ensina ndo pode deixar de se colocar criticamente em relacdo ao discurso dominante que
representa a internacionalizacio do inglés como um bem comum. E importante
considerar-se a sua expansao de forma critica, avaliando as suas implicagdes na prética
na (re)producdo de (des)igualdades sociais e se ndo serd uma forma de perpetuar a
dominacdo de uns sobre os outros.

Foi neste seguimento e considerando que através da criacdo do inglés como uma
AEC, os alunos pudessem evoluir as suas capacidades, facilitando a aquisi¢ao de
competéncias académicas e promover a sua integracdo escolar, criando no aluno o gosto
em estar na escola.

Para estes objetivos serem atingidos foram realizadas entrevistas a 11
professores de quatro Agrupamentos de escolas, com 1°. Ciclo, dos concelhos de Braga
e Guimaraes.

Para Prodanov!, o universo de pesquisa trata-se “das pessoas, coisas ou
fendmenos pesquisados, enumerando caracteristicas comuns, como por exemplo, sexo,
faixa etaria, organiza¢do a que pertencem”.

Carmo e Ferreira descrevem a populacdo alvo como “o conjunto de elementos
abrangidos por uma mesma defini¢do. Esses elementos t€ém, obviamente, uma ou mais
caracteristicas comuns a todos eles, caracteristicas que os diferenciam de outro conjunto
de elementos...”>.

Deste modo, foram entrevistados um total de 11 professores repartido por
Agrupamentos de escolas de Braga e Guimaraes, escolas estas identificadas por letras
de forma a garantir o anonimato das mesmas. Desta tabela podemos concluir que todos
os entrevistados sdo do sexo feminino e estdo compreendidos entre os 26 e 33 anos,
também se permite verificar que todos possuem pelo menos dois anos de servigo nas
AEC e o maximo com cinco anos de tempo de servigo (nas AEC).

As escolas onde foram realizadas as entrevistas sdo EB2/3 de Fermentdes, EB2/3 de

Ferreiros, EB2/3 de Lamacaes e EB2/3 de Celeiros.

! Prodanov in Beck, 2009:34
2 Carmo e Ferreira, 1998:191



Toda a realizacdo destas entrevistas decorreu dentro da normalidade e sem
nervosismos por parte dos entrevistados, demonstrando-se totalmente disponiveis e

agradados por poderem participar neste estudo.

Tabela 1 — Caraterizacao da Amostra

Tempo servico

Escola Sexo Idade

Nas AEC
Escola A Feminina 27 4 anos
Escola B Feminina 32 2 anos
Escola C Feminina 27 5 anos
Escola D Feminina 27 5 anos
Escola E Feminina - 3 anos
Escola F Feminina - 3 anos
Escola G Feminina 33 4 anos
Escola H Feminina 33 4 anos
Escola I Feminina 26 4 anos
EscolaJ Feminina - 5 anos
Escola K Feminina - 3 anos

A metodologia seguida assenta no método de investigacdo qualitativo, de cariz
descritivo, com abordagem exploratdria, sendo efetuadas entrevistas. A opg¢do pelo
método da entrevista prende-se com o facto da populacdo da amostra ser constituida
apenas por 11 membros e assim se poder obter uma maior quantidade de informagdo.
Além disso, existe uma relativa facilidade da investigadora em reunir pessoalmente com
cada um dos entrevistados e efetuar a recolha da informacao.

A diferenca entre a investigacdo quantitativa e qualitativa verifica-se, testa-se
quando investigamos cientificamente no ambito da educacdo, um processo que busca a
contribuicdo na explicacdo e compreensdo dos fendmenos educativos. A andlise de
problemas educacionais implica lidar com um tecido humano imenso e complexo, que
acarreta uma série de dificuldades relacionadas com o planeamento da investigacdo. A

acdo investigativa desta natureza tem dois preceitos que se ligam, por um lado, ao
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cardcter cientifico — pautado pela sistematicidade e rigor — e, por outro, ao caracter
pedagoégico — adequado ao objeto de estudo (Coutinho, 2005).

Deste modo, para se alcancar a complexidade da experiéncia educativa ndo
devemos limitar a nossa ac¢do investigativa a uma perspetiva normativa e analitica,
devemos também alargar o leque de opcdes para acomodar perspetivas diferentes
(Koetting, 1996). Estas perspetivas sdo organizadas em trés grandes paradigmas na
investigacdo educativa — o paradigma positivista ou quantitativo, o paradigma
interpretativo ou qualitativo e o paradigma socio critico ou hermenéutico. Revela-se
uma falta de consensualidade por parte de muitos autores da atualidade (Latorre, Rincon
& Arnal, 1996; Bisquerra, 1989; Morin 1991) na defesa desta tripla classificacdo, nao
podemos deixar de referir que outros agrupam os dois dltimos paradigmas sob a
designacdo paradigmaética do qualitativo contraposto ao quantitativo (Denzin e Lincoln,
2000).

Pelo exposto, o objetivo da investigacdo qualitativa permite melhor compreender
de forma interpretativa o comportamento e experiéncia humanos, perceber o processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem esses
mesmos significados.

A adocdo desta estratégia metodoldgica que tem como suporte um enredo
pessoal e histérico tem uma longa tradicdo no campo curricular (Paraskeva, 2004),
tendo sido reforcada pelos tedricos criticos da educacdo e do curriculo, como por
exemplo, Denzin & Lincoln (2000), Pinar (1994), Apple (1996), Grumet (2007). No
caso do autor Pinar (2007a: 21) o “trabalho pedagogico ¢, simultaneamente,
autobiografico e politico”. Para Gramsci (1985, p. 132, citado por Paraskeva, 2004),
mencionou que os momentos autobiogrificos podem ser considerados politicos na
medida em que sabendo “que a nossa propria vida € similar a de milhares de outros,
pelo acaso®™ tem tido oportunidades que milhares na realidade ndo puderam ter ou nao
tiveram, [por isso] ao narrd-la, criamos essa possibilidade, sugerimos o processo,
indicamos a abertura”.

J& Foucault (1973) sugere a constru¢do da compreensdo da acdo humana numa
dindmica onde se emolduram historica, social e subjetivamente os sujeitos, deste modo,
a investigacdo qualitativa ndo pode mais ser encarado numa perspetiva positivista

supostamente neutra e objetiva ja que as categorias de classe, raca, género e etnicidade



moldam o processo de investigacdo tornando-o num processo multicultural (Denzin &
Lincoln, 2000).

Para se conseguir compreender a educagcdo o curriculo e o protagonismo da
lingua inglesa, tem que se prestar a devida aten¢@o aos conflitos ideoldgicos, politicos,
culturais e econdmicos que dinamicamente se cruzam em cada agir social.
Consequentemente, a nossa contemporaneidade social como espaco onde a economia, a
cultura e a politica sdo atravessadas pluralmente por dindmicas de classe, raca e género
(Apple & Weis, 1997 [1983]).

Da seguinte forma, Paraskeva (2004, p.44), refere que sendo nds “incapazes de
ler a realidade em toda a sua profundidade e complexidade, devido aos numerosos
conflitos dos quais €, simultaneamente, a origem e interpretacdo, por vezes, € util
ancorar-nos na totalidade de um passado no qual fomos actores e protagonistas.”

Portanto, numa area como a educacio, a linha de investigacdo qualitativa torna-
se uma orientacao interessante perante determinados objetos de estudo, como € o caso
deste trabalho, j& que se apresenta como uma possibilidade de recolher certas
informacdes, compreendendo melhor a complexidade dos fendmenos educativos.

Assim, a investigagdo qualitativa tem o seu fundamento no estudo dos
fenémenos humanos singularmente especificados pela atribuicdo de significados a
realidade social que podem ser analisados prescindindo da quantificacdo. Esta linha de
acdo na investigacdo educacional revela-se muito pertinente, uma vez que a educagdo
lida com identidades e no seio das identidades hd categorias que se vestem mais pela
qualifica¢do do que pela quantificacdo.

A investigagdo qualitativa abre a porta, cria o leito para o consulado
interpretativo e tem origem na investigacdo socioldgica e antropoldgica que nasceu do
interesse pelo outro (Vidich & Lyman, 2000).

Segundo Quivy e Campenhoudt, o método da entrevista permite um elevado
“grau de profundidade dos elementos de analise’”, e, a sua flexibilidade, por ndo ser tao
diretiva, permite obter informacdes complementares. Além disso, permite, também,
percecionar e analisar expressdes fisicas, que poderdo contribuir para a interpretacdo

adequada dos conteidos mencionados.

3 Quivy e Campenhoudt, 1998:194



Ainda para Quivy e Campenhoudt (1998) trata-se de uma das técnicas ou métodos
mais comuns na investigacdo empirica realizada pelas diferentes ciéncias humanas e
sociais. Trata-se, ainda, de um método de andlise textual utilizado quando existe um
conjunto de questdes abertas - tal como se apresenta no guido de entrevista no anexo A
— e quando o método de recolha da informacao € a entrevista.

Neste sentido, Bogdan e Biklen* afirmam que as entrevistas consistem numa
conversa intencional, com o intuito de obter informacgdo, algo que se pretende com o
nosso estudo. Esta andlise das entrevistas baseia-se na compreensao e na interpretagao
da informacgdo qualitativa recolhida. Neste sentido, como referem os autores Bogdan e
Biklen “ao redigir uma investigagao qualitativa devera apresentar o seu ponto de vista, a
sua andlise, a sua explicacdo e a sua interpretacdo daquilo que os dados revelam™.

Nos métodos de recolha e analise de dados, socorremo-nos de entrevistas e
consequente andlise de conteudo. “A andlise de contetido ¢ um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma
grande disparidade de formas e adaptidvel a um campo de aplicagdo muito vasto: as

6

comunicagdes”™. Para Bardin, “as diferentes fases da andlise de conteudo (...)

organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos: a pré-andlise; a exploracdao do

material; e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagio”’

. A pré-andlise
consiste na fase da organizacdo, tem como objetivo sistematizar as ideias iniciais de
forma a elaborar um esquema de desenvolvimento das operacdes sucessivas; esta fase
abrange a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das
hipdteses e objetivos e, elaboracdo dos indicadores que fundamentam a interpretacado;
posteriormente segue-se, entdo, a exploracdo e andlise do material, tratamento e
interpretacdo dos resultados.

A revisdo de literatura foi também utilizada ao longo do trabalho e constitui-se

como fundamental para posicionar a nossa investigagdo num contexto temporal e

tedrico. As entrevistas — através de excertos de tais codificagdes - surgem tecidas ao

* Bogdan e Biklen, 1994:135
5 Idem, 1994:255

¢ Bardim, 1970:27

" Idem: 1970:89



longo da nossa investigacdo, na linha da abordagem proposta por Paraskeva (1998;
2004).

Cientes de que ndo ha um modelo metodoldgico tnico e ideal, optamos por uma
abordagem sécio critica com métodos qualitativos complementares subjugados ao
objeto de investigacdo, segundo Paraskeva (2004).

As entrevistas foram previamente estruturadas e realizadas individualmente,
relevando a experiéncia profissional de cada entrevistado. As entrevistas tiveram uma
duracdo média de 50 minutos cada uma e ocorreram em varios locais e hordrios
diferentes, consoante a disponibilidade dos intervenientes.

O Guido de Entrevista (Anexo A) foi dado a conhecer aos entrevistados no
momento da realizacdo da entrevista, de forma a que os mesmos nido pudessem ter
tempo de efetuar uma resposta com base no que se considera “socialmente correto” e
respondesse, desta forma, com a sua verdadeira opinido.

Os dados recolhidos em cada entrevista foram registados manuscrita e
digitalmente em formato de papel e posteriormente foi efetuada uma andlise de
conteudo.

Procurdmos, nesta investigacdo, cumprir as recomendacdes éticas, garantindo o
anonimato aos entrevistados, ndo existindo desta forma qualquer referéncia aos nomes
que os relacionassem as entrevistas realizadas.

A participagdo neste estudo foi voluntdria e revelou a ades@o e interesse, como
podemos apurar pela participagdo dos docentes na resposta as entrevistas. Todos os
entrevistados foram informados sobre os objetivos do estudo, deram a sua anuéncia e
revelaram muito interesse em tomar conhecimento sobre os resultados do mesmo. A
op¢do metodoldgica recaiu na descricdo e andlise dos dados, inserida no capitulo
relativo IV, na medida em que se trata de um estudo exploratério, sem qualquer
pretensdo de generalizacdo, sobre as AEC em geral e no ensino do inglés no 1.° ciclo em
particular. Neste sentido, a descricio dos dados ndo segue qualquer processo de
categorizacdo prévia, adotando-se a categorizacdo emergente. Este tipo de
categorizagdo, tal como € realizada neste estudo empirico, corresponde ao dar a voz aos
professores, considerados como profissionais que sdo ativos no processo politico de
desenvolvimento do curriculo. Trata-se assim, de um processo de reconstrucdo das

vozes dos professores em contextos de acdo, considerando-se como vdlidas as suas



narrativas (Goodson, 2011) e que aqui sdo referenciadas de um modo especifico, sem o
formalismo de uma analise de contetido (Bardin, 1994).

Para abordarmos este tema na escola, estruturamos a nossa investigacdo em cinco
capitulos antecipados por uma introducdo. Na Introdugdo verifica-se a identificacdo do
problema e os objetivos, populacdo e amostra, natureza do estudo/andlise de dados e
abrangéncia do projeto; no Capitulo I, Esculpindo o Curriculo: Eternos Dilemas, onde
apresentaremos uma andlise, baseada em diversos autores das problemadticas que
interpenetram o Curriculo; O Capitulo II terd como titulo - Breve Andlise do Momento
Contemporaneo — tracard um esboco sobre sociedade em geral e sua relacdo com as
problematicas educativas; No Capitulo III analisaremos a importancia de uma Andlise
Relacional do Curriculo e Um Ideal de Curriculo; No Capitulo IV examinaremos as
Atividades de Enriquecimento Curricular. Analisar-se-4 toda a arquitetura legislativa,
uma andlise critica a implementacdo das Atividades de Enriquecimento Curricular e
ainda chamaremos a atencdo para os perigos do que alguns investigadores denominam
colonialismo da Lingua Inglesa; e No Capitulo V esbocaremos as nossas consideracoes
finais, bem como aquelas que parecem ser as suas implicacdes préticas, limitagdes do

estudo e sugestdes de maior aprofundamento sobre o tema.
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Capitulo I: Esculpindo o curriculo: Eternos Dilemas

«A viagem ndo acaba nunca. SO os viajantes acabam. E mesmo estes podem
prolongar-se em memoria, em lembranca, em narrativa. Quando o viajante se sentou na
areia da praia e disse: “Nao hd mais que ver”, sabia que ndo era assim. O fim da viagem
é apenas o comego doutra. E preciso ver o que néo foi visto, ver outra vez o que se viu
j4, ver na Primavera o que se vira no Verdo, ver de dia o que se viu de noite, com sol
onde primeiramente a chuva cafa, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que mudou
de lugar, a sombra que aqui nio estava. E preciso voltar aos passos que foram dados,
para os repetir, e para tracar caminhos novos ao lado deles. E preciso recomecar a
viagem. Sempre. O viajante volta j4. 8

O ultimo paragrafo do livro de Saramago, Viagem a Portugal, no qual o autor
inicia a sua jornada, a Norte do pais, servindo-nos de guia erudito ao longo da sua
descida até ao Sul, descrevendo-nos minuciosamente todas as ‘“descobertas’e
“(des)encontros” que vao surgindo, alertando para a necessidade de (re)ver, mesmo o
que ja se viu, sob uma nova perspetiva, um outro olhar diferente e critico, reflete a
forma como foi encarado todo este trabalho. Como se de uma viagem se tratasse, na
tentativa de predispor, em forma de desafio, para uma caminhada que nos leve a “olhar”
o percurso dos Estudos Curriculares, numa perspetiva desigual, de (re)descoberta, e a
deslindar o que descuramos em outras “viagens”. Sendo que esta “nossa” viagem se
repetird vezes sem conta (com 0s mesmos € outros intervenientes), pois, de acordo com
a opinido de Apple®, “os processos de selec¢do, organizacdo e avaliagdo do curriculo
correspondem a opgdes politicas e comportam consequéncias éticas e politicas para as
pessoas, em escolas e comunidades reais” e que, “qualquer anélise dos processos de
aprendizagem e ensino no seio de institui¢des escolares ndo se deve limitar ao espago
fisico da institui¢do; devemos ir mais além, tomando em consideracdo os contextos

econdmicos, social, politico e cultural a partir dos quais as ag¢des e os resultados

8 Saramago, J. (1984). in Viagem a Portugal, 2° ed., Lisboa, Editorial Caminho, p.
° Apple in Paraskeva, 2007:7
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adquirem um sentido mais complexo”, '° levando a que a preocupacio sobre o e como
ensinar continue a ser primordial e coetineo.

Na sociedade actual, com alteracdes constantes a todos os niveis, a escola deve
constituir um espaco aberto a mudanga, onde a classe docente desenvolva um trabalho
critico tendo em conta a multiculturalidade e utilizando-a para o enriquecimento cultural
dos pares, minimizando, assim, as discrepancias de poder, criadas e reproduzidas na e
pela mesma e que, esta é, também, um espaco/tempo de cidadania por ser um contexto
diverso, onde (in)(con)fluem diferentes culturas e grupos sociais, onde se articula
educagdo em contexto escolar com a realidade exterior a escola através do
desenvolvimento de atitudes de combate a desigualdade, de respeito pelo outro e pelo
meio ambiente, de solidariedade no sentido de uma sociedade mais digna, justa e
verdadeiramente democritica. Faz todo o sentido que Paraskeva!! insista na importancia
de por fim a ideia de que tudo pode ser incluido no curriculo, antes de uma discussao
politica séria, entre outras coisas, em torno dos conteidos, até porque diz, “existem
mudangas que importa questionar” € que “ou se questionam os saberes que a escola
deve transmitir e como o deve fazer, ou estaremos apenas a trabalhar questdes de forma
hipotecando constantemente as de conteudo”. Dé-se demasiada importancia ao modo
como as criancas aprendem, as dificuldades ou ndo por elas reveladas e ndo se reflete
sobre a questdo fundamental: os conhecimentos que a escola transmite. Porque se
aprende o que aprende? Para qué? Quem ensina? Quem beneficia com esses
conhecimentos? Quem se prejudica? Como € que esse conhecimento se tornou ‘oficial’?
Quem o determinou ‘oficial’?'?

Também Apple'? faz ressaltar questdes que se relacionam com decisdes tomadas
no curriculo acerca do “conhecimento oficial” nas quais se cruzam conflitos
ideoldgicos, politicos, culturais, econdmicos, atravessados por dindmicas de classe, raca

e género'* e que, agora mais do que nunca, urge debater.

10 Torres Santomé in Paraskeva, 2007:24
" Paraskeva in Lobo, 2005:39
12 Apple, 2000; Paraskeva, 2007
13 Apple in Paraskeva, 2007:8
14 Apple e Weis, [1983] 1997
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“O conhecimento agora ensinado pertence a quem?”; “Deve ensinar-se o
conhecimento de quem?”!%; “Quem o selecionou?”’; “Porque se encontra organizado e
transmitido dessa forma?”!6,

Estas e outras questdes sdo parte integrante do estudo sobre as tensdes
ideoldgicas e culturais que, durante os séculos XIX e XX, envolvem o desenvolvimento
da teoria educacional e que este capitulo tem como designio analisar, baseada em
diferentes autores, das problemdticas que interpenetram o curriculo. Procuramos
proporcionar uma compreensdo das opinides erigidas neste campo, no passado
(iniciando-o com uma andlise das politicas curriculares do final do século XIX,
principios do século XX) e a elaboracdo das perspetivas criticas no presente € para o
futuro (segundo e terceiro capitulo deste trabalho), alertando para o facto de os
pensamentos, tensoes e debates entre os diferentes autores, serem determinantes no que
viria a ser o campo de estudos curriculares, assim como a influéncia que a “estrutura
social complexa — econdmica, politica, religiosa e ideolégica — que emergiu no final do
século XIX nos Estados Unidos da América”!’, teve no dominio curricular atual.

Garcia salientava que:

A histéria do curriculum € uma histéria social, ja que a histéria da mudanga social estd relacionada

com a mudanga das ideias, e o curriculum € afectado pelas ideias, crengas, percep¢des sociais, mas

também ajuda a manté-las e a preserva-las. Sdo relagdes reciprocas.!®

Para os norte-americanos, o periodo entre 1980-1920 foi de reestruturagdo social
e racionalizacdo da vida publica motivada pelas transformagdes econdmicas e sociais
em larga escala; aceleracdo do processo de urbanizacdo e industrializacio a que
denominaram de “era progressiva” e que provocariam grandes e profundas alteragdes no
ensino, uma vez que a responsabilidade deste passou a ser da escola e ndo da familia.
Segundo Kliebard, um de entre varios curriculistas (nomeadamente John Dewey, Herald
Kilpatrick, Boye Bode, Harold Rugg, George Counts, Theodore Brameld, Myles

Horton, Deway Huebner e James Macdonald) que desde os finais do século XIX se

15" Apple in Paraskeva, 2007:8
16 Apple, 1999:29
17 Paraskeva, 2007:13
18 Garcia, 1994:143
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distinguiu na luta de um curriculo que promovesse uma escola e sociedade democratica,
com maior justica e igualdade social, “com a mudanga no papel social da escola surgiu
uma mudanga no centro de gravidade educativo; transferiu-se da presenca tangivel do
professor para os saberes e valores remotos encarnados no curriculo” sendo este o
primeiro passo para “o inicio de uma combina¢do de lutas acérrimas pelo dominio do

conhecimento transmitido na escola”!®

, num binémio conflito/consenso, que se
sucediam “pelo dominio do conhecimento que compete a escola transmitir” e “pela
funcdo social e cultural destinada a propria escola”. Para Apple a questio niio consiste,
como afirma Spencer?!, em “Qual o conhecimento socialmente mais valido”(o qué) mas
sim “O conhecimento agora ensinado pertence a quem?”; “Deve ensinar-se o

2722, “Quem o seleccionou?”; “Porque se encontra organizado e

conhecimento de quem
transmitido dessa forma?”*. No fundo tudo se restringe, a luta pelo controlo do
conhecimento veiculado pela escolarizacdo, uma vez que esta é base do controlo

politico e social.

“Nao se trata «apenas» de uma questdo educacional, mas de uma questdo intrinsecamente ideolégica
e politica. Quer reconhecamos ou ndo, o curriculo e as questdes educacionais mais genéricas sempre

estiveram atreladas a histéria dos conflitos de classe, raca, sexo e religido, tanto nos Estados Unidos

quanto em outros paises”.>*

Esta afirmacdo poderd ser documentada na opinido de Herbert Kliebard®

1 £ L ~
quando afirma que “o século XX viria tornar-se numa arena onde quatro versdes — no
caso, Humanista, Desenvolvimentista, Melhoristas Sociais e Eficientistas Sociais —
sobre qual o conhecimento socialmente mais valioso e a sua relagdo direta com a fun¢do
social da escola se confrontaria — sem que qualquer das versdes conseguisse impor-se

hegemonicamente”.

19 Paraskeva, 2007:13
20 Paraskeva, 2005a:97
21 Spencer, 1902:39
22 Apple in Paraskeva, 2007:8
2 Apple, 1999a:29
2 Apple, 1997:39
25 Kliebard, 1985:25
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Para Kliebard®®, “a teoria curricular, como qualquer outra teoria, tem a sua
origem no pensamento, na curiosidade, na actividade e nos problemas humanos. Uma
teoria ndo consiste em fazer abstraccdes estranhas, o que se procura € que nos sirva para
compreender certas situagdes”

E nesse sentido que, a analepse das tensdes gerais do campo curricular que nos
propomos fazer ao longo deste capitulo nos remete para finais do século XIX, em que as
transformagdes motivadas pelo célere processo de industrializacdo e urbanizacdo, a
implementagdo de redes de transporte (proporcionando maior mobilidade de pessoas e
bens), aumento dos meios de comunicagdo (nomeadamente jornais e revistas)
contribuindo para uma profunda transformacdo econdémica de todas as regides,
originando movimentagdes de pessoas e bens e tensdes sociais complexas, colocando
em questdo o papel da escolarizacdo que, até entdo se baseava na producdo do cidadao

inteligente, sendo a escola vista como um mecanismo regulador de “uma determinada

1”27 9928

ordem socia promovendo, “uma cidadania inteligente””® e procurando, segundo

Rush, “converter os homens em maquinas republicanas”?’.
Até aos finais do século XIX a escolarizagdo nos Estados Unidos era a base de
toda a regulacdo da ordem social, sendo a garante de uma educacdo que visava a

promog¢do de uma “cidadania inteligente°

, a propagacdo de um pensamento e
comportamento (republicano) com a finalidade politica de assegurar e unificar a coesdo
da nacdo que implicava, por isso, uma selecdo cuidada dos conhecimentos e uma
uniformizacao dos mesmos (ndo muito longe da atualidade em que nos deparamos com
praticas politicas/sociais/educacionais que em nada contribuem para a formacdo de uma
sociedade democritica mas, que acentuam as desigualdades e segregacdo sociais e a
promocao de ideologias como podemos constatar na recente reestruturacio curricular,
na criacdo de departamentos curriculares, no novo modelo de gestdo, no regime juridico

de autonomia das escolas, na flexibilizac@o curricular, nas atividades de enriquecimento

curricular, na pastoral das competéncias — que obrigam a que as escolas desenvolvam

% QOp. Cit.

27 Paraskeva, 2007:32

28 Perkinson in Paraskeva, 2007:31

2 Rush in Paraskeva, 2007:31 ou Op.Cit.
30 Kaestle, 1983, in Paraskeva, 2007:32
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novas praticas pedagdgicas, sem que estas sejam debatidas pelas mesmas num claro
desrespeito pela classe docente e pela democracia participativa).

Este tipo de ensino baseava-se na disciplina mental, no exercicio da mente e dos
seus diversos poderes, na teoria da “mente como musculo” que representava a clara
castracdo de toda a criatividade do sujeito uma vez que, visava a uniformizagdo do
ensino e estandardiza¢do do individuo, como se pode verificar no conhecido Yale
Report. Documento escrito em 1828 pela faculdade de Yale College, que defendia o
curriculo cléssico, aconselhando todos os alunos a seguir um tnico curriculo resultante
da simbiose entre o estudo das Linguas Cléssicas e das Ciéncias contribuindo desta

forma para a disciplina mental e a formacao do cardter do aluno.

“Da matematica pura, aprende a arte do juizo demonstrativo. Ao atentar nas ciéncias fisicas,
familiariza-se com os factos, com o processo de indu¢do e com as variedades das provas plausiveis. Na
literatura antiga, encontra alguns dos mais perfeitos modelos de gosto. Através da leitura do inglés
consciencializa o poder da lingua que falard e escreverd. Pela l6gica e filosofia mental, é-lhe ensinada a
arte de pensar, pela retdrica e oratdria, a arte de falar. Através da exercitagdo frequente em termos de
composicdo escrita, adquire prolixidade e correc¢do de expressdo. Por meio da discussdo extemporanea,

torna-se rdpido, fluente e vivo.?!

Como refere Paraskeva, da escola esperava-se “o garante de uma férrea
disciplina e quanto mais robusta fosse a educacdo mais sauddvel seria a Republica. A
grande finalidade politica de assegurar a unificacdo e coesdo da nacdo convidava a

escola a desempenhar um papel determinante™?

, promovendo préticas profundamente
apoiadas na memorizagdo, na triagem dos conhecimentos, sustentadas nos docentes
(com turmas cada vez maiores, menos formacdo, mais enfraquecidos profissionalmente,
mal pagos...) e nos manuais escolares. Pareceu-nos importante fazer aqui um pequeno
paralelismo com a realidade atual, em que a imposi¢do de um curriculo obrigatério
detalhado, o recurso a métodos transmissivos, utilizando os manuais escolares, quase

como Unico recurso, a desvaloriza¢do do trabalho docente, assim como, a pouca oferta

de formacdo adequada e continua, e exiguas condi¢des de trabalho, nos convidam a

31 Original Papers in Relation to a Course of Liberal Education. In B. Silliman (1829). The

American Journal of Science Arts, vol. XV, pp,279-351, p:301-302
32 Paraskeva, 2005a:97
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considerar a “metafora da mente como musculo” uma realidade muito presente na
educacdo atual.

Retomando a nossa “viagem” ao passado e situando-nos nos finais do século
XIX, numa época em que a sociedade norte americana enfrentava alteracdes
econdmicas, politicas e sociais profundas devida ‘“ao elevado grau de

9933

industrializacdo™”, a eficicia do curriculo “at¢ entdo decidido por dinamicas

9934

tradicionais™>" passou a ser posta em causa, uma vez que, como refere Kliebard:

“Com a mudanga no papel social da escola surgiu uma mudanga no centro de gravidade educativa;

transferiu-se da presenga tangivel do professor para os saberes e valores remotos encarnados no

curriculo”.

Esta nova escolarizacdo emergia gradualmente, moldada as necessidades da
industria, assistindo-se a uma redefinicdo da sua funcdo e consequentemente a um
questionamento dos conhecimentos a serem ensinados, “num quadro profundamente

heterogéneo e complexo™3®

que entra em rutura com as premissas curriculares
prescritas, no ja citado Yale Report (uma vez que ndo fazia qualquer sentido os
propositos curriculares do Report on Courses of Liberal Education), surgindo novas
opinides e tendéncias relativamente ao ensino e curriculo, assim como, pelo seu
controlo.

Numa altura em que “o grupo de interesses humanistas que, embora passando
despercebido aos educadores profissionais em fases posteriores, continuou a aplicar

uma forte medida de controlo sobre o curriculo americano”’’

surge, em 1892, o
Commiitte of Ten*.
Este comité, criado pela National Education Association, dirigido por Charles

William Eliot, presidente da Harvard University, e que segundo Kliebard, surgia como

33 Urban, W.&Wagoner Jr, J.(1996) in Paraskeva 2008:67

3 Paraskeva , 2008:68

35 Kliebard, H. (1995), Op. Cit. ou Paraskeva , 2008:68

3¢ Paraskeva, 2007:44

37 Kliebard, H. (1995)

38 Report of The Committee of Ten on Secondary School Studies (1894). National Education,

Nova lorque :American Book Company
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forma de legitimar “a grande influéncia que [Eliot] tinha exercido, nao s6 sobre o

9939

ensino superior, mas também nas escolas primdrias e secundarias””’, elaborou um

documento, Report of the Committee of Ten, que tinha como principal premissa a
defesa de que “o ensino para a vida equivale ao ensino para a universidade™*,
realizdvel através da uniformizacido dos programas curriculares e da constru¢do de um
modelo de escolarizacdo secundério capaz de fazer frente as novas exigéncias sociais, €
nos pré-requisitos para a entrada na universidade. Dai considerar que o ensino
secunddrio deveria assentar em grandes dreas de estudo designadas por Cléssicas,
Latim e Cientifica, Linguas Modernas e Lingua Inglesa. Este documento omitia a
importancia das escolas primdrias, as suas preocupagdes e necessidade, como omitiram
“a formagdo manual ou vocacional, negécios e outras disciplinas ‘praticas’, para além
da arte e da muisica™*!.

Assim sendo, e recorrendo ao raciocinio de Young, Apple refere que “aqueles
que estdo em posicdes de poder tentardo definir o que deve ser entendido por
conhecimento, o quao acessivel a diferentes grupos é o conhecimento e quais sdo as
relagdes aceites entre diferentes dreas do conhecimento e entre aqueles que t€ém acesso

42, critica as propostas do Committee of Ten, delatando o

a elas e as tornam disponiveis.”
facto de este relatdrio acentuar as diferencas sociais ja existentes, a segregagdo cultural
e dindmicas de género, poder, raca e sexo. Também, Sousa Santos refere que “é neste
século que melhor se podem analisar os sistemas de desigualdade e de exclusdo, uma
vez que ¢ neste periodo que “se consuma a convergéncia da modernidade e do
capitalismo”.*?

Cedo surgiram fortes criticas aos ideais deste comité, principalmente a
uniformizacdo do curriculo e a marginalizacdo da educacido vocacional, de tal forma
que em 1893 surgiu — The Committee of Fifteen - liderado por William Harris, que
havia pertencido inicialmente o Committee of Ten. Harris defende um “novo racional

para um curriculo humanistico” e que “o ensino escolar devia abrir cinco janelas da

39 Kliebard, 1995:9.
40 National Education Association (1893). Report of the Committee on Secondary School
Studies, Washington: U.S. Government Printing Office.
4 Apple, 1999:74
42 Young, M. F. D (1971) in Paraskeva, 2008:76
43 Sousa Santos, 2006:20
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alma e deixd-la olhar os dois departamentos da natureza e os trés departamentos da

2944

mente”™" - aritmética, geografia, gramadtica, historia e literatura. Explicava deste modo:

“A aritmética dd o primeiro vislumbre da natureza inorgénica, pois revela a natureza da quantidade,
e a quantidade d4 a lei ao tempo e ao espago, e a todos os corpos. Depois, na geografia vislumbra-se a
natureza organica relacionada com o inorganico, por um lado, e com o homem, por outro — um estudo de
veras educativo! Depois ha a gramdtica, que olha a estrutura 16gica do intelecto tal qual € revelado pela
linguagem; a histéria, que revela a vontade humana; a literatura, demonstrando como os grandes génios

da lingua puseram a nu as aspira¢des das pessoas por meio de prosa e poesia apaixonadas.”*

Em oposi¢do a Eliot e ao Committee of Ten, este comité proclama as cinco
janelas da alma como “provincias substantivas do saber”, adequadas para a
aprendizagem humana, desde o ensino bdsico até a Universidade, com duas funcdes
essenciais: a primeira era precaver que cada disciplina tivesse a maior quantidade de
assuntos possivel e a segunda, ter como objetivo o mundo da natureza e da humanidade.
Considerava que a mulher deveria ter acesso ao ensino superior € o conhecimento da
crianca na determinacao do curriculo.

Nao foi apenas Harris a manifestar o seu desagrado quanto as deliberagdes do
Commiittee of Ten, também Stanley Hall, do Movimento de Estudos da Crianca (modelo

» 46

desenvolvimentista) propunha “o estudo cientifico das mentes dos alunos”,

considerando que

“beneficiava o professor educando-o, estimulando-o, refrescando-o e revigorando-o; tinha a crianca
como referente e permitia aos professores a adaptacdo dos seus métodos as criancas de forma a criar
alteracdes sentidas de forma positiva no decurso do processo de ensino-aprendizagem; constituia um
valor acrescentado para a ciéncia, dado requeria contacto entre a melhor ciéncia actual e a melhor

educacdo da altura.”’

Para Stanley Hall, a tentativa de medir o que € educativo e de uniformizar a

13

escolarizagdo, vai contra o desenvolvimento natural da crianca e que “o

desenvolvimento da razdo enquanto objetivo primeiro da educacio era um produto da

“ Harris, 1889, in Paraskeva, 2007:56
4 Op. Cit.
% Apple, 1999, in Paraskeva, 2007:65
47 Hall, 1894, in Paraskeva, 2007:64
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era pré-cientifica, e tentar cumprir esse objetivo nas escolas bdsicas e secunddrias
serviria apenas para minar a energia e debilitar a saude”*®, defendia a inadequacio de
um curriculo uniforme e relevava o papel do professor, apresentando-o como
estimulador do conhecimento, baseado em métodos cientificos.

Eliot reagiu as propostas de Hall, considerando que estas se baseavam

“numa pedagogia psicoldgica na qual o desenvolvimento da crianga, emerge em estddios muito
distintos, de tal modo que parece ser marcado o fosso entre infincia e a adolescéncia, em lugar de ser

veiculada a imagem do desenvolvimento da crianca como uma forma de crescimento continuo, com

transi¢des quase imperceptiveis, no dominio do seu desenvolvimento.”*

Outra critica a0 modelo “humanista” surge pela voz de Joseph Rice o qual
considera que o importante é procurar cumprir os critérios da eficicia e eficiéncia. Para
ele, o mau estado em que o sistema de escolarizacdo se encontrava devia-se ao facto de
as pessoas ndo revelarem interesse pela escola; os organismos educativos serem eleitos
com base em critérios subjetivos € ndo os de competéncia; a equipa de trabalho e o seu
responsavel ndo ser a mais adequada as necessidades em questdo e os docentes, cuja
grande maioria ndo tinha a formacdo necessdria e se deparava com problemas de ordem
profissional e social que lhes era dificil ultrapassar sem uma reestruturacdo do sistema.
Segundo ele era necessdrio alterar o sistema em vigor, corrupto e incompetente, para um
de gestdo pedagégica e cientifica, com avaliacdo de resultados com base nos fins
inicialmente estipulados, sem qualquer tipo de prejuizo do ler, escrever e contar, sem
influéncias politicas € com maior rigor e profissionalismo.

Também Lester Ward, “o principal percursor do quarto e udltimo dos mais
importantes grupos de interesse que lutariam pelo controlo do curriculo nas décadas

subsequentes, os melioristas sociais,””’

ignorava a educagdo como mecanismo de
transformacao social (tal como William Harris e Joseph Rice), defendendo que este tipo
de escolarizagdo era segregadora e aumentava as injusticas sociais, devendo a escola
contribuir para a mudancga social criando condi¢des de integracdo e justica social. Este

objetivo tinha como base a crenca no “dom natural” (inteligéncia) de cada um

4 Kliebard, 1995:43
4 Eliot, 1905, in Paraskeva, 2008:93-94
0 Kliebard, 1995, in Paraskeva, 2007:82
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independentemente da classe, raca ou género. Rice, op0s-se a um sistema de laisez-
faire, onde “o material para a instru¢do ¢ em larga medida seleccionado sob o principio

9951

do preenchimento do tempo™" e “as matérias sdo vertidas na mente descurando os seus

poderes de assimilagdo.”?

Para os defensores da eficiéncia social,

"A corrup¢do e vicio nas cidades, as desigualdades de raca e género, bem como o abuso de
privilégio e poder poderia ser abordada por todos num curriculo que incidindo directamente sobre esses

mesmos problemas, formando assim uma nova geracdo equipando-os para lidar eficazmente com estes

abusos.”?

As vdrias perspetivas que surgiram ao longo do século XIX contribuiram para
mudancas relevantes em termos pedagdgicos, permitindo-nos uma melhor compreensao
de todo o processo futuro no campo de estudos curriculares e a forma como
influenciaram o campo ao longo do século XX. Nao podemos, no entanto, alhearmo-nos
dos efeitos que o novo industrialismo (e consequentemente novas dindmicas de
exploracdo capitalista) trouxe no dominio da economia, sociedade, educacdo e que
exigia mudancas urgentes.

Esta nova economia traz consigo uma nova estrutura social, com novas
exigencias, novas relagdes entre os seus elementos e a consciéncia da necessidade de
formacao de trabalho.

A formagdo manual entendida, nas palavras de Kliebard, como veiculo
poderoso, ndo s6 “para ressuscitar e preservar as ideias do século XIX, [como também]
como forma de poder fazer frente a nova sociedade industrializada™* e como
componente do curriculo escolar, foi aceite por todos até deixar de dar resposta as
exigéncias que a industrializacdo acarretava, dando por isso lugar a educacgdo
vocacional. A educacdo vocacional inseria-se perfeitamente no modo como Snedden

compreendia a escola, ou seja, como “agéncia de controlo social, em que a eficiéncia

I Rice, 1912, in Paraskeva, 2007:102
%2 Op. Cit.
3 Kliebard, 2004:24
54 Kliebard, 1999:6
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social se impunha como objectivo pleno da educagio”

, sendo que a educacdo para a
eficiéncia significava a tnica forma de dar resposta aos desafios com que esta nova
sociedade se deparava. Para Snedden, a questio formulada por Spencer, (referida
anteriormente neste trabalho) deveria ser colocada nos seguintes termos: “Que tipos,
quantidades e niveis de conhecimento, destrezas, aprecia¢des, aspiracdes, atitudes,
gostos, ideias e outras qualidades se revelam como as mais valiosas em termos de
grupos de aprendentes com determinadas capacidades, circunstancias e potenciais
oportunidades?”>® Considerava o vocacionalismo uma mais-valia na consolidag¢io de
uma sociedade democrética e a garantia da especializacdo eficaz do cidadado, por isso
defendia a uniformidade com flexibilidade no terreno curricular.

Bobbitt, um dos expoentes da ideologia da efici€éncia social, em 1918, com a
publicacdo da sua obra The Curriculum, alerta para a necessidade de “aprender” a forma
de como os curriculos devem ser elaborados e refere a escola como um espaco de
producdo de individuos e a educacdo, aplicando as ideias de Taylor da fébrica, defende
que a “educagdo era um processo de modelacdo tal como a fabricacdo de carris de
caminhos-de-ferro; a personalidade deve ser moldada e trabalhada de maneira a adquirir
as formas desejadas™’. Nesta analogia, a escola como fibrica, a crianca seria a matéria-
prima, o adulto o produto acabado/ideal e o professor um operério, o dirigente e o
gestor.

Segundo ele,

“O curriculo pode, assim, ser definido de duas formas: como todo o leque de experiéncias, directas e
indirectas, preocupadas em desenvolver as capacidades do individuo; como uma série de experiéncias de

formagdo orientadas conscientemente que as escolas usam para aperfeicoar e completar esse

desenvolvimento™®

Deste modo, e de acordo com o principio da gestdo cientifica, o propdsito
curricular repousava na determinacdo do conhecimento mais substantivo para cada

disciplina, desenvolvendo-se em seguida as mais variadas atividades na qual o

55 Bobbitt, 2004:12
%6 Snedden, 1925:371
57 Bobbitt, 1913:12
8 Op.Cit, 1918:43
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formando se treinaria para atingir os propdsitos entretanto definidos. Claramente para o
autor o curriculo era o “mosaico de uma vida humana completamente formada”.>

Esta perspetiva racionalista do curriculo estrutura o individuo para a passividade,
sem opg¢ao para decidir entre as diferentes possibilidades de formacgdo para que nao
ocorra qualquer tipo de ma formagdo no produto final, ou seja, no adulto. Nao podemos,
no entanto, deixar de reconhecer o mérito da obra de Bobbitt que refor¢ca os escritos ja
existentes no campo curricular e difunde ideias, ainda hoje usuais: a escola como
agéncia de progresso social deveria prestar um “servico” orientado e eficiente, alguns
professores conservam a “figura daquele que tudo sabe” e que inibe o aluno. No fundo,
defendia a compreensao do curriculo como uma engenharia e procurava a eficicia para
uma implementacio e gestdo curricular.

Outro autor que contribuiu, neste periodo, para a organizacdo do campo
curricular foi Charters com a publicacdo de “Curriculum and constructio”, onde
denunciava a situacdo de crise do curriculo, salientando a necessidade de retirar do
curriculo o inttil substituindo por aquilo que era socialmente importante, de acordo com
os principios da eficiéncia social, o que impde a necessidade de analisar detalhadamente
as necessidades da vida humana e os ideais que as determinam. O curriculo deveria ser
construido de forma utilitarista e responder as necessidades da vida humana.°

Contrariamente as posi¢cdes de Bobbitt e Charters, Kilpatrick considera, na sua
obra “Foundations of Education”, que a educacgdo deve ser considerada como a vida em
si € ndo uma mera preparacdo para ela e que a crianca tem de aprender a aprender,
investigar, comparar, pensar nos porqués e no final tomar as decisdes e, ao docente,
cabe a funcdo de guia e ndo de fonte de informacdo ou de recipiente de conhecimento.
O método de projeto tornou-se “alternativa a construgdo cientifica do curriculo para
todos os reformadores que viam o curriculo tradicional como profundamente irrelevante
para os tempos modernos”!

O envolvimento dos Estados Unidos na Segunda Guerra Mundial faz com que

surja a necessidade de percecionar o curriculo de uma outra forma.

5 Bobbitt, 2004:23
60 Kilpatrick, 1995:141
& Op. Cit.
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A “doutrina da eficiéncia social” comegou a perder relevancia tendo sido
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colocada para segundo plano por uma nova visdo, “ o movimento de ajustamento a
vida”.

Em oposicdo a um curriculo voltado para a eficiéncia técnica, Dewey salienta
que o curriculo faz da educacdo “um instrumento perpétuo de manutencdo da ordem

62> A escola é

social existente, em vez de operar como veiculo de transformacgdo
compreendida como aparelho ideolégico do Estado, que produz e dissemina a ideologia
dominante através, principalmente dos conteudos. Uma vez que “a relagdo entre a
crianca e o curriculo corresponde a relagdo entre a cultura individual e a cultura
social”®, o curriculo ndo pode ser visto & margem das interaccdes existentes entre as
dinamicas culturais, politicas e sociais. Da mesma opinido é Gimeno Sacristdn (2000)
quando refere que a assepsia cientifica ndo cabe ao estudarmos o tema curriculo, pois o
projeto cultural e de socializa¢do que a escola tem para os seus alunos ndo € neutro, uma
vez que o curriculo reflete o conflito entre interesses, dentro de uma sociedade, e os
valores dominantes que regem os processos educativos.

Os estudos acerca do curriculo remetem a tradi¢cdes distintas nascidas em
espacos culturais diferentes. O termo curriculo aparece pela primeira vez com o
significado de planifica¢do na obra de Bobbit intitulada “O Curriculo” em 1918. Neste
estudo € importante também destacar a Didatica como disciplina, sendo que o Curriculo
e a Didatica desenvolviam-se de forma paralela sem que uma interferisse na outra, tendo
cada uma conteudos, sujeitos e finalidades diferentes. A partir dos anos 60, curriculo
comecou a introduzir-se no campo da diddtica, hoje em dia considera-se imprescindivel
a integracdo entre ambas as disciplinas, sendo que a diddtica diz respeito a teoria do
ensino (planificagdo, realizacio e avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem) e o
curriculo engloba os paramentos institucionais de decisdo e justificacio do projeto
educativo (Zabala, 1992).

Portanto, o curriculo deve ser considerado como fruto de escolha e de
silenciamentos, ou seja, de uma intencionalidade, pois a abordagem de qualquer saber
na escola € um processo de selecdo cultural, de uma escolha acerca de quais os aspetos

da cultura a serem tratados com os alunos, o que vai ser explicitado ou nao nos

62 Dewey 1916:369
% Dewey, in Paraskeva 2007:198
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processos de ensino e aprendizagem (Moraes et al., 2006). No entanto, este processo de
escolha ou sele¢do nunca foi simples. Muitas das vezes € intencional e politico e, como
tal, resultado de conflitos e lutas de poder realizados pelos diversos intervenientes,
dentro e fora da escola. Assim, Moraes et al. (2006) referem que o curriculo € um
campo de luta, luta esta acerca de quais os contetidos, conhecimentos, valores e formas
de socializacdo que fardo parte da vida dos alunos.

Para Salas (2005) existe uma enorme diversidade de expressdes curriculares que
o circuito estruturado em torno do formal, real e oculto € aquele que parece resumir em
maior medida a complexidade deste termo educativo. Portanto, é fundamental
reconhecer que, quando o curriculo formal € transmitido a sociedade, surge o curriculo
oculto, interagindo em paralelo com o curriculo real (Salas, 2005).

Por seu lado, o autor Ribeiro (1990) define curriculo em trés tipologias,
nomeadamente o curriculo formal, o curriculo informal e o curriculo oculto. O curriculo
formal € designado como o plano de ensino e aprendizagem, com objetivos, conteidos e
atividades, definido para promover aprendizagens explicitas. Neste, o professor possui a
obrigacdo de o implementar, traduzindo-se concretamente, no horério letivo dos alunos
e professores e no cumprimento do programa estabelecido. Por seu lado, o curriculo
informal corresponde a toda a atividade estruturada ou ndo, que faca parte da vida
escolar dos alunos para além da componente letiva (por exemplo, os clubes escolares, o
desporto escolar, entre outros), possuindo um cariz facultativo. O curriculo oculto
caracteriza-se por conter aspetos do curriculo formal e informal, pois possui as préticas
e processos educativos que induzem resultados na aprendizagem ndo explicitamente
visados nos planos e programas de ensino; mas também diz respeito aos efeitos
educativos que a educagdo escolar parece favorecer, respeitante sobretudo a aquisicdo
de valores, atitudes, processos de socializac¢do, de formagdo moral, entre outros.

Tal como ndo sendo o significado de curriculo univoco, verificamos que o
significado mais comum de curriculo é aquele que nos habitudmos a ouvir nas escolas,
que identifica o curriculo com as matérias/disciplinas propostas para um ciclo de
estudos. Outro significado e mais vulgarizado identifica o curriculo com o programa de
ensino. Pode ainda ser considerada um terceiro significado, que articula as duas
anteriores, uma vez que o curriculo € identificado com o conjunto estruturado de
matérias e programas de ensino para um determinado nivel de escolaridade ou ciclo de
estudos (Ribeiro, 1993).
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O termo curriculo foi definido por vérios autores, entre os quais Grundy (1987),
que afirma que o curriculo ndo € apenas um conceito, sendo sim uma constru¢do
cultural. Ou seja, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha qualquer tipo de
existéncia fora e previamente a experiéncia humana, mas sim, um modo de organizar
uma série de praticas educativas.

Na Proposta Global da Reforma do Sistema Educativo (CRSE, 1988) curriculo
foi definido como sendo um conjunto de atividades (letivas e ndo letivas) programadas
pela escola, com cariz obrigatério, facultativo ou livre. J4 Arnaz (1989) define o
curriculo como um plano padrdo, funcionando como um processo especifico e
desenvolvido para o ensino e aprendizagem numa instituicio de ensino, podendo
também ser considerado como um conjunto integrado de conceitos, proposicdes e
normas, estruturando de forma antecipada um conjunto de acdes que se querem
organizar. Por seu lado, Lundgren (1992) defende que o curriculo abrange toda e
qualquer experiéncia a qual o aluno estd sujeito sob dire¢do da escola. Forquin (1993)
afirma que o curriculo é primeiramente, um percurso educacional, um conjunto
continuo de situacOes de aprendizagem as quais um individuo (aluno) se vé exposto ao
longo de um dado periodo, no contexto de uma institui¢cdo de educagdo formal, como
sendo, a escola. Neste sentido, Furldn (1996) menciona que o curriculo € o resultado do
processo global da escola, dizendo respeito ao que acontece dentro da sala de aula e ao
que acontece fora desta. Desta forma, o curriculo nio € apenas o resultado do que €
ensinado internamente na escola, mas também o que acontece do lado de fora, sendo
uma expressdo cultural no seio da instituicdo, englobando valores, ideologias,
conhecimentos, experiéncias, constituindo-se como um pilar de construcio de uma
sociedade em mudanga. Assim, o autor Pacheco (1996) vé o curriculo como sendo uma
constru¢do permanente de préticas com significado cultural e social. Casarini (1999)
refere que os curriculos sdo documentos que servem de guia para a fixacao de objetivos,
conteddos e acdes a serem desenvolvidas pelos professores e alunos. Na mesma linha de
pensamento, Pérez e Lopéz (1999) consideram que curriculo deve ser definido segundo
duas dimensdes: uma que vé€ o curriculo como uma cultura social convertida em cultura
escolar através dos professores e das instituicdes e a segunda € relativa ao dominio do
campo cognitivo, onde o curriculo é visto como um modelo de ensino e aprendizagem
do qual provém os programas escolares. Num estudo mais avancado e recente, Pacheco
(2001) define curriculo como sendo um plano de estudos ou um programa estruturado e
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organizado tendo por base objetivos, contetidos e atividades de acordo com a natureza
das disciplinas. Rolddo (2000) refere que o termo curriculo se encontra interligado
aquilo que se passa (a passagem de alguma coisa a alguém) e aquilo por onde se passa
(o percurso), e a unidade que o constréi e que ele constréi no sujeito, para que a
passagem ocorra efetivamente. Ainda segundo Roldao (2002) curriculo é o conjunto de
aprendizagens que socialmente se pretende e se espera que a escola promova e garanta a
todos os alunos. Mendes (2005) afirma que o curriculo se assume como um verdadeiro
instrumento de escolarizacdo, favorecendo a manutencdo da escola, sentindo-se
obrigado a adaptar-se a organizag@o escolar pois s6 dessa forma poderd responder as
exigéncias que a sociedade vai impondo. Por ultimo, Salas (2005) refere que
etimologicamente, curriculo é uma palavra latina derivada do verbo curro que significa
carreira, referindo-se a viagem realizada pelo aluno para atingir um determinado grau.

Através de todas estas variadas defini¢des acerca do termo curriculo, contatamos
que este conceito tem variado bastante, quer consoante as épocas, contextos e outros.

Para Gimeno (1989) o curriculo divide-se em curriculo prescrito, o qual é ditado
pelos 6rgdos politico — administrativos, possuindo um papel de prescricdo ou orienta¢ao
relativamente ao conteido do curriculo; em Curriculo apresentado aos professores, o
qual lhes chega através dos meios ou materiais curriculares, que colocam a disposi¢ao
uma interpretacdo do curriculo; e em Curriculo moldado pelos professores, de onde
resulta a interpretacdo dos docentes, seja esta feita a partir do curriculo prescrito ou dos
materiais curriculares.

Pacheco (2000) apresenta o curriculo como deliberacdo e situa a decisdo
curricular em diversos contextos que correspondem a competéncias de agentes distintos,
nomeadamente no contexto politico — administrativo (Curriculo oficial), no contexto da
gestdo (Curriculo da Escola) e no contexto da realiza¢io (Curriculo do Professor).

Relativamente ao planeamento curricular, para Raunch (1996), salientam-se
duas abordagens: o curriculo estd limitado ao corpo de conhecimento, tanto no contetido
como nos materiais de um curriculo especifico que deve ser transmitido ao aluno; e por
outro, aqueles contetdos aos quais se ddo maior importancia, com vista a sustentar a
visdo epistemoldgica e as condi¢des sociais, politicas e contextuais que sao
determinadas. O modelo curricular selecionado pelos professores em concordancia com
o seu sistema de crencas fornece um modelo de trabalho a volta do qual sao delineadas
as decisoes de instrucdo e avaliacdo. Todavia, verifica-se uma enorme incapacidade por
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parte dos docentes em interligar os seus objetivos programdticos, com um processo de
trabalho claro, consistente e coerente (Ennis et al., 1990). Desta forma, a compreensao
da perspetiva dos alunos melhora ndo sé a capacidade dos professores para a criagdo de
ambientes de aprendizagem propicios, como permite a identificacdo de potenciais dreas
de conflito, e encontrar as solucdes necessarias (Cothran & Ennis, 1998).

Para Pacheco (2001), o professor tem um papel importante, pois pode ser
considerado como um actor curricular que implementa e executa as decisdes prescritas,
autor de uma autonomia que advém da existéncia ou inexisténcia de instrumentos de
controlo curricular. Desta forma, o professor pode adaptar, mediante o seu contexto
educativo, o curriculo prescrito, apresentado, programado e planificado as necessidades
educativas proprias de cada escola e alunos.

No caso do Ministério da Educacdo o seu papel incide na imposicdo de um
curriculo nacional e na imposi¢do de limites a construcio de um curriculo real na
escola. Deste modo, o autor Leite (2002) considera que o sistema educativo portugués
desincentiva os professores relativamente a configuracio do mesmo, ndo sendo
sustentdvel a possibilidade de existir um curriculo uniforme que se adeque a todo o
espaco nacional, a todas as criangas e a todos os jovens. Assim, o curriculo deve ser
visto como um conjunto de orientacdes passiveis de interpretacdo e adaptacdo de acordo
com o tipo.

Portanto, segundo Kelly (1981), os curriculos podem ser definidos em:

- Curriculo Oficial € aquele que indica o que estd determinado no papel, em
programas, prospetos, entre outros;

- Curriculo Real corresponde aquilo que realmente € ensinado, enfatizado e
aprendido pelo aluno, sendo o contetido que efetivamente € incluido, enfatizado e
avaliado pelo docente;

- Curriculo Formal, incluindo as atividades formais as quais o horério da escola
dedica periodos especificos de tempo de ensino, ou que, no caso da escola primadria, sdo
incluidas no programa de trabalho a ser cumprido nas horas normais do ensino escolar;

- Curriculo Informal inclui aquelas muitas atividades informais que se realizam,
usualmente em bases voluntérias durante o almogo e depois do horério escolar, em fins
de semana ou durante as férias (por exemplo, atividades desportivas em clubes, jornadas

escolares, etc. — as normalmente designadas de atividades extracurriculares);
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- Curriculo Oculto inclui aqueles aspetos que os alunos aprendem na escola,
originados pelo modo que o trabalho da escola é planeado e organizado, mas que nao
estdo claramente incluidas no planeamento e nem estio na consci€ncia dos responsaveis
pela escola;

- Curriculo Nulo é aquele que é entendido como um contetido disciplinar,
compreendendo valores e principios que ndo sdo incluidos nos outros curriculos;

- Curriculo Extra compreende que a experiéncia do curriculo oficial previsto é
de natureza voluntdria, sendo este muito importante contribui para a formagao holistica
e integral do aluno;

- Curriculo Simultaneo € aquele que engloba todos os curriculos explicitos e
implicitos no processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Para Dewey era importante que o planeamento curricular tivesse em conta as
experiéncias das criangas e jovens, pois entendia que a educacdo ndo era somente uma
preparacdo para a vida.

Embora seja a Bobbitt que se deve a introducio de um novo e poderoso
vocabulario que viria a influenciar todo o processo curricular, o facto é que a doutrina
da eficiéncia social estd assente na escolariza¢do em geral e do curriculo em particular e
tal se deve muito aos trabalhos de Tyler, que contribuiu de forma singular para as
modificagdes do curriculo no referente aos métodos e objetivos das préticas
pedagdgicas.

Serd pois, tendo como “pano de fundo” os trabalhos de Bobbitt e sobretudo de
Dewey, que Tyler arquitetard todo o seu trabalho, como iremos constatar no capitulo

seguinte deste trabalho.
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Capitulo II: Breve Analise do Momento Contemporaneo

A escola é, também, um espaco/tempo de cidadania por ser um contexto diverso,
onde (in)(con)fluem diferentes culturas e grupos sociais, onde se articula educacdo em
contexto escolar com a realidade exterior a escola através do desenvolvimento de
atitudes de combate a desigualdade, de respeito pelo outro e pelo meio ambiente, de
solidariedade no sentido de uma sociedade mais digna, justa e verdadeiramente

democratica.

Por isso, e para “construir um sistema educativo realmente democratico devemos
obrigar-nos a uma tarefa prospetiva que exige ter presente todas as mudangas que estao
a ocorrer nas nossas sociedades, as oportunidades que se abrem, bem como os perigos
que se escondem, de forma a imaginar com um pouco mais de rigor o mundo futuro e,
por conseguinte, as provaveis necessidades dos alunos que agora frequentam as

escolas”®,

Dai, que Paraskeva (in Lobo, 2005:39) insista, na importancia de por fim a ideia
de que tudo pode ser incluido no curriculo antes de uma discussdo politica séria, entre
outras coisas, em torno dos contetidos, até porque, diz, “existem mudangas que importa
questionar” e que “ou se questionam os saberes que a escola deve transmitir € como o
deve fazer, ou estaremos apenas a trabalhar questdes de forma hipotecando
constantemente as de conteudo”. Da-se demasiada importdncia a0 modo como as
criancas aprendem, as dificuldades ou ndo por elas reveladas e ndo se reflete sobre a
questdo fundamental: os conhecimentos que a escola transmite. Porque se aprende o que
aprende? Para qué? Quem ensina? Quem beneficia com esses conhecimentos? Quem se
prejudica? Como € que esse conhecimento se tornou ‘oficial’? Quem o determinou

‘oficial’?%’.

Também Apple (in Paraskeva, 2007:8) faz ressaltar questdes que se relacionam

com decisdes tomadas no curriculo acerca do “conhecimento oficial” nas quais se

64 Oliveira, 2008:15
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cruzam conflitos ideoldgicos, politicos, culturais, econémicos, atravessados por
dindmicas de classe, raca e género (Apple e Weis, [1983] 1997) e que, agora mais do

que nunca urge debater.

“O conhecimento agora ensinado pertence a quem?”; “Deve ensinar-se o conhecimento de
quem?” (Apple in Paraskeva, 2007:8); “Quem o selecionou?”; “Porque se encontra organizado e

transmitido dessa forma?”%.

Com a publicagdo de “Basic Principles of Curriculum and Instruction”, encara a
teoria curricular como sendo uma teoria fundamentalmente organizacional e manifesta a
necessidade de os estudos curriculares se processarem em torno de quatro aspetos:
objetivos, selecio de atividades (contetdos), atividades e avaliacdo. E com Tyler que a
pedagogia por objetivos atingiu o seu apogeu, bem como a avaliacdo educativa como
instrumento fundamental para a recolha de informacdes e clarificacdo dos objetivos,
para que a escola melhore progressivamente os seus programas.

Nao repudiando a teoria da eficiéncia social, alerta para a necessidade de esta ser

aprimorada. Podemos observar isso num dos seus escritos:

“... a educagdo ¢ um processo activo, que envolve os esforgos activos do proprio aluno. Em geral,
este s6 aprende aquelas coisas que faz. Se as situacdes escolares versam sobre assuntos de interesse para
o aluno, ele participard activamente dessas situagdes e aprenderd, assim, a lidar eficientemente com essas

situacdes. Além disso, alega-se que a eficiéncia cada vez maior com que ele enfrenta situagdes presentes

garante a sua capacidade de encarar novas situagdes 2 medida que estas surgirem”®’

Sendo que acreditava na educagdo como um processo ativo e participado pelos
alunos, respeitando a sua individualidade e valorizando o saber, sugere um ensino
motivada que desperte os alunos para aprender de forma a que estes se preparem
convenientemente para uma situagdo adversa. Defendendo a criagdo de um curriculo

ideal, menos rigido, e que fosse de encontro as necessidades dos alunos, proponha uma

® Apple, 1999:29

“ Tyler, 1950:10

31



teoria curricular abrangente, com a aplicacao da psicologia, da sociologia e da filosofia
a educacdo.

Kliebard,%® aponta algumas lacunas as ideias de Tyler, tais como a natureza das
fontes comuns das quais os objetivos terdo de ser desenvolvidos; a derivacdo e defesa
de valores que estdo incorporados no espectro filoséfico do qual os objetivos tém de ser
filtrados; a falta de detalhes significativos incluidos, dentro do processo como um todo.

“Quando, na peniltima década do século XVI, os administradores e professores
da Universidade de Leiden, e, logo a seguir, também de Glasgow, comecaram a usar a
palavra curriculum para designar o conjunto de assuntos estudados pelos alunos ao
longo de um curso, certamente ndo imaginavam que estavam instituindo uma novidade

que teria desdobramentos tio amplos e profundos no campo educacional®”

O termo curriculum somente apareceu nos diciondrios Barclays Universal
Dictionary e Webster, em 1856, significando: “[...] uma pista de corrida; um lugar para
correr, uma carreta de corrida, um curso em geral; usado especialmente para referir-se a
estudos universitarios”7°.

O conceito de curriculo evoluiu muito lentamente, verificando-se inimeras
defini¢Oes, que variam consoantes os autores, de acordo com a época e com a ideologia
vigente. Deste modo, devido & multiplicidade de conceitos, entre 1960 e 1970, houve
quem decretasse a morte do curriculo como campo de estudo, ja que ndo contribuia para
o progresso da educagio’!.

Analisando as relacdes sociais da escola, McLaren (1997) salienta que o
curriculo representa muito mais do que um programa de estudos, um texto em sala de
aula ou o vocabuldrio de um curso. Representa a introdu¢ao de uma particular de vida,
servindo, em parte, para preparar os estudantes para posi¢cdes dominantes ou
subordinadas na sociedade existente. O curriculo promove a hegemonia de certas
formas de conhecimento sobre outras e dos principios e valores de grupos protegidos de

estudantes sobre outros grupos, com frequéncia discriminando certos grupos raciais, de

classe ou género. Alerta-nos, por isso, Apple (1989) para a importancia e crucialidade

% Kliebard, 1997
8 Neto, 1997, p. 59-60 citado em Oliveira, 2008:537
70 Martins, 1992:97

1 Oliveira, 2008
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de uma andlise relacional em torno das politicas educativas e curriculares, que nos
permite compreender a relacdo entre o fendmeno educativo e as politicas sociais,
culturais, econdémicas, religiosas e ideoldgicas mais amplas, como também o modo
como os movimentos de direita existentes tém vindo a assumir o controlo do
conhecimento legitimado pela escolariza¢do, conhecimento esse que deve ser visto
como parte de uma selecao histdrica, tradugdo de conflitos, no plano tedrico e pratico e
que permanentemente tem silenciado ou omitido os mais desfavorecidos.

Essas dimensdes de entendimento curricular, em que o escrito nem sempre serda
o implantado, sdo o que ficou conhecido como a praitica de realizacdo do curriculo
oculto, regras e normas nao explicitas, que dirigem as relacdes que se estabelecem nas
salas de aula, ou seja, de maneira implicita através dos contetidos culturais, dos hébitos,
das interacOes, tarefas escolares, a reproducao das principais dimensdes e peculiaridades
da esfera econémica da sociedade’. Interessa salientar que o curriculo planifica-se,
desenvolve-se e avalia-se, sem chegar a surgir explicitamente, em momento algum, na
mente e nas intengdes dos docentes e obviamente, sem ter o consentimento dos alunos
ou das familias’”®>. A contribui¢io de Torres Santomé (1995) conduz-nos a algumas
inquietacdes, tais como: Este curriculo é tido como oculto para quem? Serd que o
professor ndo exerce o curriculo oculto no seu ambiente escolar de forma Curriculo
consciente? Como conceber a educagdo sem intencdo? O professor, como agente de
transformacdo social, ndo contribui na sua prética efetiva em sala de aula para defender
alguma ideologia, mesmo estando naquele momento supostamente latente?

Para Gimeno Sacristan (2000), o curriculo pode ser entendido como a expressao
do equilibrio de interesse e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado
momento, enquanto através dele se realizam os fins da educagdo no ensino escolarizado.
O curriculo nao € entendido como um plano totalmente acabado e definido, mas como
um espacgo de partida das metas a serem alcancadas, dependentes das condi¢des da sua
aplicacdo, “o curriculo foi e continua a ser um tempo e espaco de contestagdo, uma
plataforma politica onde secularmente se plasmam as mais refinadas batalhas

ideologicas e culturais pelo controlo da construgdo social da realidade”.”

72 Jackson, 1968; Paraskeva, 2007
73 Torres Santomé, 1995
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Por isso, mais do que procurar consensos, importara refletir sobre a escola que se
pretende, sobre os condicionalismos que a propria contextualizacdo e momento politico-
social coloca para, desse modo, e tendo como paradigma a (des)constru¢do do curriculo,
se encontrar o elo capaz de suportar o desenvolvimento de um curriculo adequado ao
projeto educativo de cada escola, flexivel, permanentemente (des)construido na reflexao
conjunta da e sobre a a¢do por toda a comunidade educativa envolvida.

A escola e o curriculo sofrem influéncias poderosas de todas as modificagdes do
mundo, recebendo constantes desafios da sociedade, da comunidade onde est4 inserida,
dos proprios alunos e dos professores.

Kelly (1981) afirma que o curriculo também influéncia também da economia
vigente e de grupos de pressdo politica, além dos associados com os partidos politicos, a
fim de promover certos tipos de reforma educacional ou para influenciar no
desenvolvimento educacional do pais. O curriculo estd fortemente comprometido com
relacOes de poder, ao transmitir visdes sociais particulares e interessadas, assinala
Moreira e Silva (1995).

Para Gati (2004) perante as heterogeneidades culturais, sociais € econdmicas, €
necessdria uma reflexdo sobre que espécie de curriculo que as escolas devem ter para
enfrentar os desafios da atualidade. Ainda se fazem presentes na educacdo a
multiplicacdo e a fragmentacdo do conhecimento e os curriculos sustentam o discurso
da modernidade e nem sempre condizem com a evolucdo da pds-modernidade. Para
Gati, “as acOes educacionais tém de desacerbar a exclusdo e a seletividade social pelo
curriculo””.

“Mota, Veloso e Barbosa (2004) percebem o curriculo como uma ferramenta
imprescindivel “para se compreender os interesses que atuam e estdo em permanente
jogo na escola e na sociedade”. Para eles, discutir o curriculo ¢ debater uma perspetiva
de mundo, de sociedade e de ser humano, devendo os temas sociais contemporaneos ser
entendidos como partes do curriculo e ndo apenas como conteiddos colocados de forma
assistemdtica ou eventual, desvinculados e descomprometidos da vida e da

comunidade”’®.

7> Oliveira, 2008:543
76 Idem, Ibidem
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Na atualidade, os novos mapas politico-culturais da sociedade pressupdem que
se conceba o curriculo na relagdo entre escola, cultura e sociedade, de forma a se
valorizar os saberes plurais que se entrecruzam nas diversas préticas cotidianas dos
sujeitos educativos (Nascimento, 2005). Neste sentido, a perce¢do do curriculo
evidenciou as relacdes de poder na selecao dos conhecimentos escolares, no sentido de
um curriculo como uma realidade sempre provisdria que se materializa na realidade
escolar como uma préxis e pratica pedagégica. Como préxis, significa que muitos tipos
de acOes intervém em sua configuracdo, ou seja, que o processo de constru¢do do
curriculo ocorre dentro de certas condi¢des concretas, que se configura dentro de um
mundo de interacdes sociais (Sacristan, 2000). Como prética, trata-se de um campo
pritico complexo, pois a0 modelar-se dentro de um sistema, cristaliza um contexto que
lhe da significado real; “a prética tem uma existéncia real (...) um territorio de
interseccdo de subsistemas diversos. Essa realidade pritica complexa se substancia ou
se concretiza em realidades e processos diversos™’”.

Assim, “o curriculo é uma pratica que se expressa em comportamentos praticos
diversos (...) na qual se pode estabelecer um didlogo, por assim dizer, entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos, professores (...)”78.

O curriculo representa o contexto de uma prética, a0 mesmo tempo em que é
contextualizado por ela, ou seja, caracteriza-se por desenvolver uma relacao dialética e
processual com o contexto que lhe dd origem e o representa e por aquilo que é
representado.

Virios trabalhos nacionais e internacionais desenvolvidos na atualidade
demonstram que o saber € sempre o saber de alguém, que trabalha com algum objetivo.
No caso dos professores, o saber € um saber que esta relacionado com a sua identidade,
com a experiéncia de vida, com a sua histdria profissional, com as suas relagdes com os
alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola. Neste sentido, o saber
dos professores é um saber social, porque € partilhado por todo um grupo de agentes,
porque seus proprios objetos sdo objetos sociais, isto €, priticas sociais; mostram a
historia s disciplinas, programas escolares, ideias e praticas pedagdgicas), pois o que 0s

professores ensinam evoluem com o tempo e as mudangas sociais, € por ser adquirido

77 Sacristan, 2000:21
78 Sacristan, 2000:16
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no contexto de uma socializac¢do profissional (Tardif, 2000). Para este autor, as relacdes
que se estabelecem com esses saberes, sdo relacdes que mantém confluéncia com vérios
outros saberes (pedagdégicos, curriculares, praticos) e que também sdo originados na
sociedade e na instituicdo escolar e dos outros atores educacionais. Sendo assim, as
relacdes geradas através das relacdes dos professores com esses diversos saberes sdo, ao
mesmo tempo, relagdes com grupos sociais.

Os estudos desenvolvidos sobre a pritica pedagdgica docente permitem
compreendé-la como uma prética social entrecruzada, que se desenvolve num espago
social complexo, entendida numa relacdo indissocidvel entre a prética que o sujeito
desenvolve e os contextos nos quais se encontra inscrita.

Esse sentido atribuido a pratica pedagdgica docente parte do pressuposto de que
o curriculo, que se manifesta na pratica dos/as professore/as, ndo parte de uma unica

pratica, mas do cruzamento de préticas diversas, conforme revela Sacristan (2000):

“O curriculo acaba numa pratica pedagdgica (...). Sendo a condensacio ou expressao da funcio social e
cultural da instituicdo escolar, é 16gico que, por sua vez, impregne todo tipo de pratica escolar. O
curriculo € o cruzamento de praticas diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de tudo o que

podemos denominar como pratica pedagégica nas aulas e nas escolas’.

Portanto, para se compreender os saberes dos professores, expressos no processo
de construcdo do saber escolar, requer prestar atencdo as praticas politico-curriculares
que se expressam no seu desenvolvimento, porque se compreende que na pratica
docente, se entrecruzam muitos tipos de saberes e de praticas, configuradas em acgoes
que sdo de ordem politica, administrativa, de supervisido, de produ¢do de meios, de
criacdo intelectual, de avaliacdo, enquanto subsistemas, em parte, autbnomos e, em
parte, interdependentes, que geram forgas diversas que incidem na acdo pedagdgica. O
que significa pensar que os saberes e a pratica pedagdgica docente nao podem ser
entendidos separadamente das condi¢cdes em que se desenvolvem.

O professor € um dos atores principais e agentes ativos, pois “o curriculo molda

os docentes, mas é traduzido na pratica por eles mesmos - a influéncia é reciproca”®’.

79 Sacristan, 2000:26

80 Sacristan 2000:164
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Nesta perspetiva o professor € visto como mediador do curriculo que se materializa na
prética pedagdgica a partir de uma rede de saberes e fazeres quotidianos.

Sacristan (2000) defende o professor como um mediador entre o aluno e a
cultura e ressalva sobre a importancia de se considerar nas pesquisas sobre os saberes
docentes, as condi¢des institucionais, o nivel das experi€ncias que, a principio, o
professor tem; os significados que atribui ao curriculo em geral e ao conhecimento, em
particular. Sacristan (2000) através dos estudos Tanner e Tanner, desenvolve os papéis
do professor em trés categorias, de acordo com o grau de independéncia profissional,
nomeadamente:

1) imitacdo-manutencdo, no qual os professores sdo seguidores de livros-texto,
guias, t€ém habilidades para desempenhar tarefas a cumprir, conforme algum padrao, ou
seja, € um papel que serve a manutencdo da préatica estabelecida ou a implantagcdo de
qualquer outro modelo;

2) professor como mediador, que atua na adaptacdo dos materiais, dos
curriculos ou das inovagdes nas condi¢des concretas nas quais atua;

3) professor criativo que pensa sobre o que faz e trata de encontrar melhores
solucdes, diagnosticar os problemas e formular hipéteses de trabalho, ou seja, seria
aquele professor que trabalha dentro de esquema de pesquisa na agao.

Para o autor Afonso (2007), o curriculo escolar é onde incidem muitas das

reformas que os governos pretendem implementar e define o curriculo como
“conhecimento valido” num dado momento histérico ¢ numa sociedade especifica,
sendo o reflexo da “distribui¢io do poder e dos principios de controle social”®!.
O curriculo da escola ndao tem acompanhado as mudancas da sociedade, seguindo os
mesmos moldes que tinham no século XIX, afirma Rolddo (2005). E preciso mudar o
curriculo e isso implica em rever a propria funcdo da escola na sociedade do século
XXI.

Uma vez realizada uma zootomia aos dilemas que ultrapassam o campo do
curriculo ao longo do tempo, importa agora perceber como € que o campo curricular
entra no século XXI. Para compreensdo deste desafio importa antes realizar uma

andlise, ainda que breve, dado o tema desta investigacdo, sobre as problematicas mais

81 Oliveira, 2008:545
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latentes da educagdo e do curriculo, sendo que sdo essenciais para a compreensao das
temdticas mais atuais.
Deste modo, de seguida iremos debrucar-nos sobre a andlise relacional do

curriculo e o ideal de curriculo, sobre as diversas perspetivas do curriculo.
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Capitulo III: Andlise Relacional do Curriculo e Ideal de

Curriculo

“Quando falamos de curriculo normalmente remetemos para a ideia de um plano
rigidamente fechado constituido por um conjunto de disciplinas. Este espartilho que
aparentemente ja fez sentido no passado, ndo faz qualquer sentido neste periodo de mudanca.
Numa perspectiva tradicional, o curriculo privilegia a transmissdao dos contetiidos integrados nas
diferentes disciplinas, prescrito a nivel nacional e que se fundamenta na uniformidade, sem
contemplar as caracteristicas proprias dos diferentes alunos nem os contextos onde 0os mesmos se
inserem. Com a implementacdo das alteracdes no plano curricular, este teve que assumir a
abertura e flexibilidade na resolucdo dos problemas curriculares, relacionados com a

diversificacdo e integracdo dos saberes, num novo conceito de curriculo’®?,

Para Estribio®, posteriormente,

“o curriculo passou a ser visto numa perspetiva mais ampla, integradora, socializadora, como
um projecto completo (Comissdo de Reforma do Sistema Educativo, 1988). O sistema educativo
vem determinar a fun¢do do curriculo como algo interactivo e dindmico e que se concretiza num
projeto educativo. Inserido numa escola, o curriculo deve incluir todas as dindmicas das relagdes
existentes para além do que é formal. Assim, para Gimeno3* (...) uma coisa é o curriculo
considerado como uma inten¢do, um plano ou uma prescri¢do que explica o que desejariamos
que ocorresse nas escolas, e outra é o que existe nelas, o que realmente ocorre no seu interior. O
curriculo tem que ser entendido como cultura real, que surge de uma série de processos, mais

que como objecto delimitado e estitico que se pode planejar e depois implantar™.

Para Herbert Kliebard® “ o século XX viria a tornar-se numa arena onde quatro
versdes — no caso Humanistas Desenvolvimentalistas, Melhoristas Sociais e

Eficientistas Sociais — sobre qual o conhecimento socialmente mais valioso € a sua

82 Estribio, 2010:25
83 Estribio, 2010
8 Gimeno, 1995:27
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relacdo direta com a fungdo social da escola se confrontariam — sem que qualquer das
versdes conseguisse impor-se hegemonicamente”.

“A sociologia do curriculo centra-se substantivamente nas dimensdes de
producdo ideolégica provocadas pelo curriculo e que o curriculo provoca™®. Neste
sentido, o autor Young (1971) vai buscar a perspetiva de Raymond Williams (1961)
segundo o qual é importantissimo relacionar o curriculo (a sua forma e conteido) com
as questdes ideoldgicas e de poder, tratando desta forma as politicas curriculares como
politicas educativas. E neste sentido que os trabalhos realizados por Michael Apple

(1979) surgem, refutando

“o determinismo econémico como motor social, defendendo que a sociedade nido é dominada
por uma teoria unidimensional em que a forma econdémica é determinante, mas pelo contrdrio, de uma

forma mais complexa, a sociedade é concebida como sendo constituida por trés esferas correlacionadas: a

econdémica, a cultural/ideologica e a politica™’.

Johnson®® «

opunha-se ao modelo de ensino vigente, criticando o facto de o
contetido disciplinar ser ainda considerado o aspecto mais importante da educacdo”, e
defendia o crescimento, “o desenvolvimento fisico, a mais avida actividade mental, a
mais sincera e auto consciente vida emocional”. Pretende-se desta forma, segundo esta
autora, “colocar enfase nos efeitos que todas as actividades e exercicios das escolas
exercem sobre as criangas™. O objetivo consiste em as criangas aprenderem sem
pressdao compreenderem as suas praticas e experiéncias, revigorando o sistema
educativo com base na seguinte afirmacdo “a educacdo é a vida, e o programa escolar,
para que seja educativo, tem de ser revigorante™.

Por seu lado, Parker (1894), pioneiro do movimento progressista, defende que “a
educagdo transforma e promove o cardcter humano (...) a tomada de consciéncia de
todas as possibilidades do crescimento humano e do desenvolvimento ¢ a educacdo™!, a

qual corresponde a economia das energias do ser humano e a geragcdo de poder.

8 Paraskeva, 2008:13
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Para Paraskeva “a educacdo progressista comecou como parte de um vasto
esforco humanitario no sentido de aplicar a promessa da vida americana...a nova e
desconcertante civilizagdo urbano-industrial que se veio afirmar em finais do século
dezanove™?. Este movimento extingue-se por volta da segunda metade do século XX.
Para Paraskeva (2008), Dewey assenta a sua filosofia na democracia, logo para este
autor a educacdo era vista como algo que ndo deve ser imposto as criangas € aos jovens
a partir de fora, as que correspondem ao crescimento das capacidades que os seres
humanos estdo dotados a nascenca. Deste modo, a escola consiste numa instituicdo que
assegura os principios de uma sociedade democratica, onde impera a igualdade de
oportunidades. Ou seja, a educagdo € vista como um processo de interesses e esfor¢os e
que tem como objetivo “dar aos jovens as coisas de que necessitam para se
desenvolverem de modo ordenado e sequencial enquanto membros de uma
sociedade”®. Deste modo, Dewey critica a teoria dos desenvolvimentistas de Hall e
criou a sua propria teoria com base nos conflitos existentes entre Humanistas e
Desenvolvimentistas, defendendo na sua teoria curricular que “o verdadeiro centro de
correlac¢do nas disciplinas escolares ndo € a ciéncia, ou a literatura, ou a historia, ou a
geografia, mas as préprias actividades sociais da crianca™* assim sendo e de acordo
com a sua teoria das ocupacdes, Dewey defendia a “crenga de que as aulas deveriam
estar em consonancia com a propria vida”, acreditando que “o curriculo construido com
base nas ocupacgOes sociais possibilitava a ponte e a harmonia entre fins individuais e
sociais, aspeto que, na sua opinido, constituia fundamentalmente o problema central da
teoria curricular’™®. Neste sentido, Dewey defendia que o que estava a ser reconstruido

no curriculo correspondia ao

“modo como os seres humanos ganhavam controlo sobre o seu mundo através do uso da
inteligéncia (...). O desenvolvimento mental de um individuo consistia, segundo Dewe, num processo
social e o curriculo devia conduzir ao desenvolvimento intelectual maximo, levando o homem a reagir a

adversidade e a lutar por uma sociedade melhor”%.

22 Cremin, in Paraskeva, 2008: 24-25
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No entanto o ideal de curriculo para Dewey, foi fortemente abalado pela
consolidagdo progressista do movimento para a eficiéncia social, que impos na
sociedade e na educacdo as técnicas mais acérrimas de controlo e avaliacao.

Para Kliebard, “o que Dewey nao antecipou (...) foi o incremento dos testes de
avaliacdo estandardizados no século vinte, que rapida e completamente, subverteram a
sua teoria ao atribuirem grande valor as dindmicas de aprendizagem baseadas nos trés
R's™.

Por sua vez, em 1918 surgiu o Método de Projeto de Kilpatrick, na altura em que
se verificou como que um divércio entre o sistema educativo e a sociedade. Este
Método designa a educacao “como a vida em si € ndo como uma mera preparagao para a

<

Vi utura”, .o iy ucaci ) U
ida futura”, logo o principal objetivo da educacdo consistem em ‘“continuar a

enriquecer o processo vivencial através de melhores pensamentos e acdes, ou seja, a

»98 ° Assim, o curriculo “torna-se a vivéncia total da

educagdo ¢ na vida e para a vida (...)
crianca na medida em que a escola o pode influenciar ou tomar a responsabilidade pelo
seu desenvolvimento”. Na perspetiva de Kliebard (1995), este Método de Projeto
consistiu numa alternativa a construc¢ao cientifica do curriculo. Foi duramente criticado
e neste sentido Charters veio afirmar que se verificaram algumas falhas neste Método,
nomeadamente o facto de este curriculo ndo preparar os estudantes para o que
precisavam de saber no futuro.

Posteriormente, em 1927, Bode preconizou uma teoria mais cautelosa e racional,
dando importancia as implicagdes sociais das vdrias reformas curriculares propostas,
reconhecendo também as contradi¢des no seio da Educagdo Progressista, afirmando que
“ 0 abismo entre a escola e o mundo foi ampliado pelas alteracdes ocorridas na vida

9999

moderna Para Bode a educagdo devia ser entendida como um processo de

autodesenvolvimento ou autoformagdo, sendo que compete a educagdo “...organizar os
seus multiplos recursos e agéncias de tal forma que a evolugdo da civilizagdo possa ser

vista como uma progressiva emancipagio da inteligéncia”!®,

7 Kliebard, in Paraskeva, 2008:33
8 Paraskeva, 2008:36

% Paraskeva, 2008:38.

100 Bode, in Paraskeva, 2008:39
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Bode criticou a Educagao Progressista, Charters e também Kilpatrick, referindo
que este dltimo apresentou um modelo curricular muito limitado.

Apesar das divergéncias encontradas entre as obras de Dewey, Kilpatrick e
Bode, ambas devem ser percecionadas como “parte integrante de uma corrente
curricular muito especifica no seio do Movimento da Educacdo progressista que se
opunha ao status quo vigente”'°!.

Porém em 1926, surge o 26° anudrio da National Society for the Study of

Education, que protagonizou alteragdes drasticas no curriculo, marcando a
“(re)emergéncia ¢ a consolidacdo de outro movimento no ambito do Movimento da
Educacdo Progressista — os reconstrucionistas sociais — representado por Rugg e
Counts™'%2,
Para Rugg, a escola era vista como a “empresa de vida”, ou seja, “o que na velha
educagdo era designado, de forma restritiva e proibitiva, como curriculo passa a ser, na
nova educacdo, a vida da escola”'®. A Educagio para Rugg baseava-se nos seguintes
conceitos: crescimento, autoequilibrio, generalizacdo, individuo e personalidade, hébito
e ato criativo. Deste modo, a educagdo tinha como fungdo “promover a assimilagcdo de
grupos minoritirios e a crenga na justica para as minorias (bem como) fomentar o
interesse vigoroso e permanente na discussio de temas publicos”!®. A Educacio era
entdo vista como que para toda a vida, desde a infancia ate a velhice.

Com esta nova abordagem da educacdo, o curriculo passa a determinar “a vida

99 ¢ 29 ¢

na escola como um todo”, “introdug¢do as artes criativas e contemplativas”, “a educacgdo
do corpo”, “a introducdo ao mundo fisico e natural e ao comportamento humano”!%. Ou
seja, o curriculo deve ser construido através da participacdo de pais, criancas, jovens,
professores, diretor da escola e respetivo conselho executivo, passa a ser “A vida e o
programa da Escola e a escola torna-se realmente uma Escola da vida™'?. Neste sentido,

na construcdo do curriculo deve, segundo Rugg, obedecer a determinadas normas

conceptuais, nomeadamente

101 paraskeva, 2008:40
102 Paraskeva, 2008: 40
103 1dem, Ibidem

104 paraskeva, 2008:41

105 Paraskeva, 2008:42
106 Paraskeva, 2008:43

43



“a reconstrugdo radical de todo o curriculo escolar ¢ uma nova sintese do conhecimento e uma
recompartimentacdo das actividades e das matérias do curriculo escolar (indicando que) a elaboracdo do

curriculo serd baseada numa sintese das ideias mais penetrantes (...) relativamente as tendéncias da

sociedade moderna e a reconstruc¢io da vida institucional!%’,

Em 1932, Counts veio “agitar as dguas da educagao (...), reforcando assim as
posi¢des e perspetivas do reconstrucionismo social”!®®. Definiram (Counts e os seus
colegas) o curriculo como um campo de batalha, “entendendo que a sociedade estd
dividida em seitas, partidos, classes e interesses especiais, € que cada um deles, em
conformidade com o seu poder, luta por incorporar o seu ponto de vista no curriculo”!®,
ou seja, para Counts o curriculo € alvo de manipulacao politica, a educagdo € fungdo de
uma determinada civilizacdo num determinado momento histérico, nunca poderd ser
independente do tempo e do espaco. “Counts acreditava (...) que a educagdo s6 pode ser
eficaz a alterar a realidade instituida se estiver proxima da sociedade; a escola ndo pode
construir uma utopia € ndo pode tornar-se socialmente progressista por mera
deliberacio”!°.

Counts e Rugg criticaram fortemente o0 movimento progressista, pelo facto de se
basear numa escola centrada na crianga e por nao ter criado uma teoria de bem-estar
social, na qual enfrentasse as questdes sociais. Deste modo, Counst € Rugg, ambos
reconstrucionistas sociais encontram-se em Oposi¢do a0 movimento progressista € ao
movimento da eficiéncia social.

Na linha do pensamento de Counts e Rugg (reconstrucionistas sociais), surge

Brameld, o qual definiu que

“a comunidade tem de ser envolvida na vida da escola e a escola tem de ser envolvida na vida
da comunidade em todos os momentos vitais; os docentes t€m de se unir numa organizacio forte e
independente; o apoio financeiro as escolas norte-americanas tem de ser em duplicado ou, o que é mais

razoavel em termos de necessidades e de capacidades de pagamento, triplicado (...)”"!!!.

107 Idem, Ibidem

108 Paraskeva, 2008:44
109 Paraskeva, 2008:45
10 paraskeva, 2008:47
11 paraskeva, 2008:51
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Para Bremeld, o curriculo estd “em relacdo com a ordem cultural, o ensino-
aprendizagem como processo cultural e o controlo da educacdo em fun¢do de objetivos
culturais”!'?. Para concluir, Paraskeva destaca a importancia de entender o curriculo ao

nivel das

“tradi¢cOes contra-hegemonicas tanto no ambito do curriculo como no exterior em querelas
educacionais informais relativamente a sindicatos, direitos civis, etc. Assim, no trabalho de Dewey, Bode,

Rugg, Counts e Brameld deverd também ser perspetivado no contexto da tradi¢do altamente influente e

poderosa do trabalho educativo contra-hegemoénico fora da esfera da educagdo™! .

O que o sdécio-reconstrucionismo propde € a necessidade de se compreender o
curriculo num teste ativo muito mais abrangente, além de um artefacto técnico fazendo
avancgar com uma anélise educacional da educagao.

Em Portugal, a importancia do 1° ciclo do ensino bésico tem sido referenciada
como elemento estratégico do desenvolvimento educativo nacional, entre outros, por
Carvalho (1996), Anjos (1960), Benavente (1984) e Teodoro (1982), mencionando-o
como o periodo da educacdo minima, isto ¢, o “minimo de formacdo e cultura
necessarias para tornar o individuo apto para a vida” (Anjos, 1960, p. 13).

Nos inicios do século XXI, o ensino primdrio corresponde a educacdo e
escolarizagdo minimas e mantém o mesmo objetivo de antigamente, nomeadamente a de
“ensinar a ler, escrever e contar” com novas valéncias educacionais de modo a
responder as atuais exigéncias sociais e culturais.

Desde os seus primdrdios até ao tempo presente, observa-se que a nogdo de
ensino primdrio se tem conjugado com as nocdes de ensino bdésico e de escolaridade
obrigatdria, sendo a escola primdria o primeiro ciclo de um percurso escolar bdsico que
se foi alargando quer em anos de escolaridade considerada fundamental, quer na
diversificacdo de finalidades educativas e instrucionais.

O regime salazarista, apesar das reformas mais notdrias de 1936 e de 1947 e da

ideologizacdo do curriculo, a estrutura curricular ndo foi significativamente alterada,

Y2 Idem, Ibidem
113 Paraskeva, 2008:51
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sendo apenas abalada pela reforma de Veiga Simao e pelo inicio de alguma formacao
institucionalizada na drea da educagdo (Rolddo, 1999).

A revolugdo de Abril permite a tomada de diversas medidas que afetam o ensino
primdrio, principalmente ao nivel dos programas, com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino obrigatério de seis anos (Benavente, 1990). As primeiras
transformagdes curriculares ocorreram em 1974 (p6s 25 de Abril) tendo sido na década
de 1980 que se verificou o lancamento de uma reforma ampla do sistema educativo,
com énfase na reforma curricular.

A Constituicdo da Republica Portuguesa de 2 de Abril de 1976 garante a todos
os cidaddos o direito ao ensino e a igualdade de oportunidades de formacao escolar,
segundo uma orienta¢do ideoldgica e politica de sentido abertamente democraitico e
progressista (Pires, Fernandes e Formosinho, 1998; Fernandes, 1981; Benavente, 1990;
Gracio, 1995). Ultrapassados entdo os momentos revoluciondrios e
contrarrevoluciondrios, verifica-se o que Stoer (1986), Benavente (1990) e Gréacio
apelidam de fase de normalizacdo, isto €, a tendéncia progressiva para o Estado
reconquistar e controlar a educacao.

Deste modo, o ano de 1986 representa no contexto educativo portugués um
periodo de viragem, com a aprovacdo da LBSE (Lei de Bases do Sistema Educativo)''*,
sendo a designagdo de “ensino primdrio ” substituida pela de“1° ciclo do ensino bdsico.
A LBSE defende a “garantia de uma permanente accdo formativa orientada para
favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a
democratizagdo da sociedade”(art.1°). O ensino basico tem como base de organizagdo
educativa e curricular alguns principios gerais que se prendem quer com o direito a
educacdo e a cultura, com a democratizacdo da educacdo!’> e com a liberdade de
aprender e ensinar, quer com a impossibilidade de o Estado poder programar a educagdo
e cultura segundo quaisquer diretrizes filosoficas, estéticas, politicas, ideoldgicas ou
religiosas. Para Pires (1999), um dos coautores da LBSE, a normalizacdo verifica-se

pela omnipresenca diluida do Estado como responsével e arbitro da educacdo.

114 Alterada pela Lei n. 115/97, de 19 de Setembro, e Lei n. 49/2005, de 30 de Agosto.

115 Esta implica a criacdo de igualdade de oportunidades e de meios para alcangar o sucesso

educativo.
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Esta Lei atribui ao 1° ciclo do ensino bésico o desenvolvimento da linguagem
oral e a iniciacdo e progressivo dominio da leitura e da escrita, das nocdes essenciais da
aritmética e do célculo, do meio fisico e social e das expressdes pldstica, dramatica,
musical e motora. Assim, o curriculo passa a contemplar, para além das dareas
curriculares, a Area-Escola, a qual é vista como a drea curricular ndo disciplinar.

Com a organizacdo da estrutura curricular e dos programas do 1° ciclo este passa
a contemplar as seguintes dreas curriculares: Expressdo e Educacdo Fisico-Motora;
Musical; Dramatica; Pléstica; Estudo do Meio; Lingua Portuguesa e Matematica.

A introducdo das dreas curriculares ndo disciplinares assume particular relevo na
reorganizacdo curricular do 1° ciclo, j4 que a consagracdo das referidas dreas visa a
realizacio de aprendizagens significativas, a formacgdo integral dos alunos através da
articulacdo e contextualizacdo de saberes.

O plano curricular do 1° ciclo, definido pelo Decreto-Lei n. 6/2001, de 18 de
Janeiro é modificado na sua interpretacdo pelas novas politicas curriculares do 1° ciclo
do ensino bdsico, introduzidas numa fase inicial pelo Programa de Generalizacdo do
Ensino do Inglés no 3° e 4° ano e, posteriormente pelo Despacho 12 595/2006, de 16 de
Junho. Este normativo introduz no 1° ciclo do ensino bdsico publico uma série de
atividades, expressas ndo como areas curriculares disciplinares, que devem fazer parte
do curriculo nacional, mas como atividades de enriquecimento curricular. Assim,
certificam-se as dreas curriculares disciplinares de frequéncia obrigatéria (Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras) e as
4reas curriculares ndo disciplinares (Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formagio
Civica) e as dreas curriculares disciplinares de frequéncia facultativa (Educacao Moral e
Religiosa) e as atividades de enriquecimento do curriculo.

Consideram-se atividades de enriquecimento do curriculo do 1° ciclo todas as
que “incidam nos dominios desportivo, artistico, cientifico, tecnoldgico e das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, de ligacdo da escola com o meio, de
solidariedade e voluntariado e da dimensdo europeia da educacdo, nomeadamente:
atividades de apoio ao estudo''®; ensino do Inglés; ensino de outras linguas estrangeiras;

atividade fisica e desportiva; ensino da musica; outras expressdes artisticas e outras

116 Esta destina-se a realizacdo de trabalhos de casa e de consolida¢do das aprendizagens.
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atividades que incidam nos dominios identificados” ''”. Das atividades apresentadas,
apenas o ensino do Inglé€s para os alunos dos 3° e 4° anos e 0 Apoio a Estudo terdo de
ser obrigatoriamente contempladas pelos planos de atividades dos agrupamentos de
escolas.

O Despacho 12595/2006, de 16 de Junho e o Despacho 19575/2006 de 31 de
Agosto especificam a existéncia de um plano curricular a nivel nacional, na légica do
curriculo nacional, introduzida pela gestdo flexivel e dos respetivos tempos, com vista a
gestdo normalizada dos tempos letivos.

Com a introdu¢do destas atividades na estrutura escolar assiste-se a
implementacdo de um novo conceito de escola, o de escola a tempo inteiro, ja que
visam adaptar os tempos de permanéncia dos alunos, na escola, as necessidades da
familia.

Segundo o Didrio da Republica, 1.* série — N.° 129 — 5 de julho de 2012, a
educacdo assume-se como fator determinante para o futuro do Pais, tendo como
objetivo o aumento da qualidade e do sucesso escolar. Deste modo, “verifica-se uma
introducdo de um conjunto de alteragdes destinadas a criar uma cultura de rigor e de
exceléncia, através da implementag@o de medidas no curriculo dos ensinos bésico (...).
A revisdo da estrutura curricular que ora se pretende concretizar através das alteracoes
as matrizes curriculares assenta, essencialmente, na definicdo de principios que
permitem uma maior flexibilidade na organizacdo das atividades letivas. A reducdo da
dispersdo curricular concretiza-se no refor¢o de disciplinas fundamentais, tais como o
Portugués, a Matematica, a Histéria, a Geografia, a Fisico — Quimica e as Ciéncias
Naturais, na promocao do ensino do Inglés, que passard a ser obrigatério por um
periodo de cinco anos. Adicionalmente, na drea das expressoes reafirma -se um reforco
da identidade disciplinar!'!®” .

O acompanhamento e a avaliacdo dos alunos sdo fundamentais para o seu
sucesso, sendo importante implementar medidas que incrementem a igualdade de
oportunidades, a criacdo tempordria de grupos de homogeneidade relativa em
disciplinas estruturantes, no ensino bdsico, atendendo aos recursos da escola e a

pertinéncia das situacdes.

17 Despacho 12 595/2006, de 16 de Junho de 2006
118 DL n.°129/2012, de 05 de Julho de 2012:3476
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No 1.° ciclo, as escolas poderdo promover a coadjuvacdo nas dreas das
expressoes, bem como um reforco do acompanhamento do desempenho dos alunos e
das suas necessidades de apoios especificos.

No Capitulo I, o artigo 2.° define o conceito de Curriculo. Segundo a Lei de
Bases do Sistema Educativo, o curriculo apresenta-se como o conjunto de conteidos e
objetivos que, sendo devidamente interligados, constituem a base da organizacdo do
ensino e da avaliacdo do desempenho dos alunos, assim como outros principios
orientadores que venham a ser aprovados com o mesmo objetivo. Deste modo, o
curriculo concretiza-se em planos de estudo elaborados em consonancia com as
matrizes curriculares. “Os conhecimentos e capacidades a adquirir € a desenvolver
pelos alunos de cada nivel e de cada ciclo de ensino tém como referéncia os programas
das disciplinas e areas curriculares disciplinares, bem como as metas curriculares a
atingir por ano de escolaridade e ciclo de ensino, homologados por despacho do
membro do Governo responsdvel pela drea da educagdo”.

As estratégias de concretiza¢do e desenvolvimento do curriculo sdo objeto de
planos de atividades, integrados no respetivo projeto educativo, adaptados as
caracteristicas das turmas, através de programas proprios, a desenvolver pelos
professores titulares de turma, em articulacio com o conselho de docentes, ou pelo

conselho de turma, consoante os ciclos” ',

Na sec¢ao II - Organizacao do curriculo do ensino basico, o Artigo 9.° refere-se
acerca das Linguas estrangeiras e estabelece que “As escolas do 1.° ciclo podem, de
acordo com os recursos disponiveis, proporcionar a iniciagdo da lingua inglesa, com
énfase na sua expressdo oral”; “A lingua estrangeira de Inglés inicia -se
obrigatoriamente no 2.° ciclo e prolonga -se no 3.° ciclo, num minimo de cinco anos, de
modo a garantir uma aprendizagem mais consolidada da lingua” e “A aprendizagem de
uma segunda lingua estrangeira inicia -se obrigatoriamente no 3.° ciclo”!?,

No artigo 14.° - Atividades de enriquecimento do curriculo “as escolas do 1.°
ciclo, no desenvolvimento do seu projeto educativo, devem proporcionar aos alunos

atividades de enriquecimento do curriculo de cardter facultativo e de natureza

eminentemente ladica, formativa e cultural, incidindo, nomeadamente, nos dominios

19 DL n.°129/2012, de 05 de Julho de 2012:3477
120 DL n.°129/2012, de 05 de Julho de 2012: 3479.
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desportivo, artistico, cientifico e tecnoldgico, de ligacdo da escola com o meio, de
solidariedade e voluntariado e da dimens3o europeia na educacio”!?!.
Este Decreto-Lei, no artigo 20° postula ainda que “A gestdo do curriculo e da

oferta formativa de cada escola ou agrupamento compete aos respetivos Orgios de
administracio e gestdo, aos quais incumbe desenvolver os mecanismos que considerem

adequados para o efeito” %2,

“O curriculo ndo € neutro, sendo veiculo de conhecimentos selecionados, liga-se ao poder, a
homogeneizacdo ou a diferenciacdo da escola e, por isso, os educadores precisam estar atentos as
implicagdes socioldgicas e culturais, quando de sua estruturacdo. (...). Cada periodo possui caracteristicas
peculiares que se refletem no curriculo e, consequentemente, na formacdo do homem. A escola é uma das

instituicdes capazes de contribuir para que a realidade do mundo contempordneo seja refletida,

L . c . . 12
conscientizada e melhorada e o curriculo é um dos instrumentos para isso” 3,

E no ambito das dindmicas ideolégicas da educagio que deve ser entendido o
predominio da lingua inglesa no dominio do campo da educacdo que no caso da
realidade portuguesa aparece sobre a forma de AEC. Importa-nos também ndo
minimizar o facto de através desta lingua se ir construindo uma determinada forma
colonizadora dos grupos hegemonicos.

N3ao deixa de ser interessante analisar a opinido de um dos sujeitos entrevistados:
Excerto X — Categoria: Orientacdes programaticas; subcategoria: inclusio de uma
lingua estrangeira e o predominio ou nio dessa lingua) “ Todo este processo das AEC
ao nivel da lingua inglesa, consegue “abrir” novos mundos e permite a troca de culturas
entre a cultura portuguesa e inglesa com a identificacdo das diferencas entre elas. Ao
nivel inicial, primeiro e segundos anos hd a sobrevalorizacdo da lingua portuguesa,
enquanto nos outros eles j4 vdo conseguindo dar atencdo a ambas as culturas, as
diferencas e a ndo sobrevalorizar nenhuma (...). No entanto, os alunos ficam sempre
muito curiosos e perguntam o que € que esta palavra quer dizer, porque € que eles fazem

isto e ndo fazem como nds. Ha sempre essa curiosidade mas, em termos de

21 idem, 3479.
122 1dem, 3480.

123 Oliveira, 2008:1
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sobrevalorizacdo entre uma e outra, s dependendo da faixa etdria mas, nunca
menosprezando nem uma, nem outra” (2011, Entrevista 1).

Perante o testemunho desta entrevistada ndo existe um predominio da lingua

inglesa sobre as restantes AEC nem sobre a lingua portuguesa. Note-se o seguinte
testemunho que vem de acordo com o relatado pela entrevistada anterior:
Excerto X — Categoria: Orientacdes programdticas; subcategoria: inclusdo de uma
lingua estrangeira e o predominio ou ndo dessa lingua estrangeira) “Pois eu estava com
a sensacdo de que por vezes nds ndo valorizamos tanto as nossas coisas, a cultura e
admiramos mais o que os outros fazem. E eu tinha receio, entre aspas, que isso se viesse
a notar a nivel do inglés em relacdo a nossa lingua. Como eles vao aprender mais cedo,
comecassem a desvalorizar, entre aspas, aquilo que tem. Eu acho que ndo,
honestamente, acho que pela experiéncia que tenho tido. Nao:”

De seguida o relato de outra entrevistada acerca do predominio ou nao da lingua
inglesa e da hegemonia.

(Excerto X — Categoria: Orientagcdes programadticas; subcategoria: AEC como forma de
cultura e inclus@do de uma lingua estrangeira € o predominio ou ndo dessa lingua
estrangeira) “Da lingua que identifica um povo, as tradi¢cdes e etc...acho que ainda nao
estamos a trabalhar muito por esse lado...também porque temos pouquissimo tempo e
nesse tempo € para lhes passar algumas aprendizagens que..l14 esta...o tal cardcter para
eles comecarem a perceber pequenas questdes da lingua. Mas concordo com tudo isto,
quer dizer...ha uma relagdo de equilibrio, nds ensinamos na lingua portuguesa e eles
aprendem outra, como se fosse uma familia bilingue...como ¢ que fazem? O pai ¢
portugués, a mae € alema, o menino vai ter uma cultura portuguesa mais vincada se vier
para c4 mas, também a nivel alemao, também vai ter uma educacio que lhe vai dar esses
valores. Portanto acaba por ser um bocadinho isso. Se isso € mau??? Eu penso que nao.
S6 tem a lucrar...Ao lermos isto... isso seria o ideal mas, claro que ha algumas coisas
que eu penso que realmente a ser trabalhadas e postas em pratica. Porque € assim, pelo
que eu conhec¢o, também do primeiro ciclo, também pretende atingir tudo isto, ndo
€7...s6 que as AEC pretendem atingir isto de uma forma ludica. Isso € o ponto alto, para
mim...”

A partir das duas grandes guerras e com os desenvolvimentos sociais, cientificos
e tecnoldgicos, a lingua inglesa espalhou-se pelo mundo e passa a ser o idioma usado
internacionalmente. Os Estados Unidos foram os principais responsaveis por dar ao

51



inglés o status de lingua mundial, utilizada principalmente na ciéncia e na tecnologia,
entre outras areas. Deste modo, o inglés alastrou-se por todo o mundo, processo este
iniciado através da colonizacdo britdnica nos diferentes continentes. Deste modo, o
elemento de maior difusdo do inglés pelo mundo sdo as colonizacdes empreendidas pela

Inglaterra por todo o mundo, levando a lingua inglesa aos quatro continentes.

“Na Unido Europeia, o Inglés estd rapidamente a tornar-se de facto na lingua oficial de
intercAmbio e comunicacdo e, nos Estados Unidos, forcas hegemdnicas semelhantes estdo a trabalhar

“horas extraordinarias” no sentido de banir a educacio bilingue sob o pretexto de que a aprendizagem do

Inglés exclusivamente constitui um beneficio”!?,

Macedo e colaboradores referem que

“a compreensdo da actual tentativa de defender o Inglés no mundo dos negbcios (...) reside
numa compreensdo plena dos elementos ideoldgicos que geram e mantém a discriminagdo linguistica,

cultural e racial. Estes elementos representam (...) vestigios de um legado colonial nas chamadas

democracias do mundo”'?.

Estes autores ressaltam ainda que o ensino da lingua inglesa “ndo pode ser visto
como o simples desenvolvimento de competéncias que tem como fito a aquisi¢do da
lingua inglesa dominante (...). Trata-se de um fenémeno eminentemente politico, e tem
de ser analisado no contexto de uma teoria de relacdes de poder e com um entendimento
de reproducio e produgio social e cultural”!%6,

Para Donaldo e Macedo (2006) existem determinados preconceitos com o ensino
do inglés no 1.°cico, marginalizando outras linguas e disciplinas. Donald Macedo et. al.
(2006)“tentou desmascarar nos mecanismos ideoldgicos envolvidos no atual ataque a
educagdo bilingue”, defendendo “os direitos democraticos dos alunos bilingues e
denunciar as iniquidades e o racismo que moldam a sua deseduca¢@o”, denunciando os

“educadores reacciondrios que acreditam que a educagdo bilingue ¢é altamente

controversa e politizada?’. Para Donald et al. “as necessidades dos alunos pertencentes

124 Macedo, Dendrinos e Gounari, 2006:15
125 Macedo e colaboradores, 2006:19

126 Idem, 2006:20

127 Donald et al, 2006: 83
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a minorias linguisticas sdo (...) ainda em maior nimero nos dias de hoje, dado o
acrescido ataque violento a educagdo bilingue. Por este motivo, professores, pais,
investigadores e membros da comunidade precisam trabalhar juntos com a mesma
determinagcdo, ndo apenas para facultar uma educacdo de qualidade aos alunos
pertencentes a minorias linguisticas, mas também para desmantelar o tecido social e
cultural que informa, molda e reproduz o desespero da pobreza, do fatalismo e do
desanimo. Ao incorporar as formas culturais e linguisticas dos alunos pertencentes as
minorias na sua andlise textual, social e politica, os educadores desenvolverdo o meio de
contrariar a tentativa dominante de impor o Inglés como a tnica pratica educativa. (...)
A producio cultural — e a ndo reproducgdo através da imposi¢do do Inglés — € o tnico
meio através do qual podemos alcangcar uma verdadeira democracia cultural. Neste
sentido, a educacdo bilingue ndo s6 nos oferece uma grande oportunidade para
democratizarmos as nossas escolas (...)”.

Verifiquemos entdo uma opinido de uma das entrevistadas relativamente aos
preconceitos com o ensino do inglés no 1.°ciclo, marginalizando outras linguas e
disciplinas - (Excerto X — Categoria: Orientacdes programdticas; subcategoria:
Preconceitos da lingua inglesa marginalizando outras atividades) “Eu acho que nao,
entdo...eles aprendem...mesmo nas areas curriculares eles aprendem histéria e a nivel
das expressoes, tanto podem trabalhar na 4rea curricular com a professora titular, como
podem trabalhar connosco, porque a nivel do inglés também podemos trabalhar com as
expressoes. Alids, muitas das vezes, devemos trabalhar com as expressdes porque eles
gostam...de construir os proprios materiais deles e... eu acho que nao”.

De acordo com esta entrevistada foi também o depoimento da seguinte:

(Excerto X — Categoria: Orientacdes programadticas; subcategoria: Preconceitos
da lingua inglesa marginalizando outras atividades) “Se ndo estamos realmente a
privilegiar a lingua inglesa em prejuizo de...Ndo. Eu acho que ndo, se pensarmos bem o
que ¢ que...eles tém inglés, eu digo os terceiros e quartos, trés vezes por semana, O
primeiro e segundos anos duas vezes, num total de 45 minutos que realmente se uma

pessoa quiser entregar-se completamente precisa de muito mais tempo, ndo acha?”.

“Tal como as politicas coloniais do passado, a ideologia neoliberal, com a globaliza¢cdo como
caracteristica distintiva, continua a promover politicas linguisticas que explicitam o Inglés como uma

“super” lingua que ndo € s6 inofensiva como deveria ser adquirida por todas as sociedades que aspiram a
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competitividade na ordem econémica do mundo globalizado. Como resultado, muitos paises, incluindo
muitas na¢des desenvolvidas, promovem avidamente uma campanha ndo problematizada de ensino do
inglés, em que aqueles cidaddos que optam por ndo aprender Inglés se tornam responsaveis pela sua
prépria falta de avanco. Por outras palavras, o Inglés estd de tal modo associado ao sucesso que a

aquisicdo desta lingua € considerada necessdria para dar resposta as exigéncias da nossa sempre complexa

sociedade tecnoldgica”!?8.

7z

Este fenémeno da internacionalizacdo do inglés € explicado e visivel nos
testemunhos de muitas das nossas entrevistadas:

(Excerto X — Categoria: Internacionalizacio do inglés; subcategoria:
internacionalizagdao do inglés)” O inglés ¢ de facto uma lingua global, estd em toda a
parte e em tudo o que nos rodeia. Torna outras linguas menos importante, mas estas nao
irdo deixar de existir”.

Para Mota (s/d, p.4/5),

0 “mito do monolingiiismo rege o principio no qual o estado de normalidade
passa a ser a exclusividade de uma sé lingua na suposta boa intencdo de garantir a
comunicacdo universal, mas essa postura se manifesta implicitamente associada com a
conce¢do de que os contatos entre diferentes comunidades linguisticas sdo vistos como
ameacadores a ordem publica. Nessa perspetiva totalmente fora do espirito democrético,
as linguas hegemonicas passam a ser consideradas como as da “norma”, enquanto que
as demais, consideradas minoritdrias, ficam sujeitas aos efeitos de atitudes de
discriminacdo continuada que tendem a resultar no processo de consequente
marginalizagdo ou, até mesmo, extingdo. Falantes de linguas “minoritarias” sdo
silenciados, e, em larga escala, excluidos socialmente, como acontece em comunidades
imigrantes residentes em paises centrais. Tornam-se, assim, vitimas do “linguicismo”,
expressao usada por Skutnabb”.

Kangas e Cummins (1988, p.13) para definir as “ideologias, estruturas e préticas
que sdo usadas para legitimar, efetivar e reproduzir a divisdo desigual do poder e de
recursos (materiais € nao-materiais) entre grupos que, sdo definidos com base

linguistica”. A aceleragdo do “genocidio linguistico”, por outro lado, conforme

128 Idem, 2006: 21
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denuncia Skutnabb-Kangas (2000), é resultante de politicas linguisticas adotadas pelas
“industrias de consciéncia”: os sistemas de educagdo formal e os meios de comunicacgio

de massa'?.

Relativamente a colonizac¢do da lingua inglesa relativamente a portuguesa, que
Kangas designa de genocidio linguistico, o excerto seguinte emite a opinido de uma das
entrevistadas:

(Excerto X — Categoria: Colonizacdo do inglés; subcategoria: genocidio
linguistico de Kangas) “Talvez seja essa a intenc¢ao de alguns”. Devemos estar atentos,
lutar, impor a nossa lingua e deixar de ser uns coitadinhos, deixar de pensar que o que
vem de fora € que é bom”.

Neste sentido, na entrevista que vamos transcrever verifica-se a mesma opinido

da entrevistada concordando com o autor Kangas:
(Excerto X — Categoria: Colonizacdo do inglés; subcategoria: genocidio linguistico de
Kangas) “Isso ja vem a acontecer hd quantos anos...eu ja nem me lembro...mas isso ¢
em todos os paises que acontece. E o dominio do inglés sobre o mundo. Mas, isso ja ndo
ha nada a fazer. Isso s6 se for o povo...Porque se nao for o proprio povo, entre aspas,
por cada pais a agarrar-se a sua cultura, a sua linguagem e a lutar por ela...isso...ndo ha
nada a fazer”.

Pelo contrario citando outra entrevista verificamos que, numa opinido diferente,
nao corremos esse risco:

(Excerto X — Categoria: Colonizacdo do inglés; subcategoria: genocidio
linguistico de Kangas) “Nao creio que haja esse perigo até porque o ensino da lingua
portuguesa estd bem cimentado no nosso curriculo, o perigo estava em pretender querer
institucionalizar o inglés como lingua principal e unica...ndo podemos ser tdo
radicais...e 1SS0 ndo me parece a acontecer’.

Deste modo e para finalizar realcamos alguns excertos das entrevistas que
realcam a importancias do inglés:

(Excerto X — Categoria: Importancia das linguas estrangeiras, nomeadamente o

inglés; subcategoria: inglés) “E muito importante que as pessoas aprendam a falar

129 Mota, (s/d):4/5
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diversas linguas, por duas razdes: a primeira porque os enriquece culturalmente e a
segunda porque nos abre portas em termos profissionais”.

Da mesma opinido é a declaracdo prestada por uma outra entrevistada e
revelando unanimidade em todas as entrevistas realizadas:

(Excerto X — Categoria: Importancia das linguas estrangeiras, nomeadamente o
inglés; subcategoria: inglés) “Prepara-los para o futuro. Para poderem competir...se ndo
em igualdade...com menos diferenga com os outros. Todos tém de saber inglés para
progredir...estudar, trabalhar...etc...somos cidaddos europeus e isso obriga a que
saibamos comunicar com pessoas de outros paises. Temos de saber usar outra lingua
que ndo s6 a nossa. A questdo pode ser...¢...porqué o inglés? (...) porque ¢ a mais

poderosa em todos os sectores: politicos, econdmicos, etc... ”.

As teorias do curriculo compreendem trés fases, a concecao, a implementacdo e
a avaliacdo. A fase da concec¢do, dentro do desenvolvimento curricular, foi durante
muito tempo vista como uma atividade da responsabilidade de um nimero restrito de
especialistas, a quem era confiada a elaboracdo de novos curriculos e de manuais
escolares; ja as fases da implementacdo e avaliagdo, a maior responsabilidade era de
estruturas centrais e, em consequéncia, ao professor era apenas solicitado a prética
letiva, do que outros definiram, e que muitas vezes nao era facilmente concretizavel nas
condig¢des existentes, com os alunos reais € com as competéncias do proprio professor.
Portanto, o professor executava o curriculo, implementando-o em obediéncia a
orientagdes precisas, o que levou a uma reflexdo do papel do professor no
desenvolvimento curricular, apontando-se a necessidade deste assumir uma participagao
muito mais cativa neste processo.

Numa perspetiva mais tradicionalista, o processo consistia essencialmente na
elaboracdo de um produto, tdo perfeito quanto possivel, criado por um grupo de pessoas
nomeadas para o efeito, testado e finalmente colocado a disposi¢do dos professores para
aplicacdo generalizada. Depois do curriculo em ag¢do, os efeitos do processo podiam
implicar a necessidade de formacdo dos professores para que estes compreendessem 0s
novos aspetos incluidos.

Uma outra perspetiva mais recente procurou integrar o “desenho” do curriculo e
a investigacdo, apontando a0 mesmo tempo para a elaboracdo de materiais curriculares
e para a produgdo de novo conhecimento sobre o ensino/aprendizagem. O foco principal
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desta perspetiva mais recente consiste em ver o professor como um elemento chave da
inovacdo curricular, e ndo como uma correia de transmissao entre um programa “pronto
a usar” e os alunos. Assim surge a necessidade de um novo tipo de participa¢do do
professor no desenvolvimento curricular, bem como de uma nova relacio com o
curriculo, influenciando a prépria conce¢do do curriculo e determinando um
desempenho diferente das suas funcdes na sala de aula.

Para Lima (1992) a participacdo na escola deve ser entendida como a

“referéncia a um projecto politico democratico, como afirmacdo de interesses e de vontades, enquanto

elemento limitativo e mesmo inibidor da afirmagdo de certos poderes, como elemento de interven¢do nas

esferas de decisdo politica e organizacional, factor quer de conflitos, quer de consensos negociados™!3°.

Este autor salienta ainda que através de um processo de conjugacdo de quatro
vertentes — democraticidade, regulamentacdo, envolvimento e orientagdo — € possivel
qualificar as diferentes formas e tipos de participacdo na escola. A nivel de
democraticidade, a participagdo permite controlar diferentes tipos de poder e orientar a
administracido da escola no sentido da livre expressdo de ideias e projetos, de forma a
enriquecer o processo de tomada de decisdes. Os atores participantes podem intervir
direta ou indiretamente. Na participacdo direta, cada um dos atores, nos 6rgaos proprios
da organizacdo e em cumprimento das regras estabelecidas, intervém no processo de
decisdo, através do voto ou outra forma acordada. A participacdo indireta € uma
participacao através de representantes, dada a impossibilidade da participacdo de todos
no processo de tomada de decisoes.

A participagdo nas escolas é sempre pautada pela existéncia de normas e
regulamentacgdes que permitem, dentro da estrutura hierdrquica da organizagao, orientar
as suas formas de atuacdo, poderemos distinguir essa participagdo em formal, ndo
formal e informal. A participacdo formal obedece as orientacOes legais, devidamente
estruturadas em diplomas de caricter diverso, enquanto a participacdo nao formal €
orientada por um conjunto de regras definidas na organizagao e geralmente enquadradas
nas normas legais, as quais, uma vez elaboradas pelos atores no seio da organizagao,
podem contribuir para uma maior participacdo e constituir uma alternativa as regras

formais. A participacdo informal € orientada por condutas sem suporte formal, que

1301 ima (1992: 177)
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surgem da interagdo entre os atores na atividade organizacional, normalmente por
descontentamento ou desacordo a certas normas ou certas atitudes de caracter
individual, sendo utilizadas para fins préprios de pequenos grupos.

Tendo em consideragdo estes conceitos, poderemos afirmar que a forma de
participacdo e envolvimento carateriza uma atitude de maior ou menor empenho dos
atores nas atividades escolares, de modo a evidenciar determinados interesses €
solucdes. Por isso, a participagdo dos atores pode refletir atividade/dinamismo,
calculismo ou passividade.

A interligac@o entre a participacdo de elementos da comunidade educativa e o
desenvolvimento curricular é evidente uma vez que a organizacdo e a gestdo autonoma
do curriculo, visando a sua adequagdo aos contextos concretos de cada realidade, s6 é
possivel com a participacio efetiva e direta dos diferentes intervenientes do processo de
ensino/aprendizagem.

Na sequéncia da reforma do sistema educativo que se tem vindo a desenvolver
em Portugal desde 1996/97, o projeto de Gestdo Flexivel do Curriculo entende o
curriculo como a possibilidade de cada escola, dentro dos limites do curriculo nacional,
organizar e gerir autonomamente todo o processo de ensino/aprendizagem, adequando-
se as necessidades diferenciadas de cada contexto escolar, podendo contemplar a
introducdo no curriculo de componentes locais e regionais (DEB, 1999: 7). Ao nivel do
desenvolvimento curricular, pode dizer-se que o objetivo serd o de promover uma
gestdo flexivel do curriculo onde, em cada escola, os elementos da comunidade
educativa podem e devem decidir sobre programas educativos diferenciados de acordo
com as condicoes especificas da escola, da turma e dos alunos. Podem também decidir
ao nivel dos espacos, dos tempos e dos agrupamentos de alunos e sobre a necessidade
de alterar solucdes de acordo com a andlise de cada situacao concreta e da sua evolugdo
(Diogo e Vilar, 1998).

A perspetiva curricular (DEB, 1999), implica conseguir equacionar o
conhecimento relativo ao curriculo de cada disciplina em termos das grandes finalidades
curriculares e implica também que o curriculo seja pensado como um projeto aberto e
flexivel que exige tomada de decisdes e resolu¢do de problemas e que se desenvolve a

partir da andlise da diversidade de necessidades e contextos locais e individuais.
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De seguida iremos analisar as Atividades de Enriquecimento Curricular, cuja
andlise ndo pode ser entendida a margem das grandes tensdes politicas, ideoldgicas,
religiosas e filos6ficas que t€ém vindo a surgir no campo curricular.

Claramente se foi percebendo ao longo da nossa andlise e tal como propde
Kliebard (1995) que a histéria do curriculo € o reflexo das lutas pelo controle do campo
levadas a cabo por diversos grupos ancorados em plataformas desfeitas. Como podemos
documentar, a Lingua Inglesa, como AEC deve ser percebida no contexto global,
politico que tem promovido a Lingua Inglesa como uma espécie de ‘“‘esperanca” do
século XXI.

Deste modo, no capitulo seguinte iremos abordar as AEC mais precisamente a

lingua inglesa no campo da sua arquitetura legal.
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Capitulo IV: Atividades de Enriquecimento Escolar

O aumento da esperanca média de vida, carateristica das sociedades modernas,
revela uma crescente necessidade de valorizagdo pessoal e um desempenho profissional,
cada vez mais exigente, como resultado da evolu¢do da economia, do desenvolvimento
tecnoldgico e do mercado de trabalho.

Segundo Silva, “o professor tem de se destituir do seu estatuto de poder
absoluto, de conhecedor do saber e nuicleo do ato educativo, convertendo-se em
facilitador, orientador, promotor e animador de atividades de ensino-aprendizagem™!3!,
As novas pedagogias, fruto do desenvolvimento e evolugdo das sociedades, requerem
que o professor possua diferentes visdes para um modelo mais seguro de escola,
adequado ao ritmo da evolugdo tecnoldgica e social possibilitando novas aprendizagens
aos alunos.

No entanto, segundo Gomes (2005), o professor continuard a possuir um papel
importante, mesmo insubstituivel, na ajuda ao aluno.

Historicamente, a aplicacdo de leis de protecdo das criancas em relacdo a
exploragdo de mao-de-obra para trabalho infantil fez evoluir a condi¢do social do
estatuto das criancas e jovens. Assim, com o fim da primeira grande Guerra Mundial
(1914-1918) a atencdo dirigiu-se para as novas geracOes surgindo a problematica da
importancia da educacdo escolar e da ocupacgao dos tempos livres. Desde entdo a escola,
para além dos conteddos escolares, comegou progressivamente a valorizar a importancia
daquilo que se aprende e acontece fora da sala de aula com as atividades extra
curriculares e de ocupacdo dos tempos livres dos seus alunos. Assim, algumas
atividades que eram desenvolvidas no ambito da responsabilidade privada da familia,
em grande parte foram apropriadas pela escola e organizadas por esta.

Verificou-se inicialmente que foram as escolas privadas quem mais apostou nas
atividades complementares as atividades curriculares escolares, sendo que estas ndo
faziam parte da oferta educativa das escolas publicas. Atualmente, a organizacdo das
chamadas “atividades de enriquecimento curricular”’, coadjuva a funcdo da escola, se

corresponderem as necessidades e expectativas das criangas.

131 Silva, 2005:31
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O ensino bésico ou 1.° ciclo € universal, obrigatdrio e gratuito, e € composto por
todas as criancas que completam seis anos de idade. Assim que estas criangas entram na
escola, tém de se adaptar a uma nova realidade onde existem regras que orientam todas
as atividades de ocupacgdo do seu tempo. A realidade de um dia inteiro de escola foi bem
diferente num passado ainda recente onde o aluno passava meio-dia em aulas e outro
meio-dia livre. Para além do tempo ocupado pela escola, o aluno tinha a possibilidade
de desfrutar de tempos livres, encarado como um tempo de dcio e lazer, sendo este um
periodo despreocupado, sem os condicionalismos e dependéncias inerentes a atividades
de cardcter obrigatdrio, a diferenca notdria entre as atividades de trabalho e de tempo
livre. Na vida da crianga existem momentos onde terd de efetuar agdes que nao lhe
deem satisfacdo, mas terd que ter vontade e esforcar-se em fung¢do de um objetivo
educativo. Quando esta atividade é realizada com satisfagdo terd vivenciado um
momento produtivo, podendo o periodo de tempo despendido numa atividade
agradavel, onde a decisdo € livre, revelar-se fecundo, mas o contrdrio podera revelar-se
estéril.

Neste sentido e para Masi (2000), a escola tradicional faz uma intersecdo com a
ideia do trabalho e ndo com o lazer e o tempo livre, logo € preciso que as escolas
incorporem mais atividades luidicas, que provoquem espaco para a reflexdo e o

questionamento. Desta forma, Masi defende que:

“Podemos gastar o nosso tempo livre com actividades que ndo nos cansam ou alienam, mas que
nos excitam. Os despertadores e burocratas sdo 0s maiores inimigos do 6cio criativo. S6 que as pessoas,

consumidas pelo trabalho, ndo percebem como aproveitam mal o seu tempo livre. Nao se lembram sequer

que tém direito a ele”!*2,

A ocupagdo dos tempos livres surge por exemplo no caso particular das criangas
que permaneciam na escola para além do tempo escolar e constituiu um acrescido
motivo de preocupagdo e como na vida das criancas sobressai uma atividade muito
significativa como a brincadeira, a ocupa¢do do tempo livre pode ser aproveitado e
preenchido através do desempenho de diferentes atividades pelas criangas. O

reconhecimento da importancia das atividades lddicas no quotidiano, como as

132 (Masi, citado em Resende, www.aprendebrasil.com.br/entrevistas/entrevista0019.asp)
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brincadeiras através de brinquedos ou jogos, reforca a ideia agradavel que o individuo
pode usufruir nos seus momentos de lazer. Para alguns autores, a designacdo “educacgdo
para o lazer” significa fornecer informagdes relacionadas com as caracteristicas das
diferentes atividades de lazer a realizar, utilizando o sistema de educacdo. A educagdo
para o lazer tem vindo a ser considerada uma forma de divulgar as aptiddes e os
conhecimentos de determinada drea do lazer, pela integracdo do individuo em atividades
de entretenimento, assim como em atividades apds as atividades escolares (Mundy,
1976). Assim, a educacdo para o tempo livre tem como inten¢do proporcionar uma vida
mais positiva devendo ser integrada no quotidiano escolar com a finalidade de facultar
aos alunos conhecimentos em atividades distintas de entretenimento. Neste sentido, os
autores Martin e Mason (1987) indicaram que a educagcdo para o lazer deve
compreender diversas estruturas educativas, exercendo a institui¢do escolar, responsavel
pela educagdo formal, uma fungdo preponderante neste assunto. Defendem igualmente a
indispensabilidade da comunidade envolvente se responsabilizar e empenhar na
educacdo da infancia e juventude em interacdo com a Escola. Para que consigam
orientar a vida numa perspetiva do trabalho, como na utilizacdo dos tempos livres, a
escola deve munir os alunos de ferramentas e conhecimentos essenciais para
reconhecerem a importancia do lazer. Contudo isto exige uma reforma das préticas
educacionais para se poder perceber este potencial. Por seu lado, Teeters (1992) defende
que o sistema escolar deve desafiar as criancas a testar as suas proprias capacidades em
seguranca, através da aprendizagem, da exploracdo e do jogo, para que descubram a
aprendizagem com prazer. Os autores (Driver & outros., 1991, como citado em
Beauregard & Ouellet, 1995) demonstraram que as atividades de lazer inseridas no
contexto da institui¢do escolar, entre outros aspetos, proporcionam aos participantes
desenvolvimento pessoal e bem-estar psicologico. Ja Coleman (1959; 1961) defendeu a
escola como uma forma de transmitir o saber formal e que tinha como principal objetivo
0 sucesso escolar e, neste contexto, defendeu que o envolvimento em atividades de
complemento curricular criava obstaculos ao sucesso escolar dos alunos. Segundo
Beauregard e Ouellet (1995), as conclusdes de Coleman consistiram numa abordagem
“académica” e as primeiras investigacdes realizadas neste tema foram em resultado das
ideias deste autor. Holland e André (1987) e Marsh (1992) defenderam que a escola
deve apoiar o desenvolvimento global dos alunos e os seguidores desta forma de
percecionar a escola sentiram-se compelidos a argumentar sobre ao importincia das
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atividades de complemento educativo como uma forma complementar ao meio
tradicional de educar e formar.

Salgado (2007), no encontro internacional intitulado “Aprender em Tempo de
Lazer: o Enriquecimento Curricular” defendeu que as atividades de enriquecimento
curricular dos alunos do 1° ciclo devem ser realizadas em perspectiva lidica e nao como
mais horas de aulas com uma pedagogia préxima do brincar, atividade em que a crianca
aprende imensas coisas que tem por base a teoria do lazer: descansar, divertir e

desenvolver. Vejamos,

“A crianga deve aprender de forma lidica. Nao deve ser carregada com mais trabalhos escolares
formais, mas ter uma aprendizagem através de actividades culturais. (...) Se a oferta de mais duas horas
didrias de actividades educativas as criancas do 1° Ciclo do Ensino Bésico parece trazer potencialidades
de enriquecimento educativo, ndo podemos esquecer que a crianga, para se desenvolver, precisa de
descansar e de brincar, ndo se devendo sobrecarregar o seu tempo de trabalho didrio. Tém 25 horas de
aulas por semana, mais dez horas de aulas de enriquecimento curricular, mais trabalhos de casa. E um
horério superior a um trabalhador da construcdo civil”!¥. (Salgado, 2007, como citado em Jornal Ptiblico,

21.06.2007)

O 1° Ciclo do Ensino Bésico estd a ser alvo de uma profunda mudancga,
principalmente no plano curricular, decorrente essencialmente da implementacdo das

atividades de enriquecimento curricular neste sector de ensino.

“As AEC sucedem a um conjunto de iniciativas levadas a cabo por diversas entidades, entre as
quais as Associacdes de Pais, que através do seus Centros de Atividades de Tempos Livres garantiram

durante largos anos a permanéncia dos alunos nas escolas apds o tempo letivo, assegurando o acesso a

atividades ludicas, desportivas e de reforgo de aprendizagens™!34.

Neste sentido, “a Declaracdo dos Direitos da Crianga, assinada em 20 de
Novembro de 1959, na ONU manifesta no Art®7° a legal necessidade de se constituirem
espacos propiciadores do lidico-pedagédgico e pretende dizer no seu Art.° 2° que os
adultos devem proporcionar condi¢des necessdrias ao acompanhamento e

desenvolvimento integral da crianca.

133 salgado, 2007
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Adicionalmente a lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 49/05 de 30 de Agosto) refere
no ponto 1 do seu Art.° 51° que “As actividades curriculares dos diferentes niveis de
ensino devem ser complementadas por acgdes orientadas para a formagdo integral e a
realizagdo pessoal dos educandos no sentido da utilizagao criativa e formativa dos seus
tempos livres”. Esta necessidade ¢ ainda reforcada na reorganizagao curricular do

Ensino Basico, pelo Decreto-Lei 6/2001, segundo o qual:

e “Na implementacdo das atividades de enriquecimento curricular reforca-se a indispensabilidade
de aplicacdo de estratégias e metodologias diferentes das aplicadas em contexto de sala de aula
que potencie aos alunos bem-estar e tranquilidade.

e Qualquer alteracdo que se venha a registar no futuro préximo nunca podera acarretar um excesso
de tempos curriculares obrigatérios aos alunos pelo que terd forcosamente de ter sempre
subjacentes os principios orientadores do despacho: frequéncia facultativa e gratuita das
atividades.

e Sendo observada a transferéncia para enriquecimento curricular de dreas especificas
contempladas na componente curricular, uma andlise comparativa entre os sumadrios das dreas
das expressdes nos tempos curriculares e os registos escritos efectuados pelos professores das
atividades de enriquecimento curricular permitird um estudo criterioso conducente a possiveis

alteragdes do modelo proposto no despacho”!.

O termo AEC entrou recentemente no quotidiano das nossas escolas, mais

propriamente com a publicacdo deste Decreto — Lei n°6/2001 de 18 de Janeiro, o qual

“consagra a educacgdo para a cidadania, o dominio da lingua portuguesa e a valorizacdo da dimensao
humana do trabalho, bem como a utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunicagio como
formacgdes transdisciplinares, no &mbito do ensino basico, abordando de forma integrada a diversificacdo
das ofertas educativas, tomando em consideragdo as necessidades dos alunos, definindo um quadro

flexivel para o desenvolvimento de actividades de enriquecimento do curriculo”.

As AEC como o proprio nome indica, sdo atividades que pretendem melhorar,
aperfeicoar, aprimorar, acrescer ou engrandecer as atividades curriculares, ndo podem
sobrepor-se a atividade curricular didria, no entanto, devem complementé-la e fazer-se

uma articulagcdo de aprendizagens entre elas.

135 Almeida, 2007:2
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As escolas tém obrigacdo de facultar o Apoio ao Estudo e o Inglés para todos os
alunos do Ensino Bésico e podem promover outras como: Ensino de outras linguas
estrangeiras, Atividade Fisica e Desportiva, Ensino da Miusica, outras expressdes
artisticas e outras atividades de relevancia para a integracdo social. A inicia¢@o a linguas
estrangeiras € um dos objetivos para o ensino bdsico consignados na Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n° 46/86, de 14 de Outubro).

No despacho n.° 14753/2005

“¢ aprovado o programa de generalizagdo do ensino de inglés no 1.° ciclo do ensino bésico, o qual se
desenvolve ao longo do ano lectivo em regime de complemento educativo, de frequéncia gratuita,
abrangendo os 3.° e 4.°anos de escolaridade dos estabelecimentos piblicos onde seja ministrado o 1.°
ciclo do ensino bésico, com uma duracdo semanal correspondente a um tempo e meio lectivo (cento e

trinta e cinco minutos)”.

“Actualmente as actividades de enriquecimento curricular encontram-se implementadas e em
. L. o - . ~ . . ~
pleno funcionamento nas escolas bdsicas do 1° ciclo. Esta implementag@o evidencia alteracdes relevantes

na vida das escolas e em particular dos seus alunos, promovendo-se, desta forma, uma ferramenta no

espaco e vivéncia escolar com o prop6sito de enriquecer as aprendizagens dos alunos”'%®,

O Programa de Generalizacdo do Ensino de Inglés e de outras AEC foi criado
pelo Despacho da Ministra da Educagdo n.° 12.591, de 16 de Junho de 2006 e surge na
sequéncia da experiéncia, considerada pelo governo, positiva obtida com o Programa de
Generalizacdo do Ensino do Inglés nos 3.° e 4.° ano de escolaridade. Este Programa
insere-se na prioridade dada pelo Governo a melhoria das condicdes de ensino e
aprendizagem no 1.° ciclo do ensino basico. Sendo que os planos de atividades incluem
obrigatoriamente o Inglés para todos os anos de escolaridade, assumindo que a

antecipacao da idade de iniciacio ao ensino desta lingua decorre do reconhecimento:

“da relevancia da introducdo da aprendizagem desta lingua enquanto lingua de comunicagdo
internacional por exceléncia e instrumento das novas tecnologias de informacdo; do seu caricter
essencial para a construcdo da consciéncia plurilingue e pluricultural, conforme o Quadro Europeu
Comum de Referéncia enunciado; dos beneficios que o desenvolvimento precoce de uma competéncia

comunicativa numa lingua universal como o Inglés necessariamente implica, no contexto da

136 Estribio, 2010, p. 12
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crescente mobilidade de pessoas no espaco da Unido Europeia; do seu contributo tido como fundamental

para a construgdo da cidadania”!'?’.

O normativo legal que enquadra e regulamenta as Atividades de Enriquecimento
Curricular (Despacho n°® 12591/2006 de 16 de Junho) considera no seu preambulo a
importancia destas atividades “para o desenvolvimento das criangas e
consequentemente para o sucesso escolar futuro” e “a urgéncia de adaptar os tempos de
permanéncia das criancas nos estabelecimentos de ensino as necessidades das familias e
a necessidade de garantir que esses tempos sdo pedagogicamente ricos €
complementares das aprendizagens associadas a aquisi¢do de competéncias basicas”.
Refere ainda no artigo 8 que “as actividades de enriquecimento curricular no 1° ciclo do
ensino bdsico sdo seleccionadas de acordo com os objectivos definidos no projecto
educativo do agrupamento de escolas e devem constar do respectivo plano anual de
actividades” competindo aos professores titulares de turma “zelar pela supervisdo
pedagbdgica e acompanhamento da execugdo” das atividades de enriquecimento
curricular no 1° ciclo (artigo 31).

O Programa das AEC encontra-se regulamentado pelo Despacho da Ministra da
Educagdo Despacho n.° 14460/2008, de 26 de Maio. Este Despacho decorre da primeira
medida efetiva de concretizacdo de projetos de enriquecimento curricular do Programa
de Generalizagdo do Inglés nos 3° e 4° anos do 1° ciclo, em 2005, e dos significativos
resultados alcangados pelo Programa de Generalizacdo do Ensino de Inglés nos 3° e 4°
anos e de Outras Atividades de Enriquecimento Curricular no 1° ciclo, lancado em
2006/2007, que veio consolidar o conceito de escola a tempo inteiro e a importancia de
continuar a adaptar os tempos de permanéncia dos alunos na escola as necessidades das
familias.

Na sequéncia dos significativos resultados alcancados pelo referido Programa,
que em 2006/2007 viria a abranger outras Atividades de Enriquecimento Curricular, a
oferta obrigatéria de Inglés no 1.° ciclo alargar-se-ia ao 1.° e 2.°ano, a partir de
2008/2009, consolidando, assim, o conceito de escola a tempo inteiro.

Portanto, em 2006, o Ministério da Educacdao lancou o programa de

“Generalizacdo do Ensino do Inglés e de outras Actividades de Enriquecimento

57 DGIDC, 2005:9
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Curricular”, com a finalidade de obter uma melhoria das condi¢des de ensino e de oferta
de novas oportunidades de aprendizagem para os alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico.
Ou seja, pretende alargar a formacdo das criancas através da oferta gratuita de um
conjunto de atividades enriquecedoras do curriculo e constituir um apoio institucional
para as familias. Surgiu como um dispositivo de democratiza¢do do acesso a educagdo
nao formal a todas as criancas, independentemente do grupo social de origem.

A criacdo do inglés como Atividade de Enriquecimento Curricular (AEC) no
1°ciclo do ensino bésico era percecionada como uma nova possibilidade e oportunidade
de acesso a formacgdo e aprendizagem bdsica de competéncias, determinando novas

aprendizagens dos alunos.

“ Nos tultimos vinte anos, a sociedade portuguesa tem atravessado profundas e cada vez mais
rapidas transformagdes. Esse acontecimento registou reflexos no sistema de ensino, desde logo
sentido com o aumento do niimero de alunos no ensino bésico. As transformagdes da sociedade e
da familia sdo um dos argumentos utilizados a favor da complementaridade curricular e
pedagdgica. Segundo os estudos de Rosa (1996), nas duas tltimas décadas, as familias
transformaram-se igualmente de forma profunda tendo para isso contribuido a maior participagdo
das mulheres no mercado de trabalho. As transformacgdes na sociedade e a estrutura da familia
exigiram cada vez mais responsabilidades da escola e dos professores pois atribuiram-lhes
fungdes acrescidas. A escola principia a desempenhar funcdes de substitui¢do da familia,
facultando um programa educativo a tempo inteiro com o programa “escola a tempo inteiro”. O
conceito de escola a tempo inteiro subentende um programa educativo abrangente, que integra a
componente curricular lectiva com a componente de enriquecimento curricular pés lectiva. A
componente lectiva é de frequéncia obrigatéria e definida por um programa nacional, pois
corresponde ao conjunto dos saberes, organizados em disciplinas ou em d4reas disciplinares

comuns a todas as escolas”'8.

Para Estribio'®, a vida da escola passou a prolongar-se nas atividades de
enriquecimento curricular e estas deverdo ser selecionadas tendo em conta os objetivos
definidos no projeto educativo do agrupamento de escolas, sendo incluidas e integradas
no plano anual de atividades da escola. As AEC incluem assim a oferta do apoio ao
estudo para todos os alunos e também até ao final do ano letivo 2007/2008, o ensino do

inglés para os alunos do 3.° e 4.° ano de escolaridade. A partir do ano letivo 2008/2009
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o ensino do inglés foi alargado e passou a ser obrigatdrio para todos os alunos do 1°
ciclo do ensino bésico por for¢ca do despacho n.® 14460/2008 de 26 de Maio. Para esta
autora, as atividades de enriquecimento curricular podem incluir também o ensino de
outras linguas estrangeiras, atividades fisicas, o ensino da misica ou de outras
expressoes.

ApOs a generalizacdo destas medidas ao universo das Escolas do 1° CEB e apds
decorridos ja alguns anos apds a sua implementagdo, urge refletir sobre o0 modo como
estdo a ser desenvolvidas estas medidas e sobre as suas potencialidades e limitagdes,
“perante a emergéncia de um cendrio de reconfigura¢do do 1° CEB — nomeadamente ao
nivel da organizagdo pedagdgica e da gestao curricular” (Pereira, s/d, p. 221).

Para a autora Pereira,

“o programa AEC permite assegurar que as criancas tenham atividades de aprendizagem ao
longo das oito horas, garante o apoio ao estudo, mobiliza as criangas para aprendizagens de tipo
complementar — o Ensino do Inglés, a Atividade Fisica e Desportiva, o Ensino da Musica (por vezes,
associados, as Expressdes Artisticas ou as Técnicas de Informacdo e Comunicagdo - TIC) e, ainda, a

generaliza¢do do fornecimento de refei¢des a todas as criangas deste nivel de ensino”!'*0,

A mesma autora revela na sua obra que

“o programa AEC tém vindo a revelar algumas virtudes e vicissitudes, entre as primeiras
destacam-se: i) o papel de «resposta social» as necessidades das familias, sobretudo as de menores
recursos financeiros; ii) o potencial de ruptura com a légica convencional e de “contaminacdo” do espaco
escolar pelas ideias e praticas do ndo-escolar que esta medida comporta; iii) o reconhecimento do valor
educativo, e da importincia, das aprendizagens e experi€ncias extra-curriculares no desenvolvimento
pessoal e social das criangas; iv) a democratizacdo do acesso a aprendizagens, saberes e actividades
culturais, desportivas e artisticas, anteriormente, praticamente, arredadas dos tempos e espagos desta

instituicao escolar”.

No que diz respeito as vicissitudes e constrangimentos/limitacdes destacam-se: “i) o
risco de ‘“hiper-escolarizacdo da vida das criangas» — um ‘“efeito colateral” cujas
implicacdes nos percursos escolares e vida futura das criangas importa seguir, conhecer

e aprofundar; ii) a forte, mas em nosso entender mal sustentada, aposta na articulacdo
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entre a educacdo formal e a ndo-formal; iii) a instabilidade do dispositivo de
democratizagdo de acesso a todas as criangas “de experiéncias e de aprendizagens
significativas de elevado potencial educativo”, que tem contribuido ndo s6 para
subverter as finalidades do programa (nomeadamente o desejado equilibrio entre e

qualidade e equidade) como para, progressivamente, transformar o que surgiu como

uma «intencio louvdvel» num potencial «mau investimento™!*!.

A proposito de tal complexidade, nomeadamente em relacdo as virtudes atente-se no

desenrolar do discurso de uma docente entrevistada:

(Excerto XX — Categoria: Pergunta 3; Subcategoria: A lingua inglesa como atividade de
enriquecimento curricular no 1.° ciclo do E.B: Impacto (s) no (s) (in)sucessos dos
alunos) “E assim, o inglés no 1° ciclo, sem duvida se os alunos aproveitarem ¢ uma base para o
sucesso no futuro do 5° e 6°anos e por ai adiante. Sucesso escolar, porque eles vio minimamente
ja preparados com certo conhecimento da lingua inglesa, da cultura inglesa e vao facilitar o
ensino do inglés no 2° ciclo. Se eles realmente obtiverem estes,... nds s6 damos vocabulario,
ndo damos gramatica... mais tarde eles vdo desenvolver o inglés, sem ddvida nenhuma, no 5°
ano aprendem os verbos, a gramatica, etc....mas, levando esta base que nds estamos a ensinar,
eu acho que sinceramente o sucesso para a lingua inglesa serd maior, porque existe bastante
insucesso no 2° ciclo na lingua inglesa e mesmo na formacgdo, porque t€ém um outro
conhecimento. A nivel geral, a nivel do mundo...hoje o mundo...na tecnologia ¢ inglés...ainda
¢ a lingua que se fala mais no mundo. Eu acho que, sinceramente ¢ importante para ndés como
desenvolvimento....como pessoa...este conhecimento desta nova lingua que é tdo importante no
mundo, que € sem divida importante no mundo. E segue-nos em tudo, desde as tecnologias e

por ai adiante. O inglés estd em tudo, como base”.

Neste sentido apresentam-se algumas solugdes, que importa questionar e refletir,
nomeadamente a estratificacdo dos alunos que transitam para o 2° ciclo, com base no

nivel de conhecimento desta lingua estrangeira.

“Mas sdo muitos os que propdem a integra¢do do ensino do Inglés no niicleo duro das atividades

curriculares, com tudo o que a mesma implica, tanto ao nivel da reconfiguragéo do hordrio semanal das

atividades ditas curriculares, como dos tempos atribuidos a cada uma dessas dreas™'*.
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Desta forma,

“o programa AEC, ao institucionalizar o acesso a atividades educativas de cardcter nao-formal,
sobrepds num mesmo espaco duas realidades muito distintas entre si quanto as praticas e experiéncias, as
légicas de acgdo/interven¢do, mas sobretudo, as suas finalidades. Contribuindo, assim, de forma
significativa para ampliar a dificuldade da tarefa de integracdo entre as diferentes dreas disciplinares e ndo

disciplinares - que como sabemos ndo se confinam aos espacgos-tempos escolares, nem fazem depender a

sua validade, ou legitimidade, do facto de ocorrerem em contexto intrainstitucional!43,

O Sindicado dos Professores do Norte revela também que, a implementacao
precipitada das atividades de enriquecimento curricular denotam alguns problemas
como:

- Em vdérias escolas, as atividades letivas s3o interrompidas em varios momentos
do dia pelas AEC;

- Em vérios agrupamentos, com o argumento do cumprimento do despacho do
secretdrio de Estado da Educacao, o horério foi elaborado com a respetiva marcacio dos
tempos respeitantes as dreas curriculares, nomeadamente a Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudo do Meio;

- Um outro grupo de questdes relaciona-se com a diferenciacido na distribui¢do
horéria das atividades letivas por dia, isto é, num determinado dia as criangas t€ém mais
de 5 horas didrias de atividades letivas e em outros t€m menos.

- Embora ndo decorrente diretamente do horario dos alunos verifica-se ainda
que, quando as AEC se realizam fora do espago escolar, os professores, ndo raramente,
sdo convocados para fazer o acompanhamento dos alunos, assim como se lhes pede que
ocupem as criangas nas faltas dos monitores.

- As AEC estdo a ser implementadas, em grande parte das escolas, sem que haja
profissionais ndo docentes que garantam a segurancga das criangas, quer no espago onde
elas se realizam, quer no transporte dos alunos, quando estes t€ém as atividades fora do
espaco da sua escola.

Neste sentido, a problematica das AEC assenta também no grande nimero de

horas que as criancas t€ém que permanecer na escola podendo demonstrar saturagio,
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cansaco e agitacao dos alunos, com consequéncias negativas no seu rendimento escolar
e na desorganizagdo da vida escolar decorrente das AEC (SNP).

A situagdo vivida atualmente no 1° CEB configura, par alguns, uma mudanca
radical neste setor de ensino, mudanga precipitada e com consequéncias negativas,
segundo o Sindicato dos Professores do Norte (SPN).

No programa das AEC do 1° ciclo, um dos problemas ¢ também “o caracter
optativo da frequéncia das atividades: o Inglés, a Miusica e a Fisico Desportiva, uma
condicdo que “sabota” e torna improdutiva qualquer tentativa de constru¢ao de uma
efetiva articulag@o entre os curriculos do 1° e 2° ciclo — organizado como se sabe por
»144

disciplinas de frequéncia obrigatdria

Por sua vez, os autores Cosme e Trindade sublinham,

“dada a importancia atribuida a inicia¢do da Lingua Inglesa, a precursora deste programa, ndo se
compreende que esta tenha sido remetida para um espaco de frequéncia facultativa. Uma situag@o que se
antevé geradora de discrepancias significativas de aprendizagem, no final de quatro anos de frequéncia, a

entrada no 2° Ciclo e o mais dramético, como bem sublinha a Associa¢do dos Professores Portugueses de

Inglés, potenciadora do risco de desmotivagio e geradora de insucesso”'*3,

Neste sentido e para Abrantes et alli. (2009) € necessdrio um trabalho de
articulacdo entre ciclos de ensino, sobretudo na area do Inglés, para que a qualidade da
acdo educativa melhore e as aprendizagens no 2° ciclo de escolaridade ndo se
apresentem como desmotivadoras para o publico escolar.

Podemos concluir que no 1.° ciclo do ensino bdsico, as AEC podem ser
encaradas como vantajosas para o desenvolvimento da autonomia dos alunos. Em
termos diddticos, o trabalho individual pode facilitar o controlo das suas experiéncias de
aprendizagem ao seu proprio ritmo, bem como, a realiza¢do das tarefas de forma que
este achar mais conveniente. Os alunos para além de expandirem as suas capacidades
promovem a aquisicao de responsabilidade, cooperagdo e organizacao.

A utilizacdo do Inglés junto dos alunos do 1° ciclo do Ensino Basico €, por
vezes, encarada por um certo ceticismo pela sociedade, pela sua tenra idade pelo facto

de haver outras prioridades como o ensino das disciplinas obrigatérias e cansago dos
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alunos devido a excessiva carga hordria. Neste seguimento, alguns relatérios de
avaliacdo da implementacdo das AEC por parte dos Agrupamentos de Escolas
mencionam que as AEC deviam funcionar em hordrio pds-letivo, de forma a ndo
interferir na atencdo, concentracido das criancgas, ndo devendo estar as AEC inseridas
simultaneamente no horédrio letivo nem intervaladas com o Portugués, a Matematica e o
Estudo do Meio. Nestes relatérios de avaliagdo elaborados pelos Agrupamentos destaca-
se que se deveria proceder a um levantamento dos interesses e necessidades das
familias, em termos quer das atividades quer dos horarios a implementar.

Por sua vez, segundo o relatério da Comissdo de Acompanhamento do Programa
da Generalizacdo do Ensino do Inglés no 3.° e 4.° ano e de outras Atividades de
Enriquecimento Curricular no 1.° ciclo do ensino bdésico, face a crescente adesdo e
reconhecimento da sua relevancia, devera ser incentivada a oferta obrigatdria do Ensino
do Inglés no 1° e 2° ano de forma a garantir a sua universalidade. Simultaneamente,
recomenda-se que as turmas de Ensino do Inglés sejam preferencialmente constituidas
por alunos do mesmo ano de escolaridade e que se considere a possibilidade de uma
maior flexibilidade na organizacdo das respetivas atividades.

Portanto, as AEC devem levar os alunos ao desenvolvimento de habitos de
autonomia, de hdbitos de trabalho (constru¢do do saber) e a motivacdo para a
aprendizagem. O referencial curricular das AEC deve estar de acordo com os interesses
dos alunos, apelar as emocgdes, estimular o seu envolvimento ativo e desenvolvimento,
imaginacgdo e criatividade.

A frequéncia das AEC passa pela existéncia de servicos que complementem a
ocupacdo didria dos alunos face a inevitdvel auséncia de politicas de familia assentes na
conciliacio entre vida familiar, profissional e escolar, conferindo tempo aos pais para
que estes possam estar efetivamente presentes no acompanhamento dos seus filhos.

Neste sentido, a Comissao de Acompanhamento do Programa tem realizado um
trabalho exemplar, segundo Almeida (2007).

As problemidticas inerentes a preponderancia da Lingua (e culturas) Inglesa
surgem bem desveladas por Donaldo Macedo (2006). Serd importante referirmos que “o
ensino da lingua estrangeira se encontra inevitavelmente unido a uma complexa rede de

99146

relacdes sociopoliticas e sociais e que embora o seu planeamento se encontre
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“convenientemente ligado a uma neutralidade tecnicista e desprovida de valores, ¢ a
pedagogia da lingua estrangeira foi interpretada como uma tarefa ideoldgica neutra,
projetada para assegurar a mobilidade social e um emprego satisfatorio”'#’, “é¢ uma
grande ingenuidade pensar que a aquisi¢ao ndo critica do Inglés representard sempre um
grande beneficio”!*®, Devemos analisar a forma como a aprendizagem do Inglés, “uma
lingua dominante”, invade as outras culturas “com o seu monopdlio da Internet, do
comércio internacional, da disseminacdo da cultura do celuloide, e o seu papel da
Disneyficacdo das culturas do mundo.

E interessante, a este respeito, atentarmos nas reflexdes do professor
entrevistado que vao analisando sobre a visdo da crianga sobre 0 mundo, 0s seus povos,
suas linguas e suas culturas, mas também da sua prépria lingua, povo e cultura:

(Excerto XX — Pergunta 4 — 2.% entrevista) “E porque eles ao terem a nogao de
uma nova lingua também tém a no¢do da diferenca da diferenca da sua prépria lingua.
Porque por exemplo. A lingua portuguesa e a lingua inglesa s@o linguas completamente
diferentes, quer a nivel gramatical, quer a nivel de cultura. Sdo duas linguas totalmente
diferentes e a0 mesmo tempo que ele estd a conhecer a nova lingua, também estd a ver
as diferencas que tem com a sua prépria lingua, a detetar as culturas diferentes, as
formas diferentes. E sem didvida € isto tudo, € o enriquecimento como pessoa € como
aluno. De conhecimento ndo sd...ahhhh...de conhecimento da prépria lingua inglesa,
lingua estrangeira, a0 mesmo tempo o conhecimento das diferencas com a lingua
portuguesa e das diferentes culturas e a0 mesmo tempo o conhecimento deste mundo e
as diferencas que existem....desde as culturas que existem....e a0 mesmo tempo a
lingua inglesa tem uma importincia enorme no mundo faz com que ele esteja
ahhhhh.....que esteja...dentro desse conhecimento. Se sinta mais integrado, se sinta
mais integrado nele. Eu acho que é. S6 que nés estamos a comegar... apesar de ja existir
as AEC se ndao me engano ha 4, 5 anos...isto vai evoluindo e vai melhorando. No fundo
estd a crescer ainda o projeto, este projeto das AEC. O estudo a que tenha...neste
momento...estd mais ao menos dentro....Por isso é que a lingua inglesa é uma atividade

de enriquecimento curricular. A articulagdo, por exemplo, nés fazemos a articulacdo de

temas, entre a lingua portuguesa, neste caso o estudo do meio e a lingua inglesa. Porque

147 Macedo, 2006:58
148 Macedo, 2006: 22
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ndés estamos aqui s6 para enriquecer, ndo ¢ uma coisa aparte. Para além de darmos
aqueles temas que sdo importantes para o futuro, de um aluno que vai para o 2° ciclo, ao
mesmo tempo ele estd a dar um tema em portugués, ou estudo do meio ou mesmo
matematica ¢ ndés a inglés introduzimos o mesmo....ele ali at¢ compara e vé as

diferencas e a0 mesmo tempo enriquece. Aprende as duas”.

A proeminéncia da Lingua Inglesa em todos os setores da vida internacional
contemporanea (politica, social, cultural, educacional) ndo representa apenas a expansao
de uma lingua, mas a expansdo de discursos que fazem circular ideias de
desenvolvimento, democracia, capitalismo, neoliberalismo, modernizacio o que nos

sugere que o ensino experimental pode ndao ser mais do que um disfarce para a

1”149

“uniformidade linguistica e cultural”’*”, a que nds nos atreveriamos a acrescentar,

politica.
No referido despacho, assumem-se, igualmente, as finalidades do ensino do

Inglés no 1° ciclo, enunciadas nas referidas Orientacdes Programaticas, a saber:

“sensibiliza para a diversidade linguistica e cultural; promover o desenvolvimento da consciéncia da
identidade linguistica e cultural através do confronto com a lingua estrangeira e a(s) cultura(s) por ela
veiculada(s); fomentar uma relagdo positiva com a aprendizagem da lingua; fazer apreciar a lingua
enquanto veiculo de interpretacdo e comunica¢do do/com o mundo que nos rodeia; promover a educagcao
para a comunicagdo, motivando para valores como o respeito pelo outro, a ajuda mutua, a solidariedade e
a cidadania; contribuir para o desenvolvimento equilibrado de capacidades cognitivas e sdcio-afectivas,
culturais e psicomotoras da crianca; proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas,
diversificadas, integradoras e socializadoras; favorecer atitudes de auto-confianga e de empenhamento no
saber fazer; estimular a capacidade de concentracdo e de memorizacgio; promover o desenvolvimento de

estratégias de aprendizagem; fomentar outras aprendizagens”!.

Assim, ainda de acordo com as mesmas Orientagdes Programéticas, quando se
diz que “o referencial curricular de qualquer programa de aprendizagem deve

corresponder ao interesse dos alunos, apelar as suas emocdes, estimular o seu

99151

desenvolvimento ativo, a sua imaginacdo, ¢ a sua criatividade”'”’, define-se como

149 Macedo, 2006:47
150 DGIDC, 2005:11
51 DGIDC, 2005:11
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finalidade dltima da introducdo ao ensino do inglés no Ensino Bésico a educagdo para a
comunicacdo, tendo como principios orientadores o respeito pelos interesses dos alunos;
a promogao do seu desenvolvimento global; o desenvolvimento de uma postura positiva
em relacdo a lingua; o uso da lingua para fins comunicativos e o desenvolvimento de
estratégias gerais de aprendizagem e de aprendizagem das linguas.

Posicdo idéntica é assumida por um dos docentes entrevistados para quem as

AEC s@o bastantes importantes, nomeadamente o ensino do inglés:

(excerto 1 — Pergunta 4 — 1.7 entrevista) Todo este processo das AEC, ao nivel da
lingua inglesa, consegue “abrir” novos mundos e permite uma troca de culturas entre a
cultura portuguesa e inglesa com a identificacdo das diferencas entre elas. (2009:

Sujeito 1, Entrevista 1).

(excerto 2 — Pergunta 11 — 1.% entrevista) ...Do meu ponto de vista ¢ das linguas
mais faladas do mundo, precisam dela para qualquer coisa, nem precisam de sair de
Portugal para precisarem dela. Basta irem ao aeroporto, por exemplo...E ao nivel da
comunicacdo o facto mais importante da aprendizagem da lingua inglesa, sem dudvida.
(2009: Sujeito 1, Entrevista 1).

Segundo Macedo,

“neste século XXI multicultural e multilingue, em que as fronteiras estdo a ruir a uma velocidade
impressionante, ¢ de maxima importancia que os programas de lingua estrangeira cessem de colonizar por

intermédio da sua suposta neutralidade linguistica”!2;

Assim “repensemos o que significa ensinar uma lingua estrangeira de forma a

»153 além de

que se transforme num processo de inclusdo e ndo de exclusdo do Outro
observar a sua interacdo com fatores de ideoldgicos, de classe, de raca, e de género

representam uma abordagem fundamental do nosso trabalho. Ou seja,

“esta redefini¢do ndo deveria ser feita meramente em termos de inclusdo ou exclusdo da lingua

do curriculo da escola. Deveriamos repensar como a pedagogia da lingua permitird aos alunos falar em

152 Macedo, 2006:105

153 Idem, Ibidem
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contextos dialégicos que afirmem, interroguem e expandam o seu entendimento de si mesmos e 0s
contextos multiculturais/multilingues em que vivem. Um contradiscurso do ensino da lingua estrangeira
tem de se reger por principios de interculturalismo e interlinguismo. Tem de se articular novos propdsitos
nos curriculos de lingua que produzirdo programas concebidos de forma diferente, e novas abordagens e
métodos de ensino e na aprendizagem da lingua estrangeira. Tem de facilitar novas subjetividades para os

alunos e desenvolver novos discursos baseados na diversidade e no respeito pela diferenca — linguistica

ou qualquer outra”!>*,

Note-se a resposta de um dos docentes entrevistados relativamente a este
questionamento:

(Excerto XX — Pergunta 14: Entrevista 2- discurso dominante que representa a
internacionalizacio da lingua inglesa como um meio de progressdo individual. Nao serd
importante termos uma posicao critica relativamente a expansao da lingua, avaliando as
implicacdes da sua prética na (re)producdo das (des)igualdades sociais? Nao serd esta
uma forma de dominagdo de uns sobre os outros?) Poderd ser mas, aqui tem uma
contradicdo. A desigualdade por exemplo, as AEC vieram para diminuir as
desigualdades, porque nds temos perfeita nocdo que existem criancas que ha alguns
anos atrds ja aprendiam ingl€s nos cinco, seis anos em instituicdes privadas e dai foi
fomentado as AEC, de forma a que houvesse igualdade de ensino, porque a maior parte
das criangas ndo aprendiam, nem os pais t€m possibilidades para isso. Dai, uma das
vertentes mesmo das AEC € a igualdade do conhecimento. Mas ainda nem todos os
meninos t€m inglés, mas também se ndo tém....a maior parte tem. E 0s que ndo tém as
vezes também € por parte dos proprios pais. Neste agrupamento nem todos os alunos
tém inglés porque ndo foram criadas as condi¢des para os professores permanecerem.
Al, j4 é porque os professores foram colocados e sairam, porqué? Porque tém melhores
condicdes. E isso, isso é que realmente tem mudar, as nossas condi¢des, como o tempo
de servico. N6s trabalhamos, porque € que ndo conta aquela hora total e s6 conta um
terco. Trabalhamos um ano inteiro e trabalhamos, imagine, duzentos e tal dias e s6
conta sessenta e tal, ou oitenta e tal dias. Isso € injusto e faz com que realmente os
professores ndo se mantenham nas AEC e vio, realmente, para o ministério porque tém

outras condi¢des. E isso € uma grande problemdtica. Porqué? Porque se querem

154 Macedo, 2006:106
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realmente investir nas AEC e, realmente, que isto vd para a frente e melhorarem o
ensino, enriquecendo com estas atividades, também tém de melhorar as condi¢des dos
professores e dar certas igualdades para que eles se mantenham e para que realmente
isto aconteca. Porque neste agrupamento, e depois custa-me a mim e a Raquel, estarmos
com 1°, 2° ano e 3° e 4° sem inglés, que realmente ¢ muito. Nds temos consci€éncia que
um 3° e 4° precisa muito mais do inglés do que um 1° e 2°, especialmente o 4° ano, que
vai para o ano para o 5° ano e perdeu um ano de inglés, que realmente, que iria prepara-
lo, iria facilitar a sua entrada no 5° ano. Enquanto eles, o poder....o ministério ndo fizer
alguma coisa em relacdo as condicdes dos professores das AEC, isto vai acontecer, aqui
e noutros agrupamentos. Nao € s neste agrupamento que o ingl€s estd assim, existem
outros agrupamentos em que, como este, substituiram o ingl€s por expressdo dramatica.
Eu ndo estou a diminuir a importancia da expressao dramatica ou de outras atividades, é
que.... Se estd na lei e é obrigatério tém de fazer algo para isso. E o maior
desapontamento que nds temos, professores das AEC, e eu que ja estive no ministério e
que estou nas AEC, para mim, o maior desapontamento é que nds trabalhamos, se
calhar ainda mais, porque temos de produzir bastantes atividades em casa e organizar,
de forma, a que sejam lddicas. Trabalhamos....e porque ¢ que nds ndo somos
reconhecidas, ndo temos o mesmo tempo de servico. E o sendo.

Dada a importancia que a lingua inglesa tem no mundo, dada a importancia....as
pequenas coisas do dia-a-dia, da tecnologia, nds até introduzimos as vezes 0S
estrangeirismos, sem duvida... ai até é que temos de ter um certo cuidado...ndo
devemos introduzir certos estrangeirismos. E eu acho que estd a forma-lo (refere-se ao
aluno), estd a integra-lo no mundo. E isso vai fazer com que aqueles que ainda ndo tém
acesso, sejam ainda mais desfavorecidos. E se a base das AEC € a igualdade, eles tém
que realmente, fazer tudo para que essa igualdade exista na pratica, ndo € sO na teoria.
Porque realmente, este ano, alguns t€ém e outros ndo t€ém. E alguns ja vao para o ciclo.
Este ano, por exemplo, hd meninos que estdo no 4° ano, que vao para o ciclo e que ja
tiveram aquele inglés todo e que ja estdo minimamente preparados e o ensino estd-lhes
facilitado e hd aqueles que ndo. Que se calhar s6 tiveram um ano. Que eu acho que aqui
0 4° ano acho que s6 teve no 3° e este ano, soO teve no 1° ou 2° més e que depois nao teve
mais inglés.

Esta patente neste excerto que para o entrevistado considera as AEC como uma
forma de igualdade de oportunidades.
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De seguida vamos consultar e analisar diversos estudos sobre esta temética das

AEC em Portugal e as diversas conclusdes a que se tem chegado.

“O Programa de Actividades de Enriquecimento Curricular (AEC) no 1.° Ciclo do Ensino Bésico
inicia-se no ano lectivo de 2005/2006 com a introducdo da actividade de Inglés nos 3.° e 4.° ano de
escolaridade. Nos anos seguintes este programa foi sofrendo altera¢des, aumentando e diversificando o
nimero de actividades, alargando-se, consequentemente, o tempo de funcionamento das actividades no
ambito da chamada “Escola a Tempo Inteiro”. Todavia, o programa ndo tem conseguido angariar
opinides consensuais quanto a pertinéncia e adequacdo pedagégica, dado, por exemplo, os riscos de
“hiperescolariza¢ao”, tal como ndo tem conseguido corresponder a algumas das expectativas criadas em
termos da qualidade da realizagdo das atividades e do enquadramento dos docentes a trabalhar neste
ambito. E, assim, objetivo deste trabalho recolher e analisar um conjunto de informagdes, quer quanto 2
prépria conce¢do do modelo quer quanto a gestdo e desenvolvimento das AEC, na opinido dos

encarregados de educacdo, dos docentes titulares de turma e dos docentes das AEC, no decorrer desta

quarta edi¢do do programa (2008/2009)15,

Neste sentido um estudo realizado de enriquecimento curricular no 1.° ciclo do

ensina basico evidenciou

“o interesse das atividades propostas nas AEC na formagdo dos alunos e a inadequacdo dos
espacos disponibilizados para o desenvolvimento das atividades, reconhecendo, no entanto, a importincia
e pertinéncia destas atividades e a consequente justificagdo da continuidade da sua implementagdo, assim
como a necessidade de reforcar o investimento para o bom funcionamento dos “enriquecimentos

curriculares”!3°,

Por seu lado o estudo acerca da articulagdo curricular e in(sucesso) educativo na
disciplina de Inglés, que pressuponha que a articulagdo curricular promovia o sucesso

educativo dos alunos, permitiu concluir que

“articulagd@o curricular intradisciplinar é importante na promoc¢ao do sucesso, sendo considerada
nas suas préticas profissionais, 0 mesmo ndo acontecendo com a articulacio curricular interdisciplinar,

entendida como menos importante na promoc¢do do sucesso e percebida como menos presente nas

155 Santos: 2009:1

156 Idem, Idibem
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préticas. Por outro lado, a articulacdo horizontal tende a ser mais valorizada e percebida como mais

presente do que a articulagdo vertical”!>’.

Um estudo bastante interessante foi o estudo “Seis anos de atividades de
Enriquecimento Curricular: Analise SWOT e recomendagdes” e que nos indica o

seguinte:

“O Programa das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) no 1.° ciclo do ensino basico
foi criado pelo Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho e encontra-se regulamentado pelo Despacho n.°
14460/2008 de 26 de maio com a redag¢do que lhe é dada pelo Despacho n.° 8683/2011 de 28 de junho.
Este programa constitui uma importante medida de politica educativa para a melhoria das condi¢des de
ensino e de aprendizagem e implementagdo da “escola a tempo inteiro”. Neste sentido, as AEC pretendem
cumprir o duplo objetivo de garantir a todos os alunos do 1.° ciclo do ensino basico, de forma gratuita, a
oferta de um conjunto de aprendizagens enriquecedoras do curriculo, a0 mesmo tempo que visa articular
o funcionamento da escola com a organizagdo de respostas sociais no dominio do apoio as familias.
Assim, procura-se adaptar os tempos de permanéncia dos alunos na escola tendo em conta as
necessidades das familias e, simultaneamente, garantir que estes sdo pedagogicamente ricos e
complementares das aprendizagens das competéncias basicas (Despacho n.° 14460/2008, de 26 de Maio).
As Atividades de Enriquecimento Curricular que tiveram o seu inicio no ano letivo de 2005/2006 com a
generalizagdo do ensino de Inglés no 3.° e 4.° ano do 1.° Ciclo do ensino bésico, rapidamente evoluiram

para uma oferta diversificada de atividades nos quatro anos deste ciclo de estudos™!38.

Por seu lado, no estudo sobre as Linguas estrangeiras no 1° Ciclo do Ensino

Bésico: representagdes dos professores e integracdo curricular conclui-se que

“os professores sdo a favor do ensino das Linguas Estrangeiras no primeiro Ciclo do Ensino
Basico, reconhecendo o seu cardcter formativo, recorrendo a estratégias e atividades que contemplam o
nivel de desenvolvimento dos alunos. No que se refere ao nivel de aproveitamento dos alunos,
verificdimos com este estudo que os professores titulares de turma que exercem fung¢des de supervisores
da pratica pedagogica referente ao ensino do Inglés sdo da opinifo que este é semelhante as restantes
areas do curriculo. Ou seja, no caso de um aluno ndo demonstrar dificuldades nas restantes areas, também
ndo apresenta significativas dificuldades nesta 4rea especifica. Para o caso em que os alunos t€m
dificuldades nas restantes dreas, geralmente também apresentam dificuldades na aprendizagem do Inglés.

Os professores sdo da opinido que deveria haver uma maior articulagdo entre os diversos intervenientes

157 Barbosa, 2010: 1
158 Fialho, I. e Cristévdo, A. M. 2012:1
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no processo de ensino/aprendizagem do Inglés de modo a dar resposta as politicas interdisciplinares
defendidas para este nivel de ensino. Verificamos ainda que os professores, na sua generalidade, se
encontram descontentes com o modelo de integragdo curricular adotado pelo Ministério da Educagdo para
o ensino do Inglés, sendo da opinido que seria mais aconselhdvel um modelo de coadjuvagdo em que o
ensino desta drea decorresse dentro do hordrio letivo, na presenca do professor Titular de Turma, mas
lecionado por um professor da especialidade. Com este estudo pretendemos ainda perceber se a

supervisdo que os professores titulares de turma t€m de realizar tem sinais de estar a decorrer dentro do

. . . 1
previsto e quais os aspetos neste processo que deveriam ser alterados” .

No que respeita a supervisao do inglés no 1.° ciclo do ensino bdsico conclui-se

que

“a supervisdo ¢ promotora da reflexdo, do didlogo, da descoberta, do gosto de experimentar, de
partilhar, de vivenciar. Esta € uma abordagem que promove processos colaborativos potenciando a
renovacdo e melhoria de préticas, a bem da aprendizagem dos alunos numa reconceptualizagdo das
préticas supervisoras, com repercussdes no desenvolvimento pessoal e profissional das participantes no

estudo”1%0,

Num outro caminho, no que respeita a andlise das necessidades de formac¢do dos

professores de inglés das atividades de enriquecimento curricular conclui-se que se

“evidenciaram areas problematicas vividas pelos entrevistados nas suas atividades profissionais,
permitindo satisfazer o nosso objetivo inicial, bem como refletir sobre o contributo da andlise de
necessidades como estratégia ao servico da formacdo continua, na medida que se constitui como
orientacdo das decisdes a tomar para a planificagdo, desenvolvimento e avaliagdo de programas de
formacgio, ajudando o professor a definir e a concretizar o seu projeto profissional, em direta articulagdo

com as condicdes reais de trabalho”!®!,

O estudo: o ensino do inglés no 1.° ciclo do ensino bdsico: contextos e processos

de integracao curricular tinha como finalidade

159 santos, 2007:1
160 Alves, 2011:1

161 Montenegro, Monique. 2010:1
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“o desenvolvimento de um Projeto Curricular Integrado para o Ensino de Inglés no 1° Ciclo do

N

Ensino Basico, com recurso a metodologia de investigagdo-agdo colaborativa, percecionada como

estratégia de inovagdo de préticas educativas e de formagéo de professores™!®2,

“As conclusdes apresentadas permitem inferir acerca das potencialidades do Projeto
relativamente a natureza inovadora do conhecimento produzido e as potencialidades da metodologia de
investigagdo-acdo colaborativa adotada. Verificou-se que a abordagem metodolégica desenvolvida
possibilitou a progressdo das aprendizagens de Inglés, evidenciada nas 4 competéncias da lingua e o
desenvolvimento integrado do curriculo do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Constatou-se, também, que a
estratégia de integracdo de storytelling é adequada ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa nos
primeiros anos de escolaridade. O contexto de investigagdo-acdo colaborativa, no qual o estudo foi
desenvolvido, revelou-se apropriado a investigacdo realizada na sala de aula, assumindo-se os
intervenientes no processo, como participantes ativos que, de formas diferenciadas, deram o seu

contributo para o conhecimento e melhoria das praticas curriculares que dizem respeito ao ensino e

aprendizagem de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico”'%,

Também no X Congresso de Ciéncias do Desporto e de Educacdo Fisica dos
Paises de Lingua Portuguesa, na apresentacao “A Escola perante o desafio do Tempo
Livre”, considerou-se que a incorporagao dos tempos livres, tempos de “nado trabalho”
no curriculo escolar seria inevitdvel. Ou seja, o tempo livre ndo deve ser inserido num
campo disciplinar, mas sim, devem ser descobertas pela escola possibilidades que
enquadrem esta questdo no ambito do seu projeto educativo. Defendeu-se que a
autonomia pessoal encontra na diferenca e diversidade das atividades propostas pela
escola um espaco pedagdgico tinico para promover nas criangas a realizacao e satisfagdo
pessoais, ajustadas aos seus gostos proprios.

Concluimos que na atualidade tem-se vindo a orientar o centro das decisdes
educativas para as escolas, facultando-lhes autonomia nas suas praticas e
proporcionando a contextualizacdo de projetos curriculares. O conceito e a pratica do
curriculo s@o entdo desconstruidos para proporcionar aprendizagens essenciais,
articuladas com projetos diferenciados, devendo as criangas ser auxiliadas a decidir

quais as atividades que pretendem efetuar, para que possam ser supervisionadas.

162 perejra, 2010:1

163 Idem, ibidem

81



As Orientagdes dadas para a Gestdo Curricular no 1° ciclo do ensino bésico

indicam que

“com estas medidas (atividades de enriquecimento curricular) criam-se as condi¢des para que,
nos primeiros anos de escolaridade, as vinte e cinco horas letivas de trabalho semanal sejam orientadas

para o reforco dos saberes bdsicos e para o desenvolvimento das competéncias essenciais nas dreas de

Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio™!%,

sendo as atividades de enriquecimento curricular apds as atividades letivas e que
se devem realizar numa vertente eminentemente lddica e cultural. Estas AEC
representam uma organiza¢do de atividades direcionadas, propostas pela instituicao
escolar, com caracteristicas para serem normalmente desenvolvidas por criangas e
deverdo ser oferecidas através de pedagogias de curriculo aberto que permitam as
criancas descansar de uma forma agradidvel e divertida e enriquecendo-se e
desenvolvendo-se cultural e educativamente. Portanto, as atividades programadas
inseridas em &reas mais tedricas, mais desportivas ou mais lidicas, sdo caracterizadas
como um tempo de lazer ocupado com atividades que interessam particularmente as
criancas mas o problema € que, até recentemente, estas atividades eram amplamente
ignoradas pela maioria das escolas.

Atualmente, o Programa das Atividades de Enriquecimento Curricular no 1.°
ciclo do ensino bdsico encontra-se regulamentado pelo Despacho n.° 14460/2008, de 26
de maio e pretende cumprir o duplo objetivo de garantir a todos os alunos do 1° Ciclo,
de forma gratuita, a oferta de um conjunto de aprendizagens enriquecedoras do
curriculo, e simultaneamente concretiza a articulagdo entre o funcionamento da escola e
a organizacdo de respostas sociais no dominio do apoio as familias consolidando o
conceito de escola a tempo inteiro. O Despacho n.° 8683/2011. D.R. n.° 122, Série II de
2011-06-28 altera o despacho n.° 14460/2008, de 26 de Maio, definindo as normas a
observar no periodo de funcionamento dos estabelecimentos de ensino, na oferta das

atividades de enriquecimento curricular e de animagao e de apoio a familia.

164 Despacho n.° 19 575/2006
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Capitulo V: Consideracoes Finais

1. Discussao e conclusoes

Ao concluir este trabalho de investigacdo, verifica-se ndo se ter esgotado o tema,
havendo muito mais para tratar, analisar e concluir. No entanto, este estudo pretende
contribuir para o despertar de interesses, de opinides e principalmente para a
necessidade de se refletir sobre a forma como as alteragdes curriculares sdo feitas no
nosso sistema de ensino, tendo em linha de conta os antecedentes historicos
internacionais. Pretendiamos, ainda, apurar a curiosidade, evoluindo assim para a
investigacdo nesta drea de trabalho.

A drea da educagdo € cada vez mais importante na formagdo dos cidadaos,
preparando-os para enfrentar os desafios futuros da sociedade, quer ao nivel profissional
como pessoal. Através da evolugcdo do ensino, nomeadamente das AEC, ao longo dos
anos, surge a necessidade de se incluir o inglés como parte integrante da educagdo, pois
na atualidade, cada vez mais o inglés se tem estendido aos diversos setores da
sociedade.

Neste seguimento, revela-se de extrema importancia o papel do professor,
enquanto ser motivador da aprendizagem, através de uma orientacdo, em que este ocupa
um lugar central no processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento e aplicagdo
dos curriculos. Cabe, ainda, ao professor a responsabilidade em contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, integros e ativos no futuro.

A escola tem também um papel importante ao nivel da aceitacio e integragdo de
individuos, com culturas diferentes, proporcionando-lhes a igualdade de oportunidades.
Ja Durkheim afirmava que: “o homem que a educacdo deve realizar, em cada um de
noés, ndo € o homem que a natureza fez, mas o homem que a sociedade quer que ele seja;
e ela o quer conforme o reclame a sua economia interna, o seu equilibrio”!%3,

Oliveira (2008) ressalta a importancia do curriculo no contexto escolar, social e

cultural e, justifica que comecou o alvo de atencdo e de reformas educacionais, dado o

165 Durkheim,1975:81, citado por Oliveira, 2008:545
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seu valor estratégico por se tratar da conservacao e da conformag¢ao dos individuos e da
propria sociedade.

Portanto, por toda a investigacdo realizada conclui-se que,

“a educacdo precisa incorporar as necessidades atuais, as lutas por representacdo de
identidades e também levar em conta o mundo atual, altamente tecnolégico, marcado pelas
redes, pela velocidade, pela globalizacdo, pelo multiculturalismo, por revolucdes em todas as
dreas do saber. A escola, como instituicdo social, e o curriculo, como parte da escola, precisam
estar atentos a tudo isso. O curriculo ndo pode continuar com uma visdo monocultural,
inflexivel, com a organizagdo do conhecimento compartimentada e as disciplinas fechadas em si

mesmo, sem se integrarem” %6,

O curriculo ndo € neutro, pois ao ser veiculo de conhecimentos selecionados,

estd automaticamente ligado ao poder, a homogeneizacdo ou diferenciacdo da escola e

por isso os professores t€ém de estar atentos as suas implicagdes socioldgicas e culturais
quando da sua estruturacgao.

Assim, Oliveira (2008) remata que,

113 . L , . . P . .
a escola, por meio do curriculo, € uma das instituicdes capazes de contribuir para que a

realidade do mundo contemporineo seja refletida e conscientizada pelos alunos, aproximando-se da
sociedade, sobretudo da comunidade onde estd inserida. Precisa, portanto, de um curriculo que
verdadeiramente colabore para a consecu¢do do ideal educativo como paidéia, uma formacdo que
construa o homem como homem e como cidad@o e que a escola sinta verdadeiramente que a aquisicdo do
saber € indissocidvel da formacao do espirito e ndo somente do intelecto. Para tanto, é preciso que sejam
analisadas as implicagdes sociais quando da estruturacao do curriculo e que este seja sintonizado com o
tempo em que vivemos, mas minimizando as desigualdades sociais. E € esta paidéia que precisa ser
incluida ou sentida nos curriculos, para que, por meio destes, as escolas formem cidaddos para o século

XXI que sejam solidarios uns com os outros e possam construir um mundo melhor” !¢,

Durante a realiza¢do deste trabalho, verificimos que o ensino do inglés como

AEC se apresenta como uma ferramenta poderosa no processo de aquisicdo de

166 Oliveira, 2008:545

167 |dem:546
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competéncias, permitindo trabalhar, para os alunos e professores, de uma forma lidica,
natural e agraddvel.

A revisdo bibliogréfica efetuada permitiu compreender que
“os processos de selec¢do, organizacdo e avaliagdo do curriculo correspondem a opgdes

politicas e comportam consequéncias éticas e politicas para as pessoas, em escolas e comunidades

reais”!68

Permitiu-nos também analisar a forma como se pode tornar as institui¢des de
ensino mais eficientes, com base numa educagdo “democritica e responsavel” e

socialmente critica. Para Paraskeva

“o estado em que o campo curricular se encontra actualmente tem uma relagdo préoxima com a
estrutura social complexa — econdmica, politica, religiosa e ideoldgica — que emergiu no final do século
XIX nos Estados Unidos da América (...) periodo em que em que cristalizagdo da Revolucdo Industrial

ocasionou profundas transformacdes no tecido social e mostrou que a escola era uma institui¢do

obsoleta!®.

170

Neste sentido, Apple” " refere que

“o campo curricular limitou as suas préprias formas de consciéncia de modo a que os

pressupostos politicos e ideoldgicos que subjazem a uma grande parte dos seus padrdes normais de

actividade estejam tdo escondidos quanto os que os alunos encontram nas escolas”,

realcando o facto de que sem uma andlise de compreensdo extensas da
dimensao do que aqui estd em risco — o conhecimento — os educadores continuardo a
correr o risco de serem ditados por estes valores institucionais e de perderem a sua
capacidade criativa e participativa.

Ao longo deste estudo, desperta-se a ateng@o para que

“qualquer analise dos processos de aprendizagem e ensino no seio de instituigdes escolares ndo

se deve limitar ao espaco fisico da institui¢do; devemos ir mais além, tomando em consideracdo os

168 paraskeva, 2007:7
169 Paraskeva, 2007:13
170 Apple, citado por Paraskeva, 2007:19
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contextos econdmico, social, politico e cultural a partir dos quais as acgdes e os resultados adquirem um
sentido mais completo”!’!.

Verificou-se também as diversas transformagdes pelas quais a escola passou e o
curriculo, salientando-se que na primeira metade do século XIX a aculturagdao
desempenhava um papel preponderante e “no ultimo quarto do século XIX o curriculo
reforcou a disciplina mental”!’?, sendo que a “Gltima metade do século XIX é vista
como a época aurea da disciplina mental”.

Diversas definicdes de curriculos foram analisadas ao longo do trabalho,
permitindo-nos compreender as diferentes visoes e teorias existentes, pontos de vista até
divergentes.

Paraskeva (2006:123) destaca quatro questdes importantes a serem definidas

aquando da elaboracdo e desenvolvimento de um curriculo, nomeadamente:

1-  “Que propositos educativos devia a escola procurar atingir?

2-  Que experiéncias educativas capazes de atingir estes propdsitos podem ser fornecidas?

3- De que modo podem estas experiéncias educativas ser efetivamente organizadas?

4-  Como poderemos determinar se estes propositos estdo a ser cumpridos?”!7

Deste modo, o caminho percorrido levou-nos a definicdo de um curriculo ideal ou de um ideal de
curriculo, o qual “ se centra nas questdes da vida humana; trata dos factos e problemas da comunidade
local, nacional e internacional; permite aos alunos pensarem criticamente acerca de diferentes formas de
governacdo; informe e desenvolve uma atitude de mentalidade aberta; toma em consideracao os interesses
e necessidades dos alunos, assim como oportunidades para debate, discussdo e troca de ideias; lida com
questdes da vida moderna e com os aspetos culturais e histéricos da sociedade; presta atencdo a atividades
de resolucdo de problemas e priatica na escolha de alternativas; consiste numa organizacao
cuidadosamente nivelada de problemas e exercicios; lida com temas humanitarios e atitudes e insights

determinados e construtivos”!74.

Paraskeva deixa-nos entdo uma conclusio que ndo termina esta reflexdo sobre o
curriculo ideal e ideal de curriculo, permanecendo como que “eternamente” esta

discussao, estudo e analise acerca do mesmo. Salienta ainda a “corrente progressista que

171 Paraskeva, 2007:25
172 Paraskeva, 2007:39
173 Paraskeva. 2007:123
174 Paraskeva, 2007:114
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desde finais do século XIX, se tem debatido contra determinadas for¢as que se foram
conseguindo impor como hegemonicas™!">.

Fica assim em aberta a questdo do curriculo, que foi, é, e serd um campo de
contestacdo, ““ uma plataforma politica onde secularmente se plasmam as mais refinadas
batalhas ideoldgicas e culturais pelo controlo da construgdo social da realidade™!’®.

Verifica-se ainda ao longo da realizacdo deste estudo a importancia que o inglés
representa nas escolas de Portugal, no entanto, existe um longo caminho a percorrer na
defini¢ao de atividades diddticas em sala de aula. Através das entrevistas realizadas,
constata-se que existe a necessidade de um aperfeicoamento na area da atividade que
envolve o inglés, de forma, a que os alunos evoluam nas suas competéncias bdsicas.

Este trabalho para além de salientar a reduzida utilizacdo nas escolas do Ensino
Bésico do inglés incentiva também os professores, alunos, pais e toda a comunidade
escolar a refletir sobre as vantagens, as diferentes possibilidades e beneficios de criar
uma atividade extracurricular nesta drea.

Quanto aos objetivos que se propuseram a atingir com a realizac@o deste estudo,
os mesmos foram atingidos, visto que a amostra em estudo (nas respostas as
entrevistas), revelou, a importancia dada pelos professores, ao papel do inglés no
desenvolvimento de capacidades nesta drea, na transdisciplinaridade e na necessidade
social do quotidiano.

O ensino do inglés, para os alunos do Ensino Basico, apresenta-se como um
estimulo extremamente motivador, que poderd ter beneficios e ndo como “algo”
discriminador para aqueles que ndo teriam acesso a elas. Desta forma, o processo de
ensino-aprendizagem do Inglés deve ser encarado, pelos docentes, como uma disciplina
que ajudara os seus alunos a crescer de uma forma mais equilibrada e nao apenas como
um mecanismo de enriquecimento curricular.

A criacdo de uma AEC na drea do inglés, como foi verificado nas respostas das
entrevistas realizadas aos professores, apresenta-se como fortemente enriquecedor para
os alunos e, que, poderia promover a transdisciplinaridade.

Desta forma, pretende-se justificar as imensas possibilidades e contribui¢des

deste tipo de AEC em toda a comunidade escolar, tendo em vista uma Escola de

175 Paraskeva, 2007:238

176 1dem, ibidem
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constru¢do de saberes e de formacdo de cidaddos capazes de fazerem frente, como
pessoas e profissionais aos desafios do nosso tempo.

E de salientar o empenho e a motivagio ao longo da elaboracio deste estudo,
emergindo novas questdes e constatacdes bastantes importantes, enquanto docente e

como investigadora desta temdtica, e enriquecimento a nivel pessoal e profissional.

2. Limitacao do Estudo e pistas para investigacoes futuras

N3ao obstante a pesquisa realizada ser um estudo de caso, alguns aspetos referentes
as suas limitacdes sdo importantes salientar.

Uma das limitacOes diz respeito a impossibilidade de se generalizar o caso em
andlise para todas as escolas. Existem dois fatores determinantes para esta situacdo: o
primeiro, por se tratar de um estudo em apenas quatro escolas; e o segundo, pela
especificidade do tema de pesquisa.

Ter em consideragdo o facto de os entrevistados serem professores de inglés a
lecionar nas AEC, logo poderd dar-se o caso de as respostas serem enviesadas, tendo
estes professores respondido de acordo com aquilo que lhes convém até
profissionalmente para ndo desvalorizarem a sua profissdo e trabalho.

Utilizdmos uma metodologia de investigagdo qualitativa, considerando-a como o
que melhor servia os nossos propdsitos e objetivos. Porém, a inexisténcia de literatura
com instrumentos sistematizados sobre o nosso objeto de estudo, suscita algumas
fragilidades na elaboracao deste trabalho.

Por considerar que este tema € um pouco extenso € controverso, sugerem-se
algumas propostas para estudos futuros, a partir de aspetos que ndo foram detalhados
neste trabalho por ndo se tratar do objetivo de estudo definido:

e Estudo das repercussdes de aprendizagem do inglés no 1.°ciclo do ensino bésico.

e Sensibilizacdo linguistico-cultural.

e Realizacdo de estudos que analisem diversos casos e facilitem uma compreensao
alargada da realidade do ensino do inglés no 1.°ciclo do ensino bdsico.

e Utilizacdo de outras metodologias de investigagdo, por exemplo observacio

direta, entre outros.
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Sera relevante referir, como uma das limita¢des principais deste trabalho o facto
de a investigadora se encontrar a lecionar em Timor (nas Escolas de Referéncia-Centros
de Formacgdo), pais em que o acesso aos mais variados servigos e recursos ¢ complicado
ou inexistente. Recursos, necessarios ao eficaz desenvolvimento deste trabalho, tais
como eletricidade, acesso a materiais de pesquisa bibliografica, bibliografia, internet,
distancia e, muitas vezes, impossibilidade de comunicar com o seu orientador, entre

outros.
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Anexo A - Guifo da entrevista

GUIAO DA ENTREVISTA

A Lingua Inglesa como Atividade de Enriquecimento
Curricular no 1° Ciclo do Ensina Basico.

Impacto(s) no(s) Insucesso(s) do(s) Alunos

1. Finalidades da Entrevista

Esta entrevista visa a recolha de dados qualitativos, no ambito do trabalho de
investigacdo tendente a consecucdo de uma dissertacdo de Mestrado — Mestrado em
Educagdo, na drea de Desenvolvimento Curricular, no Instituto de Educacido e
Psicologia da Universidade do Minho, sob a orientacdo de Jodo Menelau Paraskeva, do
Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade do Minho.

A informacdo contida nesta entrevista respeitard o anonimato, quer da escola,

quer dos respetivos intervenientes.

2. Tema da dissertacao

O tema da dissertacio é: A Lingua Inglesa como Atividade de
Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Basico: Impacto(s) no(s)
(In)sucesso(s) dos alunos.

3. Entrevista

3.1.0bjectivos:

. Aferir sobre a interpretacdo que a classe docente faz das AEC.
. Caracterizar as expectativas da classe docente acerca do impacto da

Lingua (e cultura) Inglesa, como AEC, no(s) (in)sucesso(s) dos alunos.
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. Analisar o modo como a classe docente faz a articulacio entre as Areas
Curriculares Disciplinares e a disciplina de Lingua Inglesa.

. Analisar o papel da Lingua Inglesa na formacao global do aluno.

. Contribuir para a avaliacdo do impacto da Lingua Inglesa no(s)
(in)sucesso(s) dos alunos.

. Analisar de que forma se organiza, planifica e avalia a disciplina de
Lingua Inglesa.

. Aferir que estratégias desenha a classe docente para minorar o
colonialismo da Lingua Inglesa.

. Verificar, quais os principais obstaculos que a classe docente identifica
para a hegemonia da Lingua Inglesa.

. Averiguar de que forma € que a classe docente encara o0 modo como o

multiculturalismo tem vindo (ou ndo) a promover sucessivos genocidios linguisticos.

4. Questoes

Pergunta (1): Em primeiro lugar gostariamos de conhecer um pouco a sua
trajetéria académica e qual o motivo que a/o levou a optar pela docéncia,

nomeadamente, pelo 1° Ciclo do Ensino Bésico?

Pergunta (2): Uma das mais recentes alteragdes ao nivel educacional, no 1°
Ciclo do Ensino Basico relaciona-se com a implementagdo das AEC. Como avalia esta
politica educativa?

Pergunta (3): O tema deste trabalho ¢: “A Lingua Inglesa como Atividade de
Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Badsico: Impacto(s) no(s)

(In)sucesso(s) dos alunos.” Como percebe tal problematica?

Pergunta (4): No caso portugués, se tivermos em conta as Orientagdes
Programaticas apresentada pelo governo no ano letivo 2005/ 2006, verificamos que a
inclusd@o duma lingua estrangeira, nomeadamente o Inglés, na formacao da crianca que
frequenta o 1° CEB, traria as seguintes vantagens: “sensibilizar para a diversidade

linguistica e cultural; promover o desenvolvimento da consciéncia da identidade
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linguistica e cultural através do confronto com a lingua estrangeira e a(s) cultura(s) por
ela veiculada (s); fazer apreciar a lingua enquanto veiculo de interpretacdo e
comunicacdo do/com o mundo que nos rodeia; promover a educagdo para a
comunica¢do, motivando para valores como o respeito pelo outro, a ajuda mitua, a
solidariedade e a cidadania; contribuir para o desenvolvimento equilibrado de
capacidades cognitivas e sécio afetivas, culturais e psicomotoras da crianga; favorecer
atitudes de autoconfianca e de empenhamento no saber/fazer; promover o
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem. Noutras palavras, o Ensino Precoce de
Linguas passa a ser visto com alguma seriedade e responsabilidade no desenvolvimento
da chamada Competéncia Comunicativa Intercultural da crianca, que serd (re)construida
ao longo da sua vida. De facto, com os objetivos acima enunciados deixam transparecer,
a intercompreensdo em aula de linguas estrangeiras (LEs) € potenciadora da ampliagcdo
da visdo da crianca sobre o mundo, seus povos, suas linguas e suas culturas, mas

também da sua prépria lingua, povo e cultura. Acha que na realidade € isto que se

passa?

Pergunta (5): Com a interlocu¢do com outros docentes, certamente tem
observado que a educacdo das criancas no nosso pais € uma problematica,
principalmente no 1° Ciclo do Ensino Basico. Como acha que as aulas de Lingua

Inglesa poderiam contribuir para a sua melhoria?

Pergunta (6): Quais considera ser as estratégias mais adequadas no ensino de
linguas estrangeiras e de que forma se poderd implementar a interdisciplinaridade entre

as diferentes areas curriculares e o inglés?

Pergunta (7): Na preparacdo das suas aulas qual o grau de autonomia? Segue
algum programa pré-estabelecido pelo Agrupamento de Escolas ou por algum grupo de
trabalho?

Pergunta (8): Que tipo de questdes se encontram privilegiadas nas

planificacdes? Mais a Comunicacio, ou a Educacgido?
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Pergunta (9): Como se processa o reconhecimento e avaliacdo das

aprendizagens? Que importancia tém?

Pergunta (10): Sendo que para muitos alunos do 1° Ciclo do Ensino Bésico, esta
¢ a unica oferta publica para a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira o que

aprendem neste processo € a forma como o fazem é questionavel?

Pergunta (11): Tendo lido autores como Donaldo Macedo e outros, sentimos
que existem certos preconceitos (ainda que muitas vezes ocultos) com estas atividades
(ensino da Lingua Inglesa) marginalizando outras (nomeadamente a histéria e
expressoes). O que sentimos, ndo € algo desprovido de experiéncia, pelo contrdrio
(somos docentes do 1°CEB) e gostariamos de entender melhor o seu posicionamento

relativamente a esta questao.

Pergunta (12): O inglés estd por toda a parte, ele fornece os termos utilizados
nas tecnologias, rege os mass média, transformando-se numa arma de controlo
poderosa, que pode de certa forma vir a aniquilar as outras linguas, nomeadamente a

lingua portuguesa, como encara esta situacao?

Pergunta (13): Como explica este fenémeno da internacionalizacdo do Inglés?
Nao considera que poderda haver o perigo de outras culturas serem dominadas

pela cultura Inglesa?

Pergunta (14): Sendo que o Inglés ndo € uma lingua neutra, como docente desta
disciplina, ndo pode deixar de se colocar criticamente em relacdo ao discurso dominante
que representa a internacionalizacdo da lingua inglesa como um meio de progressdao
individual. Nao serd importante termos uma posi¢do critica relativamente a expansao da
lingua, avaliando as implicacdes da sua prética na (re)producdo das (des)igualdades
sociais?

N3ao serd esta uma forma de dominacdo de uns sobre os outros?
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Pergunta (15): Nao se sente perante uma estratégia, embora mascarada ou
escondida, de colonizacdo da Lingua Inglesa relativamente a Portuguesa que podera
implicar um determinado genocidio cultural e semantico. Ou genocidio linguistico,

como lhe chama Kangas?

Pergunta (16): Todas estas respostas levam-nos a uma outra pergunta: qual é a

importancia das aprendizagens das Linguas Estrangeiras no mundo em que vivemos?

Pergunta (16): Nao sei se a Sr.* Dr.* quer acrescentar alguma coisa ao que foi

dito?
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Anexo B — Pedidos de Autorizacio

Alexandra Maria Soares da Rocha Antunes de Macedo
Curso de Mestrado em Educagao
Area de Especializagdo em Desenvolvimento Curricular

Universidade do Minho, Braga
Exm°®. Senhor
Presidente do Conselho Executivo
do Agrupamento de Escolas

Fernando Tavora

No ambito do trabalho de investigacao tendente a uma dissertacdo do Curso de
Mestrado em Educacdo, na drea de Desenvolvimento Curricular, com o tema “A Lingua
Inglesa como Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Bésico:
Impacto(s) no(s) (In)sucesso(s) dos alunos”, sob a orientacdo do Professor Doutor Jodao
Menelau Paraskeva, pretendemos realizar entrevistas a cinco professores de Lingua
Inglesa do 1° Ciclo do Ensino Baésico, a exercer docéncia nesse Agrupamento. Esta
investigacdo decorrerd no ano letivo de 2008/2009 e as entrevistas serdo realizadas no
1° e 2° periodo.

Propomo-nos nesta investigacao, analisar em que medida é que a Lingua Inglesa,
como Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Bésico, influi
no(s) (in)sucesso(s) escolar(es) dos alunos. Anexamos um exemplar do projeto em
questao.

Agradecemos a aten¢@o. Com os melhores cumprimentos.

A investigadora responsdvel do estudo O orientador

(Alexandra Maria Soares da Rocha Antunes de Macedo) (Jodo Menelau Paraskeva)

Braga, 22 de Outubro de 2008
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Alexandra Maria Soares da Rocha Antunes de Macedo
Curso de Mestrado em Educagao
Area de Especializacio em Desenvolvimento Curricular

Universidade do Minho, Braga

Exm°. Senhor
Presidente do Conselho Executivo
do Agrupamento de Escolas

Fernando Tavora

No ambito do trabalho de investigacdo tendente a uma dissertacdo do Curso de
Mestrado em Educacdo, na drea de Desenvolvimento Curricular, com o tema “A Lingua
Inglesa como Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Basico:
Impacto(s) no(s) (In)sucesso(s) dos alunos”, sob a orientacdo do Professor Doutor Jodo
Menelau Paraskeva, pretendemos realizar entrevistas a cinco professores de Lingua
Inglesa do 1° Ciclo do Ensino Bésico, a exercer docéncia nesse Agrupamento. Esta
investigacdo decorrera no ano letivo de 2008/2009 e as entrevistas serdo realizadas no
1° e 2° periodo.

Propomo-nos nesta investigacao, analisar em que medida é que a Lingua Inglesa,
como Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Basico, influi
no(s) (in)sucesso(s) escolar(es) dos alunos. Anexamos um exemplar do projeto em
questao.

Agradecemos a atencdo. Com os melhores cumprimentos.

A investigadora responsdvel O orientador do estudo

(Alexandra Maria Soares da Rocha Antunes de Macedo) (Jodo Menelau Paraskeva)

Braga, 22 de Outubro de 2008
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Exmo. Senhor
Presidente do Conselho Executivo
do Agrupamento de Escolas
Fernando Tavora
22 de Outubro de 2008
Exmo. Senhor Presidente

No ambito do trabalho de investigacdo tendente a consecuc¢do de uma dissertacdo de
Mestrado — Mestrado em Educacdo, na drea de Desenvolvimento Curricular, no
Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade do Minho, com o tema A Lingua
Inglesa como Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino
Basico: Impacto(s) no(s) (In)sucesso(s) dos alunos, sob a orientacdo de Jodo Menelau
Paraskeva, do Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade do Minho,
pretendemos realizar entrevistas a cinco professores de Lingua Inglesa do 1° Ciclo do
Ensino Basico, a exercer docéncia nesse Agrupamento.

Esta investigacdo decorrerd no ano letivo de 2008/2009, as entrevistas serdo realizadas
no 1° e 2° periodo e salientamos que serd respeitado o anonimato, quer da escola, quer
dos respetivos intervenientes.

Propomo-nos nesta investigacao, analisar em que medida é que a Lingua Inglesa, como
Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Bésico, influi no(s)
(in)sucesso(s) escolar(es) dos alunos.

Prevaleco-me, ainda, desta oportunidade para anexamos um exemplar do projeto em
questao, assim como o meu curriculum vitae.

Agradecendo a sua compreensao.
Subscrevo-me com os protestos da mais alta consideragio

A investigadora responsavel

(Alexandra Maria Soares da Rocha Antunes de Macedo)
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Exmo. Senhor
Presidente do Conselho Executivo
do Agrupamento de Escolas
Fernando Tavora
22 de Outubro de 2008
Exmo. Senhor Presidente

No ambito do trabalho de investigacdo tendente a consecucdo de uma dissertagdo de
Mestrado — Mestrado em Educacdo, na area de Desenvolvimento Curricular, no
Instituto de Educacdo e Psicologia da Universidade do Minho, com o tema A Lingua
Inglesa como Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino
Basico: Impacto(s) no(s) (In)sucesso(s) dos alunos, sob a orientagdo de Jodo Menelau
Paraskeva, do Instituto de Educacdo e Psicologia da Universidade do Minho,
pretendemos realizar entrevistas a cinco professores de Lingua Inglesa do 1° Ciclo do
Ensino Basico, a exercer docéncia nesse Agrupamento.

Esta investigacdo decorrera no ano letivo de 2008/2009, as entrevistas serdao realizadas
no 1° e 2° periodo e salientamos que seré respeitado o anonimato, quer da escola, quer
dos respetivos intervenientes.

Propomo-nos nesta investigacio, analisar em que medida é que a Lingua Inglesa, como
Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Basico, influi no(s)
(in)sucesso(s) escolar(es) dos alunos.

Prevaleco-me, ainda, desta oportunidade para anexamos um exemplar do projeto em
questdo, assim como o meu curriculum vitae.

Agradecendo a sua compreensao.
Subscrevo-me com os protestos da mais alta consideracao

A investigadora responsavel

(Alexandra Maria Soares da Rocha Antunes de Macedo)
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Exmo. Senhor
Presidente do Conselho Executivo
do Agrupamento de Escolas
de Amares
29 de Janeiro de 2009
Exmo. Senhor Presidente

No ambito do trabalho de investigacdo tendente a consecucdo de uma dissertagdo de
Mestrado — Mestrado em Educacdo, na area de Desenvolvimento Curricular, no
Instituto de Educacdo e Psicologia da Universidade do Minho, com o tema A Lingua
Inglesa como Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino
Basico: Impacto(s) no(s) (In)sucesso(s) dos alunos, sob a orientagdo de Jodo Menelau
Paraskeva, do Instituto de Educagcdo e Psicologia da Universidade do Minho,
pretendemos realizar entrevistas a cinco professores de Lingua Inglesa do 1° Ciclo do
Ensino Basico, a exercer docéncia nesse Agrupamento.

Esta investigacdo decorrera no ano letivo de 2008/2009, as entrevistas serdao realizadas
no 2° e 3° periodo e salientamos que sera respeitado o anonimato, quer da escola, quer
dos respetivos intervenientes.

Propomo-nos nesta investigacio, analisar em que medida é que a Lingua Inglesa, como
Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Basico, influi no(s)
(in)sucesso(s) escolar(es) dos alunos.

Prevaleco-me, ainda, desta oportunidade para anexamos um exemplar do projeto em
questdo, assim como o meu curriculum vitae.

Agradecendo a sua compreensao.
Subscrevo-me com os protestos da mais alta consideracao

A investigadora responsavel

(Alexandra Maria Soares da Rocha Antunes de Macedo)
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