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RESUMO

Com os seus 30 anos de existéncia oficial dentro das déncias da Educacdo em Portugal a
Tecnologia Educativa (TE) ndo se constituiu ainda como um corpo de conhecimentcs que
docentes e investigadores na area reconhegam totalmente como seu, devido talvez a auséncia
de limites epistemoldgicos que, como area cientifica autdnoma deveria permitir clarificar. Isto €,
ndo se conhecem bem o0s quadros teéricos de referéncia, os conteddos abordados, as
metodologias e a terminologia especifica da area, possivelmente pelo facto de os profissionais
que nela se movem confluirem de campos nuito diversos do conhecimento, tais como a
informatica, a educacéo, etc, imprimindo-lhe perspectivas e abordagens que sao, também elas,
muito diferenciadas.

No sentido de contribuir para clarificar esta situacédo delimitando para o dominio um espaco e
identidade proprios vamos, nesta comunicacdo, apresentar s resultados de um projecto de
investigacdo que consistiu na andlise do conteddo dos programas de disciplinas que cabem
dentro da area cientifica da TE e que integram os planos de estudos dos cursos de formacéao
de professores de instituicdes de ensino superior publico em Portugal. A analise realizada
incidiu ao nivel dos objectivos, dos contelidos, das metodologias bem como dos modelos de
avaliagdo preconizados nos programas oficiais que foram alvo da analise.

TEXTO DA COMUNICACAO

1. Objectivos e questdes de investigacédo

No sentido de analisar (e reflectir) sobre a situagdo actual da Tecnologia
Educativa (TE) em Portugal foi realizada uma investigagdo analitica que consistiu na
andlise dos conteldos programaticos de disciplinas que cabem dentro da area

cientifica da Tecnologia Educativa e que integram os planos de estudos dos cursos de
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formacao de professores de instituicdes de ensino superior publico no nosso pais . A

1 Na pesquisa que conduziu a obtencdo dos programas que integram esta andlise, verificAmos a
existéncia de diversas instituicdes de ensino superior privado acreditadas oficialmente para a formacgéo de
professores do ensino ndo superior. Apesar das diligéncias efectuadas no sentido de contactar os



andlise documental foi orientada no sentido de encontrar respostas para as seguintes
questdes:
= Com que objectivos sdo leccionadas as disciplinas da area cientifica da
TE?
» Que “conteudos” sdo considerados como da responsabilidade do dominio
cientificoda TE?
= Como se processa a formacdo de professores em TE, ou seja, com que

metodologias de ensino e sob que modelos de avaliagao?

2. Constituicdo da amostra documental

Para efeitos da andlise foi reunida toda a informacédo disponibilizada pelas
instituicdes de Ensino Superior (Politécnico e Universidades) contactadas para o efeito
(pessoalmente, por telefone e/ou e-mail); desta forma tivemos acesso ao programa de
80 disciplinas® da &rea cientifica da TE ministradas sob a responsabilidade de
departamentos de Ciéncias da Educacao em instituicdes de ensino superior publico
em Portugal. As matérias curriculares que constituiram o corpus de andlise

distribuiam-se da seguinte forma:

= 46 programas correspondiam a disciplinas de cursos de formacéo inicial
de professores (9 de Bacharelatos em Educacao Infancia e 1° Ciclo, 25
de Cursos de Licenciatura de Educacao de Infancia e 1° Ciclos, e 11 para

as restantes Licenciaturas em Ensino);

= 20 correspondiam a disciplinas que integram os curriculos de cursos de
Mestrado em Educagéo;

= 4 eram programas da Profissionalizagédo em Servicgo;

responsaveis pela formacgao de professores nessas instituicdes ndo conseguimos obter atempadamente a
informacgdo necessaria para que pudesse ser também alvo de analise.
2

Sempre que o programa da disciplina era 0 mesmo para varios cursos dentro da mesma institui¢do (por
exemplo, na Universidade do Minho, a disciplina de TE integra 7 cursos de Licenciaturas em Ensino),
contabilizava-se um Unico registo.

3 Ha uma grande heterogeneidade na atribuicdo da qualificagdo docente pelas diferentes institui¢des:
para o pré escolar, por exemplo, ha instituicbes que conferem o grau de bacharelato, outras o de
licenciatura outras ainda a licenciatura em Educacdo de Infancia e Professores do 1° Ciclo. Este facto
tema a ver, ao que apuramos, com uma politica ministerial de alargar verticalmente a qualificacé o docente
a dois e mesmo trés ciclos (Professores do 2°, 3° e Secundario) (ME, 1998). Este facto levou a que, para
simplificar da presente analise, optassemos por agrupar niveis de ensino, como segue:

- Bacharelato/Licenciatura em Educacéo de Infancia e 1° Ciclo;

- Licenciaturas em Ensino (2°, 3° e Secundario);

- Profissionalizagédo em Servigo;

- DESES, CESES, Cursos de Complemento de Formagéo;

- Pos graduacao (Mestrado).



» 7 de DESES e/ou Cursos de Complementos de Formagéo4;

= 4 de curriculos de outras Licenciaturas (Educacéo, Educacéo Social, etc).

3. Analise de dados

Numa primeira leitura feita ao “nome” ou “designacdo” das disciplinas
verificamos de imediato, que estas se agrupavam em torno de quatro grandes blocos

tematicos tradicionalmente adstritos ao dominio da Tecnologia Educativa:

= um primeiro bloco que agrupava as disciplinas com a designacéo genérica
de “Tecnologia Educativa” num total de 22;

= um segundo bloco organizado em torno do subsistema mais actual da TE -
“Informética no Ensino”, “Novas Tecnologias da Informacao”, “TIC” — com
um total de 29 disciplinas;
= um terceiro bloco de 13 disciplinas agrupadas em torno do conceito geral
. ~ . 5
de “Comunicacao Educativa” ;
* um quarto integrando 12 disciplinas que referiam tecnologias “especificas”

como seja, as tecnologias da “Imagem” (1), do *“Video” (2), dos

“Audiovisuais”(4), dos “Multimédia/Hipérmedia” (3), entre outras;

= e finalmente um grupo de 4 disciplinas cm a designacdo genérica de
“Métodos e Técnicas da Educacao”.

O grafico 1, que segue, resume esta informagéo:

4 Embora sabendo existirem muitos outros curso de complemento de formag&o ndo obtivemos sobre eles
informacé&o consistente que justificasse a sua inclusédo nesta analise.

5 Decidimos incluir neste bloco a disciplina “Ensino a Distancia” muito embora nao figurasse na
designacao o conceito chave de “comunicagdo” como acontece nas restantes disciplinas deste bloco. No
entanto, pareceu-nos ser, de entre os blocos considerados, o que melhor enquadrava esta disciplina.
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Gréfico 1 — Distribuicdo das disciplinas dos programas por “Blocos Tematicos”

Esta divisdo (aparente) nada tem de surpreendente uma vez que a Tecnologia
Educativa constitui um campo cientifico que ainda busca a definicdo das suas
fronteiras dentro das Ciéncias da Educac&o ndo apenas no nosso pais, mas também
em outros em que a sua existéncia € bem mais antiga mas ainda carece de alguma
indefinicAho mesmo a nivel conceptual (Cabero, 1990; Area, 1991; Thompson,
Simonson & Hargreaves, 1996; Marqués, 1999).

O quadro 1, que segue, mostra a distribuicdo dos quatro blocos disciplinares

pelos diferentes niveis de ensino:

Area Educacéo 20, 3%e Po6s DESE Prof |Licenciatu [ Totai
Infancia e | Secundario | Graduagédo Se Servig ra s
1° Ciclo (Mestrado) | CESE Educacéo
S

Tecnologia Educativa 6 9 1 2 22
Informatica 15 2 6 5 1 29
Comunicagao 1 10 1 13
Tecnologias 8 3 1 12
Especificas
Métodos Técnicas 2 2 4
Educacéo

Totais 32 13 20 6 4 4 80

Quadro 1 — Distribuicdo dos “Blocos Tematicos” por niveis de ensino

Da observacéo do quadro 1, podemos constatar que a distribuicdo dos 4 blocos

disciplinares varia em funcéo dos diferentes niveis de formacéo de professores:

= naformacéo inicial de Educadores de Infancia e Professores do 1° Ciclo, as
disciplinas da area de “Informatica e NTIC” dominam o panorama (47%) e

se aliadas ao bloco de “Tecnologias Especificas” representam 72% do total



de disciplinas. As disciplinas do bloco geral “Tecnologia Educativa’
representam 19% do total e apenas surge uma Unica disciplina no bloco

“Comunicacao”(3%);

» naformacéo inicial de docentes dos restantes graus de ensino nao superior
(2°, 3° e Secundério) a situacdo € bem diferente: aqui dominam as
disciplinas da é&rea geral “Tecnologia Educativa” (69%), restando 2 para o
bloco “Métodos e Técnicas da Educacdo” e duas para a éarea da

“Informatica” (15% para cada respectivamente);

* quanto a pés graduacdo — Cursos de Mestrado - 0 panorama € bem
diverso: 50% das disciplinas (10) agrupam-se em torno do bloco
“Comunicacao” 30% no de “Informatica e NTIC” e 15% nas “Tecnologias
Especificas”.

Numa primeira analise parece que os subsistemas da “Informatica no Ensino” e
“Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo” (frequentemente usadas como
sin6nimas da TE) dominam na formagé&o de Educadores de Infancia e 1° Ciclo, o bloco
de disciplinas da “Comunicacdo Educativa” a formacdo pés graduada, ficando a
“Tecnologia Educativa” reservada para as restantes Licenciaturas em Ensino bem
como para a Profissionalizacdo em Servico. A conclusédo idéntica chegou também Pais
(2002) num estudo recente realizado no ambito da formacao inicial de professores nas
diversas ESES portuguesas.

Passemos agora a uma analise mais profunda ao teor dos programas
propriamente ditos. Para o efeito conseguimos aceder a 62 programas detalhados
distribuidos conforme se resume no quadro 2:

Nivel Grau N° Disciplinas Instituicdo Acedemos
£ Bach/Lic Ed Inf e 1° 32 Univ/Politécnico 24

s 2 Ciclo 44

“ = [TicEnsino 2°, 3° 12 Univ/Politécnico 9
Profissionalizagdo em Servigo 4 Univ/Politécnico 3
Licenciatura Educacéo 4 Universidade 4
Deses e Ceses 6 Univ/Politécnico 4
Pés Graduacao - Mestrado 20 Universidade 18

Quadro 2 — Quadro-sintese dos programas analisados

Para a andlise que segue, decidimos néo incluir os programas das 4 disciplinas
da area da Tecnologia Educativa dos Cursos de Licenciatura em Educagdo (na
Universidade do Minho e na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo da

Universidade de Lisboa), por pretendermos restringir a andlise a formacgéo de



professores apenas, ndo fazendo pois sentido integrar disciplinas da formacédo de
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outros profissionais da educacgéo .

Dispusemos assim de 58 programas detalhados o que corresponde a um
importante volume de informacdo que implicava, desde logo, um processo de
organizacao e sistematizacdo. Para o efeito, adoptamos uma metodologia analoga a
adoptada por Alba, Bautista e Nafria (1994) num estudo levado a cabo em Espanha, e
centralizamos a andlise em torno dos topicos centrais que constava da maioria dos

programas analisados: Objectivos, Conteudos, Metodologias e Avaliagéo.

3.1 - Objectivos

A maioria dos programas a gque tivemos acesso comeg¢am por uma introdu¢céo ao
programa em que, além da contextualizacdo e oportunidade da disciplina nos curricula
respectivos, sdo apresentadas as grandes finalidades dos mesmos, passando-se

depois a apresentacdo do programa prépriamente dito.

A leitura desses apartados foi reveladora de finalidades que, sem excepcéo, se

repetiam em todos os programas analisados:
= Diminuir o desfasamernto escola/sociedade da informacéao;

» Formacao de professores alfabetizados ao nivel da utilizagdo pedagogica das

ferramentas audiovisuais e informaticas;

» As tecnologias funcionando como motores de novas estratégias de

ensino/aprendizagem e de uma nova relacao professor/aluno;

Passando aos objectivos operacionais propriamente ditos e como tal formulados
nos programas analisados (Objectivos gerais e/ou especificos), procedemos a sua
divisdo em trés categorias: a) 0s objectivos que fazem referéncia a marcos
conceptuais da Tecnologia Educativa; b) os que visam a aquisi¢cdo/aplicacdo de

conhecimentos praticos; e c) 0s objectivos de cariz socio-afectivo.
3.1.1 Marco conceptual e fundamentacéo tedrica
A primeira constatacdo a que se chega € de que, de uma maneira geral, a

aquisicdo de conhecimentos tedricos por parte dos alunos ndo parece ser um objectivo

prioritario na maioria dos programas, a avaliar pelo numero reduzido de objectivos

6 Verificamos, de facto, que ha professores do 1°Ciclo que ingressam na Licenciatura em Educacao
tendo, em certas instituicdes, direito a quota de ingresso no numerus clausus. No entanto, verificAmos
que, até a data, todos os licenciados em Educacdo acabaram por fazer carreira em Camaras Municipais
e/ Ministérios e organismo oficiais, ndo voltando a exercer fungées docentes.



deste tipo comparados com o0s objectivos visando a aquisicdo de conhecimentos

praticos.

No entanto esta impressdo geral depressa revela diferencas curiosas: se ha
programas que nao incluem um unico objectivo que tenha a ver com aspectos tedricos
relacionados com a Tecnologia Educativa (caso de todos os programas da area de
“Informética” que dominam a formagc&o inicial de Educadores de Infancia e Professores
do 1° Ciclo), nos programas de p6s graduacdo nota-se uma forte preocupacéo nos
referénciais tedricos da TE, o que ndo € de estranhar dadas as caracteristicas que
reveste a formacao ao nivel de pds-graduacao.

Assim sendo, no referente a formacéo pés graduada (Mestrados), verificamos a

existéncia de objectivos para os trés dominios a referir:

= Compreensdo do dominio tedrico da Tecnologia Educativa a partir do
processo da comunicacao;

» Paradigmas tedricos dominantes na Tecnologia Educativa;

*» Fundamentos cientificos (psicolégicos e pedagdgicos) da utilizacdo de

recursos audio-scripto-visuais em educacao.

No referente a formacao inicial ndo encontramos objectivos tedricos comuns a
todos os programas a que tivemos acesso. Os objectivos mais vezes referidos
abordam a problematica da “Comunicacdo Educativa” (Perspectivacdo historica,
teorias e modelos); em apenas dois programas é feita referéncia (em termos de
objectivos evidentemente) a aspectos teodricos da TE, como seja “Assegurar

conhecimentos sobre paradigmas predominantes no dominio da TE”.

Os restantes objectivos apenas afloram os aspectos tedricos numa perspectiva
de aplicacéo/reflexdo sobre implicacdes da utilizacdo das TIC, caso, por exemplo de
objectivos como seja: “Reflectir sobre implicacdes da alfabetizacéo visual e informética
na escola e na sociedade”, ou ainda “discutir vantagens/desvantagens da
mediatizagdo da comunicagéo educativa”.

3.1.2 Aquisicdo de conhecimentos praticos

E neste sentido que s&o enunciados o maior nimero de objectivos dos

programas da formacéo docente de todos os niveis de ensino.

Numa tentativa de resumir a informacéo disponivel, podemos considerar que a

maioria destes objectivos se enquadra dentro de uma das categorias que seguem:



a) Conhecer caracteristicas técnicas dos equipamentos e do seu modo de

funcionamento;

b) Analisar (seleccionar, avaliar) materiais didacticos (software) e sua

adequacao pedagogica;

c) Conceber, produzir e utilizar materiais didacticos que utilizem suportes
tecnoldgicos diversificados;

d) Enquadrar, do ponto de vista pedagégico, documentos audio-scripto-

visuais (multimedia) no processo de ensino-aprendizagem.

Claro que nem sempre sao referidas as quatro categorias num mesmo
programa; em dois dos programas apenas surgem objectivos do tipo b), mas na
maioria dos casos analisados surgem objectivos que se enquadram em todas elas,
facto também constatado por Alba et al (1994) num estudo anélogo realizado em
Espanha e a que j& aludimos.

Nos programas especificos de Informatica ou Novas Tecnologias da-se especial
énfase a: a) dotar os alunos com competéncias para a utlizagdo de um micro
computador pessoal (13), sendo também e as mais das vezes referidas; b) aplicacdes
educativas de programas de uso generico como processador de texto, folha de
calculo, gréficos, bem como de software educativo especifico (15); ¢) promover o
acesso a informacdo e comunicacdo com base na Internet (8) e d) analisar
implicagOes educativas das TIC.

Ja nos programas gerais de Tecnologia Educativa, a énfase centra-se nos
critérios metodolégicos de selec¢do, producao e incorporacdo de meios, expressa em
objectivos como seja: “Utilizar correctamente, sob o ponto de vista pedagdgico e
didactico, os recursos educativos” (4); “Conceber, realizar e produzir um material
portador de conteddos adequados a uma estratégia de comunicacgéo pré-definida” (5);
“Analisar criticamente software educativo” (3).

3.1.3 Objectivos do foro socio-afectivo

Embora em alguns dos programas nao seja feita qualquer referéncia a este tipo
de objectivos, podemos atestar da grande preocupacdo que a maioria revela na
inclusdo de objectivos do foro socio-afectivo. Dentro desta categoria, os mais referidos
séo: a) desenvolver atitudes favoraveis a utilizacdo de recursos diversificados e/ou b)
eliminar resisténcias a utilizagéo das TIC, estes ultimos com uma incidéncia nitida em

disciplinas da &rea da Informética/Novas Tecnologias.



Outros objectivos do foro socio-afectivo também referidos séo, por exemplo: a)
desenvolver a criatividade do professor; b) desenvolver o espirito critico do futuro
docente; c) reduzir o monopdlio do verbalismo; d) desenvolver a motivacéo para uma
permanente auto formacao; e) desenvolver atitudes positivas em relagéo ao trabalho
de grupo, reveladores de uma forte preocupag¢do com os aspectos metodologicos da

leccionacao das disciplinas e a que nos referiremos mais adiante.

4. Conteldos

Passemos agora a uma andlise dos conteudos programaticos das disciplinas ao
nivel dos quatro grandes blocos tematicos atras referidos, e que os quadros abaixo

representados sintetizam:

4.1 Conteldo das disciplinas do bloco tematico “Tecnologia Educativa”

Bloco tematico: “Tecnologia Educativa” N° de
registos
Conceito de Tecnologia Educativa: delimitacdo, aparecimento e desenvolvimento 8
Fundamentos tedricos da TE: Teoria Geral de Sistemas, Teorias da Comunicac¢éo e Teorias 5
da aprendizagem
Comunicagédo educativa: conceito, modelos, funcdes 15
Escola paralela 6
Linguagens: visual, scriptovisual, audiovisual, audioscriptovisual, cédigos, simbolizagédo 13
Imagem: funcdes, leitura 3
Recursos educativos: conceito, classificacdo, enquadramento pedagogico 5
Concepcéo/producéo de recursos educativos: aspectos técnicos e pedagogicos 6*
Q Cartaz, fotografia 12
Q Episcopia 1
Q Diascopia 1
Q Projeccao fixa (transparéncia, diaporama) 12
Q Video 12
Q Multimedia/hipermedia 7
Q Internet 3
Q Centro de recursos 3

* Programas que ndo discriminam o tipo de recurso

Quadro 3 — Disciplinas do bloco tematico “Tecnologia Educativa”

4.2 Conteldo das disciplinas do bloco “Comunicacdo Educativa”

Bloco tematico: “Comunica¢ao Educativa” N° de
registos

Processo da comunicacao educativa: evolugéo, elementos, contextos, niveis e fun¢gdes da 6

comunicacao

Modelos da comunicagdo educativa: universais e especificos da comunicagdo educativa 6

Comunicacédo e linguagem: signos verbais e iconicos, sistemas simbdlicos e aprendizagem, 6

imagem e educacgéo, leitura de imagens

Meios de comunicagdo: visuais, audio, audiovisuais, scripto, etc 5

Definir, elaborar, justificar estratégias de comunicagdo educativa 3

Produzir materiais de suporte da comunicacgao educativa: aspectos técnicos e pedagogicos 3*
Q Projeccdo fixa (diaporama, transparéncia, diapositivos) 1
Q Videograma 1

* Programas que néo discriminam o tipo de recurso




Quadro 4 — Disciplinas do bloco tematico “Comunicacdo Educativa”

Curioso € verificar que os conteudos deste segundo bloco temético —
“Comunicacao” - como que se englobam dentro dos do primeiro bloco - “Tecnologia
Educativa” - , apenas diferindo, em termos teoricos, pelo facto de ndo serem
abordados neste segundo grupo, os conteudos relativos a definicdo do conceito de TE

e sua fundamentacéo tedrica.

Parece-nos que os dois grupos de disciplinas, a nivel dos contetdos teoricos
gue abordam, tocam ambos no essencial, indo ao encontro do que muitos autores
consideram ndo ser mais do que duas faces de uma mesma moeda: Tecnologia
Educativa = Comunicacdo Educacional (Silva, 1998; Silva, Blanco, Gomes & Oliveira,
1998). Ndo é verdade que, ainda ha bem pouco tempo as disciplinas que agora se
denominam de Tecnologia Educativa se designavam por Comunicagcédo Educacional?
Que diferencas foram introduzidas no essencial? A mudanca de nome — nos casos em
gue ocorreu - levou a introducdo de tematicas justificativas da nova designacéo
(Conceito de Tecnologia Educativa: delimitacdo e desenvolvimento), e serviu para

afirmar (internamente) o dominio/area cientifica (Blanco & Silva, 1993).

Outro aspecto a salientar, tem a ver com o facto das disciplinas d segundo
bloco — “Comunicacao” - ndo incluirem nos programas a componente pratica expressa
de forma t&o sistematica como acontecia no bloco anterior, o que parece indicar poder
tratar-se de uma disciplina de introducdo conceptual a outras que a sigam ou
complementem. De facto, nos cursos de pdés-graduacdo, ha quase sempre uma
disciplina teorica introdutoria denominada ‘Teorias da Comunicacdo Educativa” (ou
“Introducdo a Comunicacdo Educativa”) que serve de referencial a disciplinas mais
especificas visando a “Comunicacao Audio/Scripto/Audiovisual/Audioscriptovisual”, ou
seja, incidindo mais sobre a concretizagdo dos diversos suportes para a comunicacao

educativa.

4.3 Conteludos das disciplinas “Informatica no ensino”, “Novas tecnologias da

Informacdo e Comunicacao” e afins.

O quadro 5, que segue, resume a informacao relativa a este bloco tematico:
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“Informatica no Ensino”; “Novas Tecnologias Informagao e Comunicagao” N° de
registos

Nocdes basicas de Tecnologia Educativa 2

Comunicacéo via TIC 2

As TIC na sociedade e na escola (impacto nas atitudes, valores, comportamentos, habitos, 12

etc)

Video 5
O aspectos técnicos : manuseamento, gravagdo, montagem audiovisual 5
Q aspectos didacticos: critérios didacticos para a realizagao, analise de videos, 5
utilizacéo didactica

Computador
QO Estrutura do sistema informatico: tipos de sistemas informaticos, arquitectura e 21
funcionamento do computador
Q Sistemas operativos: aspectos gerais e especificos 19
a LOGO 3
O Estudo de programas utilitarios (software) 18
Q Utilizacdo educativa do computador 19
Q Hipertexto e hipermedia 8
Q Utilizacdo da Internet(servicos; meio de ensino; auxiliar investigagéo) 13
Q Planificagdo/concepcgéo de um projecto pedagogico c/ TIC 18

Quadro 5 — Contelidos das disciplinas do bloco “Novas Tecnologias”

A andlise dos programas deste bloco tematico suscita-nos 0s seguintes

comentarios:

»= apenas 2 programas fazem referéncia expressa a insercédo da disciplina no

ambito cientifico da Tecnologia Educativa,

= em apenas 5 dos programas o video é considerado uma “nova tecnologia”;

*= 0s programas com a designacao genérica “Informatica” sdo aqueles que,

quase sempre, iniciam os conteludos a partir da rubrica “Computador”

indicada no quadro 5; ou seja, sdo programas que privilegiam o dominio

(pelo futuro professor) de conceitos e ferramentas das TIC do ponto de

vista do utilizador como condicdo sine qua non para uma utilizacéo efectiva

das mesmas em contextos educativos;

» npao deixa de ser pelos menos curiosa a referéncia a linguagem de

programagéo LOGO apenas em programas de Educagéo de Infancia.

4.4 Bloco temaético “Tecnologias da Imagem”, “Tecnologias do Video” e afins.

Tal como para o caso do grupo de disciplinas anterior, os programas deste grupo

apresentam contetdos cuja especificidade tem a ver com o caracter pedagogico e

comunicacional do discurso que versam.
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1. Comunicacdao;

2. Linguagens: caracterizagéo, complementaridade;

3. Imagem e Educacéo:
" aspectos perceptivos e comunicativos
. imagem fixa e imagem video
" ensino através das imagens

4. Andlise de discursos mediatizados (audio, scripto, audiovisual,

audioscriptovisual, informatico);
5. Critérios de utilizacdo pedagoégica dos diferentes discursos;

6. Producédo de documentos expressos num tipo particular de discurso ou

em multimedia.

4.5 Contetudo das disciplinas do bloco tematico” Métodos e técnicas da educagao”
1. Definicbes: método, técnica, metodologia, didactica;
2. Comunicacéo e relacdo pedagogica;

3. Métodos de interacgdo didactica (trabalho grupo, ensino descoberta,

etc);
4. Meios e recursos auxiliares de ensino:
= Meétodos tradicionais/métodos novos
= Tecnologias e suas aplicacdes (diaporamas, videogramas, etc)
= Micro-ensino

Como se pode verificar pelos contetidos leccionados nas disciplinas deste bloco
tematico, nota-se uma ligacdo clara da Tecnologia Educativa tanto as Metodologias
Especificas como ao Desenvolvimento Curricular, reveladora de uma situacéo de clara

interdependéncia entre as respectivas areas cientificas.

5. Metodologias

Nos programas analisados, em 50 é referido o caracter “tedrico-pratico da

disciplina”, e 3 apenas nao fazem qualquer referéncia a aspectos metodolégicos.

As orientacdes metodolédgicas mais referidas sao as seguintes:
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5.1 Aulas tedricas expositivas

Apenas em 2 programas € feita alusdo explicita a aulas expositivas, embora
nunca como Unica opgao. Em 28 casos fala-se de “Introducgéo tedrica dos contetdos”,
com caracter “ocasional” ou simplesmente “exposi¢oes tedricas” o que revela que as
aulas de tipo expositivo sao muito utilizadas, mas sempre de forma ndo sisteméatica ja
gue destinadas a introduzir e/ou enquadrar tedricamente os trabalhos de incidéncia
pratica.

5.2 Trabalho de grupo

E a expressdo mais frequentemente utilizada nos programas (44) para
caracterizar a metodologia das aulas: “realizacdo de trabalhos praticos em grupo” (29);
“sessbes de debate e discussdo” (18); “analise critica de documentos
audiovisuais/multimedia” (18); “trabalho de projecto” (9); séo outras tantas formulas de

salientar uma metodologia eminentemente activa e participativa.

A importancia concedida ao apoio das disciplinas em laboratorios de
audiovisuais (15), informatica e sistemas multimedia (21), € outro aspecto a considerar
e que se coaduna com uma metodologia centrada em torno do trabalho em grupo dos
formandos.

6. Avaliacéo

As metodologias liga-se também o processo geral de avaliacéo, que, em linhas
gerais e dada a natureza teorico-pratica expressa no programa das disciplinas se
realiza de forma continua (18) tendo em conta a assiduidade (12) pontualidade (7) e
empenho (10) dos alunos nas actividades desenvolvidas nas aulas.

As propostas de avaliagdo concretizam-se da seguinte forma:

6.1 Testes tedricos escritos

Ainda que muitos programas preconizem a elaboracéo de exames finais escritos
(20), esta nunca é a Unica opgao que é dada aos alunos, a ndo ser para aqueles que
nao obtiveram aprovacdo na avaliagdo periodica (8). Na maior parte das vezes, a
realizacdo se testes escritos surge como complemento de outras modalidades de
avaliacdo como seja a participacdo em trabalhos de grupo ou trabalhos individuais de
caracter pratico (exercicios) ou ainda través da realizagdo de monografias com base
em bibliografia fornecida pelo professor. O péso dos testes escritos na avaliagdo final
varia entre um minimo de 25% e um maximo de 40% (para a formac&o inicial) ou de
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60% (em 2 programas de pés-graduacao) podendo estes ser realizados a meio do

semestre ou no final do ano lectivo.

6.2 Trabalhos praticos

A realizacdo de trabalhos praticos seja individualmente (15) seja em grupo (35),

parece ser o método de avaliacéo privilegiada em todas disciplinas da area da TE.

Os trabalhos praticos a serem avaliados podem assumir diferentes facetas
sendo as mais apontadas: a) o desenvolvimento de documentos em diferentes
suportes (20); b) analise critica de documentos (14); c) realizacdo de exercicios
praticos nas aulas (20); c) trabalho de projecto/ensaio (9); d) planificacdo de uma
unidade didactica ¢/ TIC (18); e e) experimentacéo de aplicacdes educativas (5).

Curiosa € também a importancia assumida em termos da avaliacdo a
“apresentacao dos trabalhos realizados” em muitos dos programas apresentados (18).
Em alguns aparece mesmo uma cotacdo (nunca mais de 10%) a atribuir a essa
componente do processo de avaliagcdo dos alunos e que s6 se entende no contexto
geral da articulagdo metodologia/avaliacdo que caracteriza esta disciplina.

Surpreendeu-nos, numa primeira analise, ndo ser feita qualquer referéncia nos
programas a que acedemos a trabalhos de avaliagédo que envolvessem uma pequena
investigacdo por parte dos alunos tal como acontecia na pesquisa levada a cabo por
Alba et al (1994) em Espanha.

Mas uma observagdo mais atenta revelou-nos que essa componente estava
implicita em alguns dos nossos programas, no denominado “trabalho de
projecto/ensaio” que varias vezes é referido sobretudo nos cursos de formagéo pos-
graduada e também na rubrica “trabalhos colaborativos envolvendo pequenas

investigacdes” que surge em alguns programas da formacao inicial.

Trata-se ou de trabalhos escritos com pesquisa bibliografica (quase sempre
individuais) sobre temas do programa, ou, a maioria das vezes, de projectos que
envolvem a concepcdo de protétipos audiovisuais e/ou informaticos (para estes é
muitas vezes solicitada a aplicacdo de programas informéticos especificos caso do
toolbook, ou a concepcdo de paginas na Internet) que devem ser sempre
acompanhados de relatério escrito justificando opcdes e cariz pedagdgico/cientifico
(na maioria das vezes trata-se de trabalhos realizados em grupo). Este tipo de prova

de avaliacdo, implica, muitas vezes, uma apresentacdo a turma, sendo, algumas

vezes, a apresentacao em si um elemento a incluir na avaliacdo do projecto geral.

14



7. Sintese

O estudo apresentado nesta comunicagao teve como objectivo central contribuir

para um retrato mais fiel do que constitui 0 ensino actual da Tecnologia Educativa nos

cursos de formacéo de professores em Portugal. Nesse sentido, a andlise realizada

permitiu verificar que:

A Tecnologia Educativa esta amplamente representada nos curriculos das
instituicdbes publicas que, em Portugal, fazem formacéo inicial e poés

graduada de professores dos diferentes graus de ensino;

As disciplinas da area cientifica da Tecnologia Educativa caracterizam-se,
em termos gerais, pelo seu caracter teorico-pratico, por adoptarem
metodologias activas e participativas e por um sistema de avaliagdo que

inclui trabalhos realizados individualmente e em grupo;

As disciplinas dos subsistemas da TE - Informatica e TIC em educacéo—
incidem em especial nos cursos de formagéo inicial de Educagédo de

Infancia e Professores do 1° Ciclo.

Também se verifica nesses mesmos programas um forte sentido de
“alfabetizacdo informética” entendida como o dominio pelo docente dos
aspectos técnicos do “hardware” e do “software de aplicacfes” (programas
concebidos por outros), ficando os aspectos pedagdgicos relegados para
uma posicao secundaria, contrariamente ao que se verifica nos programas
das outras sub-areas da TE. A idénticas conclusdes chegaram também
Alba et al (1996) numa andlise a programas de formacéo inicial de
professores em Espanha e, em certa medida, também Pais (2002) numa
andlise a programas de ESES em Portugal, 0 que na opinido de Garcia
Vera (1994), corresponde a uma visdo desactualizada de “alfabetizacéo
informatica” (computer literacy) que, considera, urge modificar no sentido de
facultar ao professor a “...capacidade de utilizar as aplicagbes do
computador como parte de estratégias individuais para a recuperacao da
informacdo, comunicacdo e resolucdo de problemas” (Garcia Vera,
1994:32).

As disciplinas centradas na problematica da “Comunicacédo Educativa” tém
maior expressdo relativa nos curricula dos cursos de formacdo pos
graduada de professores.
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