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450 ANOS DE MODERNIDADE EDUCATIVA

CAPITULO VII

CONTRIBUTO PARA O ESTUDO DA AXIOLOGIA
PEDAGOGICA PATRICIANA: EDUCACAO, VALORES
E PENSAMENTO PEDAGOGICO

José Antonio Afonso

Artur Manso

Custdodia Martins

José Carlos Casulo

(Universidade do Minho — 1IEP / CIEd)

0. O caracter pioneiro das Li¢des de Axiologia Educacional de Manuel Ferreira Pa-
tricio estd patente em duas dimensdes, que nos interpelam € nos desafiam a elaborar um
programa para trabalharmos sempre, para glosar um aforismo de William James. Uma
das dimensdes comporta uma densa e informada seriagéo de autores que suportam as di-
ferentes entradas de uma teoria dos valores, bem como um seguro desenho conceptual
dos varios referentes da axiologia; nesta dimens@o a preocupagdo genealdgica esta asso-
ciada & construgfio de uma teoria realista sobre a ética da relagdo educativa. A outra di-
mensio remete para o cariz didactico da publicagio onde a justificagdo filoséfica
normativa de uma disciplina académica se cruza com a descrigdo € explicag@o dos res-
pectivos conteudos, com um objectivo de promover permanentes descri¢des e renovadas
explicacdes. E, justamente, no dmbito do projecto antropoldgico de constante emancipa-
ciio, libertacdo e perfectibilidade do homem que Manuel Ferreira Patricio deixa antever
que noés iremos dialogar, tendo como eixo estruturante & matriz ética da educagio, enten-
dida como a tensio constante, desafiante e responséavel para o aperfeigoamento humano
¢ da sociedade.

1. A Educacio, ao longo das paginas das Ligdes... (1993) € declinada de vérias for-
mas, mas seja-nos permitido, por um lado, afirmar na esteira de Manuel Ferreira Patricio
que “o homem € o animal axiolégico™ (1993: 219), e, por outro lado, que hd um conjunto
de “situacdes axiologicas e axiologico-educacionais” onde se exerce 0 “facto educativo”
(id: 226, 227 e 294). Neste sentido, na educagio encontram-se 0 fundamentos da vida
comunitéria, independentemente da escala geografica em que situemos 0 conceito ou da
“ontologia regional” das competéncias, sendo, entdo, a educacio um discurso cultural,
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poliestrutural e dindmico em torno do processo formativo do individuo com repercussdes
na mudanca e transformacio do meio. A educagfio comporta uma dimenséo ideolégica,
uma dimensdo tedrica e uma dimensdo pratica, ndo se podendo em qualquer delas esca-
motear a questao dos valores indelevelmente ligada a integragfo na realidade e com nitidos
significados ético-politicos. A unidade, a harmonia, a afectividade, a integralidade, a si-
multaneidade, a racionalidade e a permanéncia do acto educativo pressupde valores comuns
e universais.

As sociedades contemporineas atravessam uma crise caracterizada por ser uma das
mais destrutivas para o Planeta e por ter uma faceta multidisciplinar: ao ampliar os “cédigos
genéticos” do economico estendeu-se a sociologia da vida e as condigdes de sobrevivéncia,
politicas e sociais, dos cidadaos. A velocidade da mudanga (perca de emprego, descontrole
sobre as circunstincias e as rotinas, incapacidade de definir a vida) aliou-se uma aceleragéo
fantastica da realidade (emergéncia de multiplas formas de inseguranga, impregnagio de
um clima moral e social pautado pelo excesso de medos). As desigualdades multiplicam-se.
Instituicdes, como a familia ¢ a escola, perdem o seu poder integrador. Alastra a exigéncia
da coesfo social que se sobrepde a de integrag@o. A sociedade tende a ser reduzida a “ar-
ranjos locais”, baptizados com uma nova retérica do social — personalizar, reconhecer,
acompanhar, responsabilizar — que deslegitimam a necessidade de redescobrir as institui-
¢bes, inibem a prioridade ao colectivo (ressemantizando o conceito de servigo publico) e
fomentam a crise de confianga na democracia através de formas partilhadas de uma repre-
sentacio de ordem justa: meritocratica, elitista e tecndfila — rogando com frequéncia a tec-
nofobia.

A necessidade de produzir mundos comuns (F. Dubet) ganha for¢a através de novos
desafios, sendo um deles a Escola reconhecer indelevelmente igual dignidade a todos os
alunos, bem como recusar preconceitos de inferioridade — declinados etnicamente ou sim-
bolicamente — que se traduzem num darwinismo social. Mas a Escola tem que, no dmbito
da sua responsabilidade institucional, lutar contra a violéncia, o desprezo e a humilhagio,
e, no mbito da sua legitimidade pedagdgica, fazer emergir os talentos, modificando as re-
lagBes com o saber e promovendo uma escola do respeito onde prevalega uma educagio
de matriz humanista, que dé respostas justas para conhecimentos justos. Em suma, uma
Escola que assegure a igualdade de oportunidades, ndo produza segregagéio e néo seja hi-
pocrita; uma Escola que resgate os jovens da inseguranca, da incerteza e da desconfianga,
e se transforme num lugar de construgio de um sentido para a vida, ou como diria Anténio
Machado a propésito de Shakespeare: um gigantesco criador de consciéncias. Uma Escola
como “comunidade justa”, tal como defende Manuel Ferreira Patricio (id: 154).

Neste campo uma tltima palavra: Anténio Machado legou-nos um extraordinario e
inclassificavel manifesto sobre a sensatez, a inteligéncia, a reflexfio politica, a pedagogia
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¢ a liberdade — para além da paixdo por todo o pais. Juan de Mairena (2005) cmmom?m.m no
dialogo de um professor (apocrifo) com os alunos (apderifos). Ambos sdo cidaddos livres
para aprender a pensar e a sentir, e por isso talvez esse exercicio fosse, para 0s anos w.o do
século passado (e para os dias presentes?), um exercicio demasiado revoluciondrio e liber-
tador. Anténio Machado, preocupado com a pedagogia, centra-se numa reflexdio que pense
a historia, o sentido da experiéncia do passado, a linguagem, as imagens, a verdade, o hu-
manismo, o pacifismo, a generosidade ¢ a sinceridade, entre outros temas, que Lem como
horizonte possivel a construgdio dos valores democraticos que configurassem justica, igual-
dade, cultura e liberdade. Como exercicio pedagogico elementar, propunha que “a espe-
ranga colectiva” fosse posta em pratica. Outro objectivo de Anténio Machado era ao_um@.
os pressupostos do ensino e criar um movimento libertador da mente e provocador a.m in-
teligéncia — que lutasse contra o que designava por “reflexos condicionados™: fanatismo
ideologico e religioso, irracionalidade, interesses do poder, miséria moral, meoEamo.@
pobreza — capaz de construir uma humanidade e um espago interior de liberdade, ou seja
uma “visio vigilante” que se plasme na criatividade intelectual e na liberdade ética, capazes
de interpretar os milhares de vozes que nos antecederan e descobrir as memorias que so-
lidificam “os ideais da humanidade™. A base da educagdo, para Antonio Machado, assenta
no cultivo do pensamento abstracto como fonte suprema da criatividade e a recusa da pe-
dagogia do odio, do fanatismo e da exclusio. Aprende-se, segundo Antonio Machado, na
familia — apesar, como sublinha o Autor, de ser un: contexto muito confuso onde enierge a
ideologia da hipocrisia, que esconde a discriminagio ¢ a ignorancia — e na escola — espago
piiblico por exceléncia para a formagdo dos cidaddos, mas, enfatiza Machado, reforga fre-
quentemente, a desigualdade, a irracionalidade e o endoutrinamento. .
2. Assertivamente os valores conjugam-se numa légica democratica que cruza a in-
dividualidade (direitos politicos, direitos sociais) com a igualdade, esta mediagio permite
estabelecer uma configuragdo dos valores relacionados com o humanismo (respeito, dig-
nidade, autonomia, auto-determinagdo, tolerdncia, solidariedade, etc.) ¢ principios univer-
salistas referentes a organizacdo social (liberdade, justiga, ...). Assim, neste registo
poder-se-do inventariar os valores relativos a dominios institucionais {familia, mo:momuu a
instituigBes (policia, sistema prisional), problemas sociais (marginalidade, toxicodepen-
déncia, educagiio escolar), religifio, estado de direito, liga¢do a causas sociais, adesdo ao
progresso e A civilizagio (Langa, 2005 103-122). Num contexto tido por ﬁow.-anoEo“
onde o relativismo e a valorizagio do provisorio e do momentaneo emergem conjuntamente
com a pluralidade de valores, surgem zonas de conflito resultantes justamente da diversi-
dade que tende a promover uma reflexdo sobre o que nos separa e 0 que nos une ao mundo,
408 outros e a n1és mesmos, como entidades que existem ndo em relagdo com uns e outros
mas com essa mesma relacdo, ocultando-se a existéncia de um terceiro na inscri¢io genea-
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légica do eu. Esta “filosofia espontéinea” reproduz até & saciedade que o eu preexiste a vida
em sociedade. Nesta linha, José Garcia Molina (2009) enfatiza que o essencial néo esta enr
noés, mas entre nos, propondo que na sala de aula entrem as paixdes (educagio das paixoes)
como forma de se poder falar da vida (nas suas calma e fragilidade) para se poderem entéo
compreender os valores, ndo como qualquer catecismo, mas como uma via para a mudanga
pessoal ¢ (porque ndo?) do mundo. Face, entdo, & diversidade é necessario fomentar o ci-
dadanismo — empatia, valores democraticos ¢ uma cultura do dialogo.

Manuel Ferreira Patricio afirmou: “O dever ético € indissociavel do poder de agir
eticamente. A ac¢8o ética € inevitavelmente concreta” (1993: 141). Nesta méaxima, pensa-
mos estar contido todo um proposito de legitimacéio de uma educacio axiologica que se
marca pela razoabilidade sincronica, como alids recentemente sublinhou com pertinéncia
Nicolau Vasconcelos Raposo (2008: 165-184), afirmando ser “uma questéio dotada da maior
actualidade pedagogica”. Manuel Ferreira Patricio anteviu o debate sobre os valores numa
sociedade em mutacfio ao esclarecer: “A educacio ética deve, assim, procurar ampliar o
mais possivel o horizonte da racionalidade. E esta racionalidade que deve impregnar toda
a pratica social, a comecar pela pratica social especifica que € a propria educagéo ética.”.
Continua o Autor: “A sociedade racional € a sociedade maximamente comunicacional, em
gue nenhuns entraves obstam ao livre fluxo da comunicagdo racional entre pessoas, ou
seja, a liberdade plena de dar e receber razdes.” (1993: 149). O pressuposto que € estabe-
lecido por Manuel Ferreira Patricio ¢ o seguinte: “integridade axioldgica da pessoa humana
e do préprio mundo dos valores” (id: 152), o que, numa Optica pragnante, implica, por um
lado, que a relagdio educador-educando seja pautada pela totalidade, ou integralidade: “O
educador e o educando sdo ambos intrinsecamente polarizados pela autonomia e pela |i-
berdade. (...). A relagfo pedagdgica €, a esta fuz, uma relagio radicalmente ética.” (id: 160,
ver, também, 82, 135, 141-2, 158, 294), e, por outro lado, dever-se-4 ter em conta as com-
ponentes cientificas da totalidade: “Se a educagfio € a consecugfo pelo educando da apren-
dizagem plena de ser, é necessario desenvolver nele o aprego activo pelos valores culturais,
para que o seu proprio ser como pessoa alcance um nivel elevado de realizacio e perfeigéo.
Os valores t&m uma estrutura objectiva e a pessoa tem uma estrutura objectiva. Essas es-
truturas devem ser adequadamente coordenadas.” (id: 288). Tal posi¢io significa que €
num triplo registo que o educador / professor actua eticamente: contetidos, metodologias
educativas e organizagio pedagogica global da Escola (id: 161). Os valores estdo explicitos
transversalmente nas matérias leccionadas e no viver em comum na Escola (ib: 114, 117,
122, 125, 149, 152, 161 e 162; para as declinagdes possiveis de educacio ética em relagio
com um enriquecimento do eu através de “trocas” somaticas, linguisticas e sociais, ver as
propostas de Schusterman, 1992: 100-136) e implicitos nos aspectos metodoldgicos. Em
suma, o que se pretende é que um projecto ético da humanidade — conjugado no aspecto

722

450 ANOS DE MODERNIDADRE EDUCATIVA

gue por ora nos retém: a Escola — seja fortalecido, possibilitando a aprendizagem da liber-
dade e da responsabilidade, que sdo propriedades aprendidas e nao inatas; é nesta linha
que José Antdnio Marina (2009) propde uma educagio do caracter.

3. Diz Manuel Ferreira Patricio:

O educador ¢, lalvez, o factor mais importante do facto educativo, face ao 1deal, 4
educabilidade e 4 comunidade educativa. E o educador que tem por fungfo ¢ missao
realizar o ideal educativo em coopera¢io com o educando no seio da comunidade edu-
cativa, (1993; 294).

Recusar as pedagogias da exclusdo — centradas na retorica de construgao do adver-
sario - pressupde que nio se escamoteie que educar para o exercicio responsavel da liber-
dade ¢ um processo complexo ¢ exigente, ja que existem valores comuns na sociedade
como existem tanbém valores controversos, o que implica que o professor trabalhando es-
?n%om:ﬁ:ﬁ na dimensio educativa seja capaz de, num registo de neutralidade, demons-
trar o valor educativo especifico de se conhecer com rigor € objectividade a diversidade de
concepedes morais e éticas, proprias de uma sociedade pluralista, nas suas diferentes ma-
nifestagdes sobre as principais definigBes culturais, morais ¢ ideologicas que coexistem,
em cada momento histdrico, para além de um espago ético comum. E um trabalho peda-
gbgico prudente que respeitando o principio da liberdade de consciéncia possa metodica-
mente — ou, como sugere Manuel Ferreira Patricio (1993: 147) accionando o método dos
dilemas — conduzir 4 fundamentacgfio e consolidacdo da certeza.

Unma ilustracdo deste processo pode ser encontrada na educagio pela escrita, tal como
foi praticada por Erin Gruwell, entre 1994 e 1997, num liceu periférico americano. Om. dia-
rios produzidos pelos alunos foram seleccionados e editados. Essencialmente o projecto
teve como prineipio que os alunos escrevessem “sobre as coisas que sucedem & sua volta
¢ convertessem uma experiéncia negativa em algo positivo e util” (Gruwell, 2007: 17).
Mas, o projecto conseguiu que o grupo de alunos catalogados social e m:dwo:om_soﬁm” re-
legados para zonas deprimidas e sofrendo todo o tipo de violéncia — tal como as ﬁwmw:.mm
dos didrios no-lo transmitem com toda a crueldade e frieza de quotidianos vividos no limite
e como um deles expressou liminarmente: “A aula 203 € o lugar onde podemos refugiar-nos
do caos™ — fosse paulatinamente forjando identidades cada vez mais fortes e criando um
sentido de comunidade (id: 377), em suma estes alunos transformaram-se ¢m personagens
historicas (id: 19, 332). A descoberta pessoal foi uma mudanca assinalavel em que se ul-
trapassaram dilemas e dicotomias; em que, em suma, s€ reconheceram os valores tendo
em conta os actores, tal como propde, por exemplo, Carl Rogers, glorificando uma peda-
gogia activa de cunho humanista, onde, como assinala Manuel Ferreira Patricio: “O edu-
cando é um todo, uma unidade integra, uma personalidade; na verdade, uma pessoa
indivisivel.” (1993: 288).
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Alicdo que esta experiéncia - bem assim como inumeras outras (ver Fournter, 2007)
—10s lega € um conjunto muito amplo de informagdes seriadas que permitem ao educador
convocd-las para o seu agir educacional contextualizado.

Sendo que as experiéncias pedagdgicas nfio sdo operativas, elas, no entanto, levantam
uma questdo crucial: “No momento em que as sociedades democraticas reconheceram o
estatuto especifico da infincia e face ao insucesso cada vez mais flagrante do ensino tra-
dicional para integrar todos os alunos, nfio serd ja tempo para ter em conta as pedagogias
alternativas?” (Fournier, 2007: 30).

4, Partindo das Ligdes..., esbogamos um didlogo tendo por base a triangulagéo: edu-
cagdo-valores-pedagogia. Ndo nos ocupou nesta sondagem qualquer precisdo conceptual
nem muito menos entramos no debate epistemoldgico constitutive da axiologia. Demos
como pertinente a informaco contida no livro de Manuel Ferreira Patricio e partimos para
a exploracfio de algumas vias que nos parecem importantes para (re) pensarmos a formagio
de professores. Este €, em nossa opinifo, o desafio que langam as Ligdes..., e que, por ex-
tenséo, € o da propria Universidade.
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