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Quando me virem a montar blocos

A construir casas, prédios, cidades

N&o digam que estou s6 a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender sobre o equilibrio e as formas

Um dia, posso vir a ser engenheiro ou arquitecto.

Quando me virem a fantasiar

A fazer comidinha, a cuidar das bonecas
N&o pensem que estou so a brincar
Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a cuidar de mim e dos outros
Um dia, posso vir a ser mae ou pai.

Quando me virem coberto de tinta

Ou a pintar, ou a esculpir e a moldar barro
N&o digam que estou s6 a brincar

Porque a brincar, estou a aprender

A aprender a expressar-me e a criar

Um dia, posso vir a ser artista ou inventor.

Quando me virem sentado

A ler para uma plateia imaginaria

Nao riam e achem que estou so6 a brincar
Porque a brincar, estou a aprender.

A aprender a comunicar e a interpretar
Um dia, posso vir a ser professor ou actor.

Quando me virem a procura de insetos no mato
Ou a encher os meus bolsos com bugigangas
Nao achem que estou so6 a brincar

Porque a brincar, estou a aprender.

A aprender a prestar atencgado e a explorar

Um dia, posso vir a ser cientista.

Quando me virem mergulhado num puzzle

Ou nalgum jogo da escola

N&o pensem que perco tempo a brincar

Porque a brincar, estou a aprender.

A aprender a resolver problemas e a concentrar-me
Um dia posso vir a ser empresario.

Quando me virem a cozinhar e a provar comida

N&o achem, porque estou a gostar, que estou sé a brincar
Porque a brincar, estou a aprender.

A aprender a seguir as instru¢des e a descobrir as diferengas
Um dia, posso vir a ser Chefe.

Quando me virem a pular, a saltar a correr e a movimentar-me
N&o digam que estou so a brincar

Porque a brincar, estou a aprender.

A aprender como funciona o meu corpo

Um dia posso vir a ser médico, enfermeiro ou atleta.

Quando me perguntarem o que fiz hoje na escola
E eu disser que brinquei

N&o me entendam mal

Porque a brincar, estou a aprender.

A aprender a trabalhar com prazer e eficiéncia
Estou a preparar-me para o futuro.

Hoje, sou crianga e 0 meu trabalho é brincar.

Anita Wadley
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RESUMO

Tendo em vista a integracdo curricular e a inovacdo educativa, o
presente estudo baseia-se na pesquisa desenvolvida sobre as formas de
utilizacdo dos Textos de Apoio para Educadores de Infancia (TAEI), lancados
pela Diregao Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular, em 2008, 2009
e 2010, enquanto materiais curriculares de apoio as praticas pedagogicas na
educacao pré-escolar.

Pretende-se averiguar junto de educadores de infancia qual o
conhecimento geral e a operacionalizacdo destes materiais curriculares (o que
tém contribuido para as suas planificacbes e para 0s seus projetos
curriculares), bem como as suas percecdes sobre a sua estrutura e conteudo,
tendo em vista, o garante de uma gestado curricular integrada que possa
contribuir para o desenvolvimento global e harmonioso da crianga tal como
referem as Orientacdes Curriculares da Educacédo Pré-Escolar (ME, 1997).

Apds um estudo aprofundado dos TAEI, desenvolveu-se uma pesquisa
junto de um conjunto de educadores de infancia através de um questionario,
com o intuito de aprofundar o conhecimento da implementacdo dos TAEI e
quais as consequéncias que dai tém advindo na pratica profissional dos
educadores.

Os resultados revelam que duma maneira geral, os inquiridos utilizam
pouco os TAEI por falta de conhecimento, por falta de divulgacao por parte dos
agrupamentos de escolas e por falta de formacao sobre os mesmos.

Acredita-se que este estudo contribua, de alguma forma, para o
enriguecimento do seu conhecimento e para o incentivo da sua utilizacdo, no
dia-a-dia da pratica pedagdgica e formacao profissional ao longo da vida, para
os educadores de infancia deste pais.

Palavras-chave: Educagdo Pré-Escolar, Materiais Curriculares, Inovacao
Curricular, Textos de Apoio para Educadores de Infancia, Brochuras para

Educacao Pré-escolar.

Vii



Textos de Apoio para Educadores de Infancia: Contributos para a Mudanga Educativa na Educacéo Pré-Escolar

viii



Textos de Apoio para Educadores de Infancia: Contributos para a Mudanga Educativa na Educacéo Pré-Escolar

ABSTRACT

While taking into account curricular integration and educational
innovation, the present study was based on a research about the use forms of
the Support Texts for Early Childhood Educators (Textos de Apoio para
Educadores de Infancia -TAEI), launched by Direcdo Geral de Inovagao e
Desenvolvimento Curricular, in 2008, 2009 and 2010, as curricular materials for
teaching practices support in preschools’ education.

The intention is to investigate what is the general knowledge and
operationalization of early childhood educators on these curricular materials
(what it has contributed to their planning and their curricular projects), as well as
their perceptions about its structure and content, with regards to an integrated
curricular management that contributes to a child’s overall balanced
development, as mentioned on the OrientagBes Curriculares da Educacgéo Pré-
Escolar (ME, 1997).

After a thorough study of the TAEI, a research was developed on a group
of early childhood educators through survey, in order to deepen the knowledge
of the TAEI implementation and to know what are the consequences arising in
these teachers’ professional practices.

The results show that the respondents do not take a lot of advantage of
the TAEI due to a certain lack of knowledge, little disclosure from the school
groups, and dearth of training on these resources.

It is believed that this study will contribute, in some way, to improve their
knowledge and encourage the use of the TAEI in day to day teaching practices
and professional training throughout life, for early childhood educators of this

country.

Keywords: Pre-School Education, Curricular Materials, Curricular Innovation
and Integration, Support texts for Early Childhood Educators, Brochures for
Preschool Education.
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Introducéo

Quando os primeiros Textos de Apoio para Educadores de Infancia,
comummente conhecidos por “Brochuras”, sairam em 2008, suscitaram algum
interesse, pois até entdo, s6 havia o conhecimento de um unico referencial de
apoio a educacao pré-escolar: Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-
Escolar (ME, 1997).

O projeto aqui apresentado baseia-se no estudo das formas de utilizacéo
dos seis Textos de Apoio para Educadores de Infancia, lancados pela Direcéo
Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular, em 2008, 2009 e 2010,
enquanto materiais curriculares de apoio as préaticas pedagdgicas, através de
um gquestionario aplicado a uma pequena amostra de educadores de infancia.

Pretende ainda investigar se os educadores de infancia utilizam os
Textos de Apoio para Educadores de Infancia, emanados pelo Ministério da
Educacdo como complemento das suas praticas educativas e pedagdgicas.
Para isso, construiu-se um questionario com o objetivo de pesquisar qual o
conhecimento dos educadores de infancia dos referidos Textos de Apoio,
assim como, perceber de que forma e com que frequéncia, estes profissionais
0 assumem e utilizam como apoio a construcdo das suas praticas de gestédo
curricular.

As motivacdes que levaram a escolha do tema da dissertacao foi o facto
de os primeiros Textos de Apoio para Educadores de Infancia ja existirem ha
cinco anos, mas com pouca divulgacéo e, acredita-se, com escassa utilizacéo
por parte da maioria dos educadores de infancia. Este trabalho pretende dar
visibilidade a documentos de apoio no ambito da educacdo pré-escolar,
reforcando a sua existéncia e motivando outros para sua utilizacao.

O tema a investigar tem como objetivos levar os educadores de infancia
a refletir e a compartilhar as suas praticas educativas e pedagogicas, alerta-los
a desenvolver perspetivas abertas, flexiveis e diferenciadas de curriculo, a usar
materiais de apoio de qualidade, com rigor cientifico e estratégico para a
construcdo dos seus projetos, a assumir atitudes de questionamento e
curiosidade intelectual, de abertura e valorizacado da diversidade, de trabalho
colaborativo, de entusiasmo profissional e cidadania ativa, numa perspetiva de

formacao ao longo da vida, assim como, valorizar e aplicar os materiais de

1
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apoio a Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente os Textos de Apoio para
Educadores de Infancia, lancadas pelo Ministério da Educacao, para a melhoria
das praticas educativas e pedagogicas e, essencialmente, para a melhoria das
aprendizagens dos nossos alunos e do proprio desenvolvimento profissional.

Tal sera possivel se e quando os diretores dos agrupamentos de escolas
estiverem sensibilizados para proporcionarem momentos de formacdo aos
seus docentes, uma maior divulgacéo e disponibilizacdo de todos os recursos e
materiais de apoio publicados.

O enquadramento tedrico principia no Capitulo I, no qual se apresenta
uma breve resenha histérica do caminho percorrido pela Educacéo de Infancia
em Portugal, a partir do século XIX, analisando a sua evoluc¢éo, as reformas no
sistema educativo e os materiais curriculares e de apoio para os educadores de
infancia.

O Capitulo Il promove a reflexdo sobre as diversas perspetivas de
Curriculo e Projeto na educacdo pré-escolar, garantindo uma investigacao,
uma adaptacdo e uma selecdo de ferramentas pedagdgicas promotoras de
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos, mas também para o
crescimento pessoal e profissional dos educadores de infancia, numa otica
inovadora e de qualidade. Neste sentido, o papel do educador de infancia, sera
também tema pertinente a analisar neste capitulo, pelo que se fard uma breve
abordagem ao DL n° 241/2001 de 30 de Agosto, que decreta o Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia.

O Capitulo Il apresenta uma analise aos Textos de Apoio/ Brochuras
gquanto a sua estrutura, a sua terminologia e as atividades propostas
averiguando até que ponto se ajustam ao nivel de desenvolvimento dos alunos,
e de que forma promovem a sua utilizacao/operacionalizagao.

O Capitulo IV apresenta-se o desenho metodoldgico, o foco de
investigacdo, os objetivos de estudo e as questdes de investigacdo, assim
como, 0s contextos e 0s sujeitos de investigagdo, as técnicas e instrumentos
de recolha de dados. Este capitulo encerrara com a apresentacao, discussao e
analise de dados com vista a exposi¢cao das conclusdes finais.

Este estudo termina com uma Reflexdo Final onde se pretende

explanar os resultados obtidos desta investigagdo, colocar algumas

2



Textos de Apoio para Educadores de Infancia: Contributos para a Mudanga Educativa na Educacéo Pré-Escolar

interrogagdes e os motores que levam os educadores de infancia a utilizar ou

nao, os Textos de Apoio para Educadores de Infancia.
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CAPITULO 1

EDUCACAO DE INFANCIA EM PORTUGAL: marcos e seus contributos
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Introducéo

No primeiro capitulo far-se-4 uma abordagem historica a Educacao de
Infancia em Portugal, a partir do século XIX, analisando a sua evolucao, as
reformas no sistema educativo e 0s materiais curriculares e de apoio para 0s
educadores de infancia.

A educacao de infancia tem sofrido, ao longo do tempo, mudancas
estruturais ou organizacionais marcantes e decisivas no seu conceito e
abrangéncia, em virtude dos diferentes olhares dos decisores das politicas
educativas e da sociedade em geral. Neste sentido, o Capitulo | apresenta uma
breve abordagem histérica da educacao de infancia em Portugal, referindo, de
forma sucinta, os principais marcos normativos e legislativos, reformas no
sistema educativo e o0s materiais curriculares e de apoio destinados a
educadores de infancia que, ao longo da historia, foram introduzindo mudancas
na educacao de infancia no nosso pais.

Dada a variedade, especificidade e inter-relacdo entre os documentos
optou-se por uma narrativa de ordem cronoldgica, focalizando-se o periodo de
andlise entre 1834 (inicio da Educagdo de Infancia em Portugal) e 2011
(introducdo das Metas de Aprendizagem). Este limite temporal permite-nos
uma visao global da importancia atribuida a educacao da crianga, a infancia, e
a educacdo da infancia, ao longo deste periodo. Dadas as mudancas
sisteméticas (ainda ndo avaliadas e, muitas vezes, ndo completamente
implementadas) das politicas educacionais mais atuais consideramos, as
Metas de Aprendizagem como ultimo marco relevante, enquanto documento de
apoio aos educadores de infancia para avaliacdo do desenvolvimento e das

aprendizagens das criancas no final da educacao pré-escolar.

1.1 Génese da Educacéao de Infancia em Portugal: principais marcos
sociais e politicos

Com a Revolugdo Industrial, iniciada em Inglaterra em meados do
século XVIII, a educacéo de infancia expande-se pelo mundo, mas de forma
mais eficaz, a partir do século XIX. A mulher passa a ter um papel importante
no mundo do trabalho havendo, assim, a necessidade de reestruturar o seu

meio familiar.
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Em 1834, surgem, as primeiras instituicbes de carater privado
(Cardona, 1997) para criangas com menos de seis anos.

Jodo de Deus, poeta e pedagogo, publica em 1876 “A Cartilha
Maternal’, uma obra de natureza pedagdgica, que se destinava a servir de
base a um método de ensino da leitura as criangcas. Em 1888 as cortes
portuguesas escolheram-na como método oficial de aprendizagem da leitura.

O inicio da educacédo de infancia, como sistema publico de educacéo,
surge nas ultimas décadas da monarquia, correspondente a primeira legislacao
sobre educacéo infantil', no que diz respeito aos objetivos da educacdo pré-
escolar e a formacédo de educadores de infancia. Até 1906, e por questbes
sociais, politicas, economicas, etc., estas iniciativas nao preconizavam
objetivos educacionais, mas apenas objetivos filantrépicos, assistencialista e de
caridade e, consequentemente centradas no bem-estar e satisfacdo de
necessidades basicas das criancas, como a saude, alimentacdo e higiene
(Cardona, 1997).

Com o fim da monarquia, em 1910, a Republica veio marcar o inicio de
uma nova época em Portugal. Segundo Vilarinho (2000, p.56) “a educagao de
infancia em Portugal seguiu as trés fases de historiografia da infancia: proteger,
instruir e educar”, dando um novo significado a educacao de infancia.

Com Salazar (1926) a educacéo de infancia oficial é extinta e, de forma
ideologicamente conservadora, a educagdo das criangas passa para a
responsabilidade das mulheres, mées de familia, com o intuito de reduzir
gastos. Algumas iniciativas foram prevalecendo ligadas sobretudo a assisténcia
social. Neste periodo, foram criados jardins-de-infancia pertencentes a “Cartilha
Maternal” de Jodo de Deus, que se veio a transformar no modelo nacional
(Cardona, 1997).

Irene Lisboa torna-se, nos anos 30, uma das primeiras professoras a
trabalhar nas escolas infantis, terminologia de entdo, partilhando a linha
proposta por Froebel (1782-1852). Tal como refere Irene Lisboa (1933:40) “A

escola infantil, que recebe as criancas neste periodo de expansao franca dos

! Diario do Governo n° 141 de 27 de Junho de 1886.
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seus interesses. E melhor serve a sua educac¢do estudando-os, sem critério
rigido antecipado, quer negando-os ou explorando-os capciosamente”.

A “Obra das Maes para a Educacao Nacional” surge nos finais dos
anos 30, pelo facto de se considerar que o ensino infantil ndo se encontrava
suficientemente organizado e 0s seus objetivos ndo atingirem os fins
desejados. Eminentemente influenciado pelo pensamento de Salazar, em que
o dever da mulher é ficar em casa para cuidar e educar os seus filhos
(Vilarinho, 2000), as escolas infantis em funcionamento sdo encerradas e as
professoras que nelas trabalhavam passam a fazer parte do quadro das
professoras do ensino primario.

O governo de Salazar comeca a atribuir um enorme controlo sobre o
ensino privado, mesmo quando neste se praticava o catolicismo, passando a
ser exigido as diretoras e professoras das escolas infantis, formacéo
especializada, comecando a surgir as primeiras escolas com cursos de
formacéo para educadoras, nos anos 50 (Cardona, 1997).

Até meados dos anos 60, a educacdo de infancia era vista apenas
como uma prestacdo de servicos destinada aos pais que delegavam as suas
criangcas em centros e onde a Unica preocupacao era assegurar o bem-estar da
crianca e dar resposta as suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

O Ministro Veiga Simdo, em 1971, publica o Projeto do Sistema
Escolar, onde propde a reintegracdo do ensino pré-escolar publico no sistema
educativo portugués (Pacheco, 2008).

Mas é a partir de 1973 que “poderemos afirmar que a educacéao pré-
escolar veio a ser influenciada de modo decisivo pelas mudancas sociais e
politicas dos anos recentes, (...) ano da Reforma do Sistema Educativo” (ME,
2000:22).

A educacao da infancia passa a educacao pré-escolar a partir desta
Reforma do Sistema Educativo (1973), tornando-a numa unidade de
desenvolvimento para a sociedade educativa, envolvendo criangas, pais,
profissionais e a sociedade em geral. (ME, 2000:23). A educacédo pré-escolar
ganha outras dimensofes, propondo-se a desenvolver a crianca de forma global
e harmoniosa, em que o desenvolvimento da capacidade de expressédo e

criativa passara a andar a par do seu desenvolvimento intelectual e social
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(Cardona, 1997). A partir daqui houve um acréscimo expressivo do niumero de
jardins de infancia e creches, assim como, do numero de escolas de formacéo
de educadores de infancia, como em Coimbra e Viana do Castelo, funcionando
em regime experimental nas Escolas do Magistério Primario.

A UNESCO elabora um relatério, em 1975, sobre a realidade da
educacdo em Portugal sendo, desde esta altura, determinada primeira proposta
legislativa para a implementacéo da rede publica de educacao pré-escolar.

A 1 de fevereiro de 1977, é aprovada a Lei 5/77%, em que cria o
sistema publico de educagdo pré-escolar, cujos objetivos principais sao
favorecer o desenvolvimento harmonioso da crianga e contribuir para corrigir 0s
efeitos discriminatérios das condicfes socioculturais no acesso ao sistema
escolar, sendo a educacao pré-escolar de carater facultativo, destinando-se as
criancas desde os trés anos até a idade de entrada no ensino obrigatério. O
novo sistema da pos-revolugcdo de Abril tinha ainda como objetivo, contribuir
para a solucdo de problemas a nivel familiar e social (Pacheco, 2008).

Com a publicacdo, a 14 de outubro de 1986, da Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE)?, inicia-se a reforma do sistema educativo, definindo
que a educacgdo pré-escolar consiste na educacdo das criancas antes da sua
entrada para o ensino obrigatorio, em que as criancas sao estimuladas através
de atividades ludicas, exercitando as suas capacidades motoras e cognitivas,
possibilitando-lhes um desenvolvimento global e harmonioso, porém, nédo
sendo considerado ensino obrigatorio e cabendo a familia um papel essencial
no processo da educacdo pré-escolar (Seccao I, Art°. 5°:3069). A LBSE
Todavia, ao nivel da educacédo pré-escolar, o pais depara-se com uma quebra,
bastante significativa, de instituices publicas (Cardona, 1997).

Para Vasconcelos (1998) a educacao de infancia ndo € somente um
bem social e educativo, mas também um bem cultural. A cultura adquire-se ao
longo da vida, requerendo do individuo uma curiosidade intelectual e uma
habilidade para a resolugdo de problemas. Acredita-se que garantir uma
educacao pré-escolar como um bem social, educativo e cultural sera “educar

para a cidadania” em qualquer sociedade. As criangas devem, desde a mais

’Lei ne 5/77 — D.R. Série |, n2 26 de 1 de fevereiro
® Lei n2 46/86 — D.R. Série |, n2 237 de 14 de outubro
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tenra idade, desfrutar de uma qualidade educativa, pois s6 assim, o projeto de
alargamento, expansdao e desenvolvimento da educagdo de infancia em
Portugal, se poderd constituir em verdadeiro contrato mobilizador
(Vasconcelos, 1998).

Em 1995, o Ministério da Educacédo promove o Plano de Expanséo da
Rede de Educacdo pré-escolar, aumentando o niumero de Jardins de Infancia
por todo o pais. Na sequéncia deste plano foi apresentada a Assembleia da

Republica a Lei-Quadro para a Educacéo pré-escolar (Lei 5/97)%, em que:

A educacao pré-escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo
de educacao ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacao, favorecendo a
formacéo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua
plena insercdo na sociedade como ser autbnomo, livre e solidario” (Art. 2°).

A Lei 5/97, na sequéncia dos principios definidos na LBSE, consagra o
ordenamento juridico da educacéo pré-escolar, reconhecendo o principio da
tutela pedagdgica Unica como competéncia do Ministério da Educacédo, de
carater “nao obrigatério”, destinando-se a criancas com idades compreendidas
entre os trés anos e o0 ingresso na escolaridade obrigatéria, em que os pais e
encarregados de educacdo deverdo ser solidarios e cooperativos com 0s

agentes educativos para uma melhor formacao dos seus educandos.

1.2 Construcao de pilares para a educacéao pré-escolar: das OCEPE aos
Texto de Apoio para Educadores de Infancia

A 4 de Agosto de 1997, o Ministério da Educacdo (ME) langcou um
documento orientador para a educacao de infancia, aprovado pelo Despacho
n® 5220/97° — Orientacdes Curriculares para a Educacao pré-escolar (OCEPE),
constituindo-se como um conjunto de principios gerais pedagoégicos e
organizativos para o educador de infancia na tomada de decisGes sobre a sua
pratica, na conducdo do processo educativo a desenvolver com as criancgas.
Pela primeira vez, o Ministério da Educacao elabora um documento dirigido a
rede nacional de educac&o pré-escolar, organizado por Areas de Contetdo,

comegando, assim, a clarificar-se e a valorizar-se o curriculo no jardim-de-

* Lei n® 5/97-D.R. Série |-A, n2 34 de 10 de fevereiro
> Despacho n2 5220/97 — D.R. Série Il, n2 178 de 4 de agosto
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infancia, quanto ao desenvolvimento das competéncias necesséarias das
criangas, antes do ingresso no 1° ano do ensino basico (Pacheco, 2008).
Assim, podemos sintetizar a abrangéncia das areas de conteudo das OCEPE
(ME, 1997) da seguinte forma:

- Area de Formacdo Pessoal e Social — area integradora e
transversal do processo educativo, que “favorece, de acordo com as fases
do desenvolvimento, a aquisicdo de espirito critico e a interiorizacdo de
valores espirituais, morais e civicos” (ME, 1997:51).

- Area de Express&o e Comunicagido — area que integra diversos
dominios ao nivel da expressdo e comunicagdo (expressdo plastica,
musical, fisico-motora e dramatica, linguagem oral e escrita e
matematica), visando a aquisicdo e aprendizagem de codigos enquanto
“‘meios de relacdo com os outros, de recolha de informacdo e de
sensibilizacdo estética, indispensaveis para a crianca representar 0 seu
mundo interior e 0 mundo que a rodeia” (ME, 1997:56).

- Area de Conhecimento do Mundo — &rea que engloba a
introducdo as ciéncias num processo de “aprender a aprender”’, que
fundamentado “na curiosidade natural da crianga e no desejo de saber e
compreender porqué” (ME, 1997:79) pretende responder e promover o
interesse da crianca.

Dando continuidade a logica de orientagdo e desenvolvimento
profissional dos educadores de infancia, em 2001, é publicado o Decreto-Lei n°
241, a 30 de Agosto, decretando o Perfil Geral de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia, que foi visto e aprovado em Conselho de Ministros a 26
de Julho de 2001. Neste documento, o educador de infancia devera conceber e
desenvolver o curriculo, a partir da planificacdo, organizacdo e avaliagdo do
ambiente educativo, bem como, das atividades e projetos curriculares, tendo
em vista, a construcdo de aprendizagens integradas (anexo n° 1, ponto 1, Cap.
II). O educador “avalia, numa perspetiva formativa, a sua intervengdo, o
ambiente e os processos educativos adotados, bem como o desenvolvimento e
as aprendizagens de cada crianga e do grupo” (anexo n.° 1, alinea e), ponto 3,

Cap. Il), existindo uma linearidade com as OCEPE.

12



Textos de Apoio para Educadores de Infancia: Contributos para a Mudanga Educativa na Educacéo Pré-Escolar

A 17 de outubro de 2007, a Direcdo Geral de Inovacédo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC) em articulagdo com as Diregcbes
Regionais de Educacédo e com a Inspecdo-Geral de Educacao, criou o Oficio
Circular n® 17/ DSDC/ DEPEB — “Gestéo do Curriculo na Educacéao pré-escolar
— Contributos para a sua Operacionalidade”. Este oficio pretende estabelecer
“‘um quadro de orientagdo pedagogica, de referéncia para a Rede Nacional de
Educacao Pré-Escolar, com documentos considerados como instrumentos de
apoio a organizacgao e gestao do curriculo” (capitulo 1:2).

De acordo com o oficio referido, trata-se de uma especificacdo da
legislacdo anteriormente citada (Lei-Quadro e OCEPE), que se constitui “como
um conjunto de principios gerais de apoio ao educador na tomada de decisGes
sobre a sua pratica, isto €, na conducdo do processo educativo a desenvolver
com as criangas”. Os documentos mencionados por aquele oficio remetem-
nos, de uma forma mais geral, para a definicdo de “estratégias de
desenvolvimento do curriculo, visando adequa-lo ao contexto de cada
estabelecimento/escola ou de Agrupamento e integrado no respectivo Projecto
Educativo” — Projecto Curricular de Estabelecimento/Escola; e, de uma forma
mais especifica, para a definicdo de “estratégias de concretizacdo e de
desenvolvimento das Orientacdes Curriculares para a Educacéo pré-escolar, e
do Projecto Curricular de Estabelecimento/Escola, visando adequa-lo ao
contexto de cada grupo/turma” — Projecto Curricular de Grupo/Turma®.

Apbés a realizacdo de estudos sobre a aplicacdo das OCEPE,
perspetivando o desenvolvimento do curriculo na educacdo pré-escolar, entre
2008 e 2010, a Direcdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC) publica varios materiais curriculares de apoio as praticas
pedagdgicas, dando relevo as diferentes areas de contetdo e tendo em vista a
melhoria das aprendizagens das criancas, através da conce¢do de seis
brochuras intituladas Textos de Apoio para Educadores de Infancia. Estes TAEI
foram realizados por diferentes autores, que, embora se orientem por objetivos
comuns, organizam 0s materiais curriculares por diversas areas de conteudo e,

dentro destas, por areas cientificas e tematicas pedagogicas (Quadro I).

® Oficio-Circular n°® 17/DSDC/DEPEB/2007, de 10 de outubro
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Quadro | — Quadro sintese dos textos de Apoio para Educadores de Infancia

AREAS DE TiTULOS AUTORES ANO
CONTEUDO
Area Expressio e “Linguagem e Sim-Sim, [.; Silva, A.
Comunicacao: Comunicacéo no & Nunes, C. 2008
dominio da Jardim de infancia”
Linguagem oral e “A Descoberta da Sim-Sim, . (Coord.); 2008
abordagem a escrita | Escrita” Mata, L.
Area Expressio e “Sentido do Numero Serrazina, L.
Comunicacao: e Organizacéao de (Coord.); Castro, J. & 2008
dominio da Dados” Rodrigues, M.
matematica “Geometria” Serrazina, L.
(Coord.); Mendes, 2008
M.F. & Delgado, C.
Area do “Despertar para as Martins, I. (Coord.);
Conhecimento do Ciéncias-Atividades Veiga, M.L.; Teixeira,
Mundo dos 3 aos 6” F.; Tenreiro-Vieira,
C.; Vieira, R;; 2009
Rodrigues, A.;
Couceiro, F. &
Pereira, S.
Area Expressio e “As Artes no Jardim Godinho, J. & Brito,
Comunicacao: de Infancia” M. J.
dominio das
Expressao Motora, 2010
Dramética, Plastica,
Musical e Danca

Como se pode observar no quadro sintese (Quadro 1), em 2008, foram
publicados quatro TAEI, abrangendo a Area de Expressdo e Comunicacio, nos
dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (duas ‘brochuras) e da
Matematica (duas ‘brochuras), com a intencdo de constituir um recurso para a
acao do educador de infancia, tendo como objetivo principal proporcionar “uma
melhor compreensao das concec¢bes das OCEPE, de modo a torna-las mais
operacionais” (Serrazina, 2008:9).

No ano seguinte, em 2009, surge uma nova ‘Brochura’, desta vez
inserida na area de conteudo do Conhecimento do Mundo no dominio das
ciéncias experimentais com o0 mesmo objetivo das anteriores, mas tendo como
proposta de a¢cdo um maior investimento na literacia cientifica de criancas.

Por fim, em 2010, a DGIDC publicou uma nova ‘Brochura’, também
com o objetivo da operacionalizagdo das OCEPE, na Area da Expressio e
Comunicagéo, no dominio das Expressdes Artisticas — “As Artes no Jardim de
Infancia”, em que propde uma abordagem metodoldgica de articulacdo entre a

Expressao Plastica e a Expressdo Musical, com vista a producdo de materiais
14




Textos de Apoio para Educadores de Infancia: Contributos para a Mudanga Educativa na Educacéo Pré-Escolar

de apoio ao desenvolvimento do curriculo na educagdo pré-escolar,
“pretendendo incentivar praticas de aproximacéo a Arte que se organizam em
torno de trés dimensdes da experiéncia artistica: execucdo, criacdo e
apreciagcao” (Marques, 2010:3).

Como se pode verificar, ndo existe, ainda, nenhum Texto de Apoio
relacionado com a Area da Formacdo Pessoal e Social. Muito embora esta
area seja transversal a todas as outras areas, tal como explicitam as OCEPE,
existem estudos (e.g., Estados Unidos da Ameérica) e cursos (e.g.,
Universidade de Evora e dos Acores) sobre esta area e sua influéncia no
desenvolvimento de competéncias das criancas. A titulo de exemplo, podemos
verificar o crescente interesse pelo Programa de Filosofia para Criancas, ja que
promove intervencdes educativas facilitadoras do exercicio critico, dialdgico e
da criatividade. No final da década de 60, Matthew Lipman’, filésofo e educador
norte-americano, criou o Programa Filosofia para Criangcas com o objetivo de
contribuir para a formacéao integral das criancas. Lipman (1990) baseando-se
em Dewey e Vygotsky, enfatiza a necessidade de aprender a pensar e ndo
apenas memorizar conteldos. Nesta perspetiva, pensamos que seria
importante, numa sociedade e numa escola que, n&o raras vezes, se
demonstra distantes de valores educacionais, civicos, éticos, sociais e
culturais, a construcdo de materiais curriculares que visem o desenvolvimento
‘saber pensar’, da capacidade de ‘saber ser’ e de ‘saber estar’, da capacidade
de ‘saber conviver’ e trabalhar em cooperacdo, promovendo competéncias
reflexivas, criticas e criativas sustentado em principios de ética,
responsabilidade, autonomia e emancipac¢do. Porém, ndo iremos aprofundar
este aspeto, na medida em que consideramos que nao se enquadra no ambito
deste trabalho.

Paralelamente, em 2009, uma equipa de trabalho, coordenada por
Natércio Afonso deu inicio a um novo projeto “Metas de Aprendizagem”
(Parecer n° 2/2011, 3 de janeiro de 2011, 22 Série do Diario da Republica)®.

’ http://www.philosletera.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=113&Itemid=99

® Elaborado pelos Conselheiros Sérgio Niza, Maria José Martins e Maria do Rosdrio Barros, o Conselho
Nacional de Educac¢do, em reunido plenaria de 14 de dezembro de 2010, deliberou aprovar o projeto
emitindo assim o seu quinto Parecer no decurso do ano de 2010.
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Este projeto entronca-se na Estratégia Global de Desenvolvimento do
Curriculo Nacional e propde-se -certificar uma educacdo de qualidade,
contribuindo para um maior sucesso escolar nos varios niveis de escolaridade,
desde a educacdo pré-escolar ao ensino secundario. O projeto estabelece
parametros, expondo de forma exata e graduada as Metas de Aprendizagem
para cada ciclo e para cada ano de escolaridade, para cada area de contetdo
e disciplinar. Assim, as Metas de Aprendizagem organizam-se em trés grandes
partes:

i) Uma breve sintese critica sobre as politicas curriculares para o dominio
das competéncias basicas, ao nivel internacional;

i) Um comentario sobre o Projeto Metas de Aprendizagem;

iii) Uma conclusdo, com as respetivas recomendacdes, sobre a validacao
social e pedagdgica deste documento curricular e a sua adocdo
pelas escolas.

A elaboracdo deste projeto exigiu uma investigacdo nacional e
internacional sobre paradigmas de eficiéncia no desenvolvimento curricular. Os
autores (Sim-Sim, Serrazina, Martins, Marques, et al.), baseando-se nas
OCEPE (ME, 1997), estruturaram as Metas de Aprendizagem pelas areas de
conteudo ai enunciadas, organizadas com algumas especificidades nas
diferentes areas, diferenciando alguns conteudos que estdo menos destacados
nas OCEPE. Embora seguindo os dominios definidos para todo o ensino
basico, estabelecem uma sequéncia de atividades, que visam facilitar a

continuidade entre a educacao pré-escolar e o ensino basico.
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CAPITULO 2

DESENVOLVIMENTO CURRICULAR NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR
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Introducéo

O Capitulo 1l pretende promover a reflexdo sobre as diversas
perspetivas de Curriculo e Projeto na educacao pré-escolar, garantindo uma
investigacdo, uma adaptacdo e uma selecdo de ferramentas pedagdgicas
promotoras de desenvolvimento e aprendizagem dos educando, mas também
para o crescimento pessoal e profissional dos educadores de infancia, numa
Otica inovadora e de qualidade. Neste sentido, o papel do educador de infancia,
serd também tema pertinente a analisar neste capitulo, pelo que se fara uma
breve abordagem ao DL n° 241/2001 de 30 de Agosto, que decreta o Perfil

Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia.

2.1 Educacao pré-escolar: Curriculo como Projeto

A educacao pré-escolar possui carateristicas gerais e especificas que a
diferencia dos outros ciclos de aprendizagem, na medida em que ndo existe um
curriculo nacional nem conteddos programaticos explicitos, mas sim
orientacdes de suporte a construcdo de um curriculo aberto e flexivel que,
considera as diferentes areas de conteido dependendo do contexto educativo
e das carateristicas de cada grupo de criangas.

O curriculo a desenvolver na educacao pré-escolar compreende quatro
pilares fundamentais: “0 desenvolvimento e aprendizagem como vertentes
indissociaveis; o reconhecimento da crianca como sujeito do processo
educativo; a construcao articulada do saber e a exigéncia de dar resposta a
todas as criangas” (ME, 1997:14).

Subjacente as OCEPE (ME, 1997) parece emergir o estatuto de uma
educacao de qualidade, favorecendo a igualdade e assegurando situacdes em
gue a crianca ‘aprenda a aprender’ com o intuito de “contribuir para a igualdade
de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso da aprendizagem”
(1997:15). Também o objetivo geral da Lei-Quadro parece preconizar este
estatuto considerando que “a educacdo pré-escolar € primeira etapa da
educagédo basica no processo de educagao ao longo da vida” (1997:17).

O curriculo ndo é mais que um conjunto de aprendizagens organizadas
com sequéncia, consideradas necessarias, num dado contexto e num

determinado periodo de tempo (Rolddo, 1999). Para o concretizar ou
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desenvolver, é necessario que seja de uma forma intencional, estruturada,
coerente e com sequéncia organizativa. A mesma autora define projeto como o
documento que se elabora, mediante cada contexto educativo, adequando-se
ao curriculo, diante de uma situacao real, definindo opcdes e intencionalidades
proprias e produzindo formas especificas de organizacdo e gestdo curricular
(Rold&o, 1999). Nesta linha de pensamento, considera que o curriculo se torna
projeto curricular quando a escola define o seu conjunto de opcgbes e
prioridades de aprendizagem, delimitando pontos estratégicos de as colocar
em pratica, com o objetivo de melhorar o nivel e a qualidade da aprendizagem
dos seus alunos (Roldéao, 1999).

Segundo Gimeno (1998), o curriculo deve ser entendido como um
processo, que envolve uma multiplicidade de relacbes, abertas ou tacitas, em
diversos ambitos, que vao da prescricdo a acdo, das decisbes administrativas
as préticas pedagogicas, na escola como instituicdo e nas unidades escolares
especificamente. Para compreendé-lo e, principalmente, para elabora-lo e
implementa-lo de modo a transformar o ensino, é preciso refletir sobre grandes
questdes. Um curriculo é uma tentativa de comunicar os principios e aspetos
essenciais de um propdésito educativo, de modo a que permaneca aberto a uma
discusséo critica e possa ser efetivamente realizado (Stenhouse, 1984).

Indo um pouco mais além, especificando e detalhando estes conceitos,
Zabalza (1992, citado por Alonso, 2001:3) considera que o projeto curricular
assenta num curriculo como um todo integrado, em que as diferentes
atividades realizadas na escola alcancam um sentido globalizador, atendendo a
uma intencionalidade formativa comum e, simultaneamente, respondem as
caréncias reais da comunidade escolar e educativa.

Alonso (2001:3) reforca esta ideia, defendendo que “curriculo € como
um projeto integrado, de cultura e de formagéo”, que fundamenta, articula e
orienta as decisdes sobre a intervencado pedagodgica com o fim de permitir uma
mediacao de qualidade, chegando a todos os alunos. A aprendizagem deve ser
encarada como um processo pessoal e social do conhecimento que é
elaborado a partir de sistema interativo de reestruturacédo continua das ideias
sobre a realidade e dos esquemas de conhecimento. Nesta perspetiva, torna-

se fundamental garantir a articulacdo entre escolas e professores na
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elaboracdo de propostas curriculares que abranjam todos 0s niveis de
escolaridade, incluindo a educagéo pré-escolar.

Para Alonso (1996) nédo existe nocdo de curriculo, mas sim concecdes
curriculares, as quais foram sendo elaboradas ao longo da sua historia,
intimamente ligadas aos modelos psicoldgicos, socioldgicos, epistemologicos e
pedagdgicos que lhes serviram de base.

O trabalho de Gama e Castro e Rangel (2004, citado por Vasconcelos,
2012) demonstra que um mesmo projeto pode ser desenvolvido de uma forma
comum pelos diferentes niveis de ensino, em que cada nivel etario adota
tarefas ou vertentes de trabalho que colocard em comum com 0s seus alunos,
todos contribuindo para um projeto coletivo de forma organizada e articulada.
Cada projeto contém uma ideia sujeita a desenvolvimento (Lisboa, 1943), em
gue a mesma ideia, quanto mais oportuna e de interesse comum ao grupo de

alunos for, maior impacto ter4 no desenvolvimento de um projeto com sucesso.

2.2 Papel do Educador de Infancia
Para Zabalza (1992:127) “a fungado do educador € a de providenciar um

clima de seguranga e reconhecimento que estimule as criancas e lhes combata
a inibicao”.

O educador de infancia tem um papel preponderante junto das familias,
necessitando haver uma estreita aproximacao entre ambos, na medida em que
contribui para a descoberta da sua personalidade e para um maior
conhecimento e envolvimento no meio em que a crianca esta inserida.
“Observar cada crianga € o0 grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informacdes sobre o contexto familiar e o
mei0 em que as criangas vivem, (...), para compreender melhor as
carateristicas das criancas e adequar o0 processo educativo as suas
necessidades” (ME, 1997:25), € essencial para que resulte num trabalho de
qualidade.

Os educadores de Infancia sdo os docentes que tém por obrigacéo
organizar as atividades pedagogicas, mediante o nivel intelectual individual e

de grupo, com o intuito de promover e despertar o desenvolvimento fisico e
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motor, cognitivo, emocional e social das criancas dos 3 aos 6 anos’. O
educador de infancia é responsavel pela socializagdo da crianca e pela
evolucdo da sua afetividade, proporcionando-lhe oportunidades pedagogicas
de construcdo e desenvolvimento pessoal e social, fundamentais a sua
formacéao integral.

A atividade pedagogica e curricular do educador de infancia esta
plasmada nas préprias OCEPE (ME, 1997) e no Perfil Profissional™
nomeadamente quando refere que “Na educacéo pré-escolar, o docente concebe e
desenvolve o respectivo curriculo, através da planificacdo, organizacao e avaliagcao do
ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a
construcdo de aprendizagens integradas”. O educador ao planear as
aprendizagens das criangas, a partir do que observa, vai proporcionando
condigcbes favoraveis ao sucesso, criando um “ambiente educativo que permita
as criancas explorar e utilizar espacos, materiais e instrumentos colocados a
sua disposi¢ao” (ME, 1997:26). Todavia, a existéncia, por si sO, de espacos,
materiais e instrumentos ndo promovem o desenvolvimento potencial da
crianca (Vygotsky,1998), mas sera enriquecido se, o educador enquanto “outro
mais capaz” permitir que cada crianga va vais além.

Para Vygotsky (1998), a crianga nasce num meio cultural repleto de
valores sociais historicamente produzidos, definidos e codificados. No seu
contexto sdo-lhe colocados, constantemente, novos conceitos que funcionam
como motores do desenvolvimento. Consequentemente, o papel do educador é
fundamental para a constru¢do do conhecimento da crianga, ha medida em que
Ihe deve criar situacbes de aprendizagem que lhe permitam obter ajuda,
apenas, em habilidades novas ou que vdo além das suas capacidades. A
medida que a crianca comeca a trabalhar de maneira independente, o
educador remove todos ou alguns dos "andaimes" - scaffolding (Wood, Bruner,
Ross, 1976). Obviamente que para que este método resulte com sucesso, 0

educador necessita conhecer muito bem as habilidades das suas criancgas.

9 ~ . . / A . s ~ ; ~ e .
Por opcgdo do investigador, este estudo, apenas fard referéncia a Educagao Pré-Escolar, ndo incluindo
nenhuma alusdo ao contexto de creche.

Pl ne 241/2001 de 30 de Agosto, Anexo n2 1, ponto Il
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A aplicacdo do scaffolding € benéfico na aprendizagem das criancas,
pois a motivacao cresce e a aquisicdo da habilidade desejada € alcancada de
uma forma gradual e segura. Como tem sido frequentemente referido por
Halliwell (1992), as criancas trazem de casa uma sucessao de conhecimentos,
habilidades, experiéncias e linguagens que servem de trampolim para a vida
futura. O educador, ao aplicar o processo de “andaimes”, deve criar uma ponte
entre o contexto familiar da crianca e a sala de atividades, para melhor
compreender quais 0s seus interesses e as suas necessidades, melhorando,
assim, as suas proprias habilidades, as suas capacidades de interacdo de uma
forma mais eficaz, o seu préprio autoconhecimento e desenvolvimento
profissional a longo da vida.

O educador se trabalhar com a crianca, em tarefas significativas,
complexas e se orientar a agdo com estratégias de resolucdo de problemas,
permitir-lhe-4 trabalhar mdltiplas competéncias de forma integrada. Se o
educador valorizar o que é importante, fazendo emergir o que a crianca ainda
nao seria capaz de fazer sozinha, esta a ajuda-la a tornar-se mais competente.

O educador de infancia, apoiando-se nos quatro pilares fundamentais
da educacéo, devera organizar um ambiente educativo de forma a constituir um
suporte do trabalho curricular e intencional (OCEPE, 1997). Com este tipo de
procedimentos o educador € um facilitador e mediador da aprendizagem e do
desenvolvimento de competéncias basicas de cada e de todas as criangas que
estdo sob a sua responsabilidade.

e Aprender versus ser

o Para “aprender a conhecer” o mundo que a rodeia, a crianca
necessita de linhas orientadoras, tais como o ambiente educativo e o0s
materiais, capazes de promoverem experiéncias educativas coerentes,
funcionais, significativas e integradas. E fundamental que a aprendizagem do
saber se faca num ambiente de prazer, de compreenséo e de seguranga para
gque o conhecimento e a descoberta se desenvolvam de forma integrada,
favorecendo o despertar da curiosidade, estimulando a observacéao e o sentido
critico, permitindo a percecdo da complexidade da realidade.

Consequentemente, o0 aumento dos saberes possibilita uma melhor

23



Textos de Apoio para Educadores de Infancia: Contributos para a Mudanga Educativa na Educacéo Pré-Escolar

compreensao do mundo promovendo a capacidade de autonomia e de critério
(Delors, 1996).
e Aprender a fazer versus saber fazer
o O educador tem, também, um papel importante na orientacédo da
crianca, quando a ajuda e guia no por em pratica 0os seus conhecimentos, para
que ela possa “aprender a fazer”, adquirindo, assim, competéncias que a
tornam capaz de enfrentar situacdes problematicas (Delors, 1996).
e Aprender a conviver versus saber conviver
o A crianga “aprende a viver com os outros” e quanto maior for a
interatividade com os seus pares maior e melhor o seu desempenho e
aprendizagem, como uma conquista social de trabalhar em colaboragdo, em
cooperacao e/ou em equipa. Cabe entdo ao educador alargar conhecimentos
sobre a riqueza da diversidade da espécie humana, suas diferencas raciais,
éticas, morais e religiosas, contribuindo para que a crianca assimile os seus
proprios valores e se prepare para gerir conflitos (Delors, 1996).
e Aprender a ser versus saber ser
o Ao “aprender a ser”, a crianca esta a aprender a desenvolver a
sua propria personalidade, a sua capacidade de autonomia, de
responsabilidade pessoal, fisica e de comunicacao (Delors, 1996).

O funcdo do educador é, nesta linha de pensamento, construir o
curriculo centrado na crianca, sendo que para isso, deve construir um ambiente
rico, estimulante e acolhedor, privilegiando, sempre, a espontaneidade e a
criatividade da crianca, além das atividades intencionalmente planeadas, para
gue ela propria, possa construir o seu proprio conhecimento. Por conseguinte,
o educador deve adaptar o curriculo ao contexto de cada crianca/grupo de
criancas, atendendo aos seus saberes, competéncias, valores, tradigcdes,
costumes e afetos. O educador sera, portanto, o interlocutor direto, responsavel
pela gestdo do curriculo, capaz de desenvolver uma acéo educativa e curricular
integrada, estruturada, intencional e sistematicamente contextualizada e
avaliada.

Para que se desenvolva uma educagdo pré-escolar de qualidade, o
educador deve criar um leque de oportunidades de envolvimento das criangas
em situacOes educativas que garantam a sua seguranca e desenvolvimento,
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exigindo-se avaliar as carateristicas e especificidades dos contextos em que se
integram.

N&o obstante, o contexto institucional, onde o educador desenvolve a
sua pratica pedagogica, devera ser do seu inteiro conhecimento, para melhor
organizar o espacgo educativo em que esta inserido, como um “lugar de bem-
estar, alegria e prazer” (Oliveira-Formosinho, 2011:11) despertando, assim, nas
criancas vontade de aprender.

Constata-se que todo o processo educativo a desenvolver com as
criancas € um principio indicativo da concecdo de condi¢cdes favoraveis,
indispensaveis a um ambiente em que a crianga possa “aprender a aprender”,
de forma equilibrada na construcdo dos seus saberes, permitindo-lhes encarar
e retorquir positivamente, as dificuldades e duavidas, integrando-se com
seguranca no mundo que as rodeia.

Para Vasconcelos (2007) é importante educar cada crianca até ao
limite das suas possibilidades, garantindo a integracdo plena de todas as
criancas, para que desenvolvam a capacidade de integracdo e de
enquadramento no mundo actual.

Vasconcelos (2012:7), dando voz a inumeros estudos cientificos,
relembra que se a educacdo de infancia (0-6 anos) ndo for de qualidade,
provocara caréncias educativas, culturais e comportamentais no
desenvolvimento futuro da crianca, transformando-se numa oportunidade
desperdicada. Para Alonso (1996:10) um ensino de qualidade “possibilita o
desenvolvimento integrado e harmonioso do aluno em todas as suas
capacidades (cognitivas, afetivas, sociais e psicomotoras), através da
realizacdo de experiéncias de aprendizagem significativas e enriquecedoras da
Sua estrutura pessoal”.

Para Bruner (citado por Vasconcelos, 2012:8-9), as criangas possuem
4 carateristicas congénitas que configuram o gosto de aprender: a curiosidade
(presente em todas as criangas), a procura de competéncia (imitagdo dos mais
velhos), a reciprocidade (interacdo com o0s outros, para alcancar objetivos
comuns) e a narrativa (descricdo da sua propria experiéncia, muito importante

no processo de ensino e aprendizagem).
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Ao realizar projetos, indo de encontro das carateristicas, interesses e
vivéncias das criangas, o educador €, sem duvida, uma valiosa ajuda para o
seu desenvolvimento transformando-se no “recurso” (Vasconcelos, 2012:12)
orientador de si proprias e umas das outras, no sentido de encontrarem outros
‘recursos” para a elaboracdo dos seus projetos. Quanto maior for o leque de
oportunidades proporcionadas pelo educador, as criangas, tanto mais intensas
serdo as suas motivacdes e mais ricas serao as suas experiéncias.

O educador de infancia deve oferecer aos seus alunos todas as
oportunidades de aprendizagem de conceitos e factos, de comportamentos e
estratégias, de valores e atitudes, a partir de experiéncias e praticas educativas
e pedagodgicas diversificadas, pelo que recorrendo aos Textos de Apoio para
Educadores de Infancia, poderd planificar de forma mais consistente e
intencional.

Um educador atento cria oportunidades e condi¢cdes para as criancas
aprenderem tornando-as “capazes de saber fazer em acgao” (Vasconcelos,
2012:13) e quanto mais aprender, mais podera ensinar futuramente.

O papel do educador é importantissimo no sentido de tornar as suas
praticas pedagdgicas estimulantes, sob o ponto de vista intelectual, a uma

crianga que nasceu para “aprender a aprender”.

“Tudo o que eu devia saber na vida, aprendi no Jardim de Infancia”.

Robert Fulghum
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CAPITULO 3

ANALISE DOS TEXTOS DE APOIO / BROCHURAS
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Introducéo

Este capitulo pretende fazer uma andlise aos TAEIl, também
conhecidos por ‘Brochuras’, quanto a sua estrutura, a sua terminologia, as
atividades propostas, verificando até que ponto se ajustam ao nivel de
desenvolvimento da crianca. Pretende-se dar visibilidade a documentos de
apoio no ambito da educacdo pré-escolar, reforcando a sua existéncia e
motivando outros para sua utilizacdo, levar os educadores de infancia a refletir
e a compartilhar as suas praticas educativas e pedagogicas. Considera-se
relevante alerta-los a desenvolver perspetivas abertas, flexiveis e diferenciadas
de curriculo, a usar materiais de apoio de qualidade, com rigor cientifico e
estratégico para a construcdo dos seus projetos, a assumir atitudes de
guestionamento e curiosidade intelectual, de abertura e valorizacdo da
diversidade, de trabalho colaborativo, de entusiasmo profissional e cidadania
ativa, numa perspetiva de formacéo ao longo da vida, assim como, valorizar e
aplicar os materiais de apoio a Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente 0s
Textos de Apoio para Educadores de Infancia.

O estudo em analise enquadra-se na Teoria do Curriculo, na medida em
que pretende analisar quais os procedimentos, por parte dos educadores de
infancia, perante materiais curriculares de apoio, lancados pelo Ministério da
Educacdo. Nao obstante, pretende compreender-se com que cientificidade o
educador de infancia utiliza as “Brochuras”, se como mero consumidor de
materiais, se para apoio da construcdo de um curriculo inovador para uma

pratica pedagdgica integrada e de qualidade.

3.1 ‘Brochura’ a ‘Brochura’
Apbs a realizacdo de estudos sobre a aplicacdo das OCEPE, criadas

em 1997, pelo Ministério da Educacao, perspetivando o desenvolvimento do
curriculo na educacao pré-escolar, entre 2008 e 2010, a DGIDC publica
materiais de apoio, dando relevo a articulagdo de contetdos, criando diversos
Textos de Apoio para Educadores de Infancia realizados por varios autores,
sobre varias tematicas educativas e pedagogicas, tais como:

e “‘Linguagem e Comunicagdo no Jardim de Infancia” (2008) de

Inés Sim-Sim, Ana Cristina Silva e Clarisse Nunes;
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e “A Descoberta da Escrita” (2008) de Lourdes Mata;

e “Sentido do Niumero e Organizacdo de Dados” (2008) de Joana
Pacheco de Castro e Marina Rodrigues;

e “Geometria” (2008) de Maria de Fatima Mendes e Catarina
Coutinho;

e “Despertar para a Ciéncia — Atividades dos 3 aos 6” (2009) de
Isabel P. Martins, Maria Luisa Veiga, Filomena Teixeira, Celina
Tenreiro-Vieira, Rui Marques Vieira, Ana V. Rodrigues,
Fernanda Couceiro e Sara Joana Pereira;

e “As Artes no Jardim de Infancia” (2010) de José Carlos Godinho
e Maria José Brito.

A qualidade da Educacéo de Infancia, em virtude de ndo ser um ensino
obrigatério €, muitas vezes, esquecida ou deixada para ultimo patamar pelos
diretores dos agrupamentos, dependendo das suas politicas educativas e dos
recursos disponiveis, mas o que € mais determinante para essa qualidade é o
educador de infancia e as praticas que desenvolve. Contudo, os educadores de
infancia ainda estdo muito fechados nas suas conchas, lecionando de forma
solitaria, com uma grande resisténcia & mudanca, ndo havendo cooperacao e
colegialidade, o que dificulta a melhoria das suas praticas pedagogicas e
educativas.

A DGIDC publica estes novos livros de textos, que interpretam as
OCEPE (ME, 1997) transformando-as em formatos atrativos e de fécil
utilizagdo pelos educadores de infancia, contribuindo para um melhoramento
das suas praticas. Acredita-se que este tipo de textos de apoio sera uma forma
interessante de desenvolver o curriculo, permitindo um excelente grau de
contextualizagéao, favorecendo a criatividade e o desenvolvimento profissional
dos docentes.

O lancamento TAEl poderd permitir um avanco importante no
desenvolvimento de uma nova concecdo dos recursos didaticos para a
educacao pré-escolar mudando, substancialmente os alicerces para uma boa
base educativa e pedagdgica.

A andlise documental em pesquisa contribuiu para o processo de uma

investigacdo qualitativa/descritiva, tendo por objetivo essencial, compreender o
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nivel de utlizacdo (Carmo e Ferreira, 1998) dos TAEIl por parte dos
Educadores de Infancia portugueses.

Considera-se que o Ministério da Educacéo, ao lancar estes Textos de
Apoio, tinha como objetivo melhorar as préticas curriculares e pedagdgicas dos
Educadores de Infancia, melhorando assim, as aprendizagens das criangas.
N&o obstante, despertaria nos Educadores de Infancia o interesse pela
formacdo ao longo da sua vida profissional, constituindo como um importante
recurso para a sua acao (Brocardo, 2008:3) e um significativo contributo para a
mudanca educativa na educacgdo pré-escolar. A educacdo pré-escolar é para
Sim-Sim (2008:7) “o primeiro degrau de um longo caminho educativo com um peso
decisivo no sucesso escolar e social dos jovens”, sendo o jardim de infancia o espaco
apropriado para as “aprendizagens estruturantes e decisivas no desenvolvimento da
crianga” (idem).

Os diversos recursos pedagogicos agora existentes com as ‘Brochuras’,
quando bem utilizados, favorecem a formacédo docente e a atualizacdo
cientifica e didatica, evitando que os educadores corram o risco de praticas
“rotineiras, ineficazes e desinteressantes” e atenuando a “descontinuidade nas
aprendizagens entre 0s niveis e ciclos de ensino no sistema educativo
nacional” (Sim-Sim, 2008:7).

Tal como j& foi referido, anteriormente, as OCEPE (ME, 1997) foram,
durante muito tempo, o Unico dispositivo de gestdo curricular no ambito da
educacdo pré-escolar. Porém, onze anos depois, em 2008, surgem 0s
primeiros Textos de Apoio para Educadores de Infancia, constituindo mais um
dispositivo para a organizagao e gestao curricular da educacao pré-escolar.

Para os autores dos TAEl (DGIDC, 2008-2010), os principais
objetivos sédo “proporcionar uma melhor compreensdo das concec¢des
subjacentes a organizacdo das OCEPE e torna-las mais operacionais”,
“favorecer praticas pedagogicas alicercadas e fundamentadas numa perspetiva
de articulacdo entre a educacéo pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico”

(Subdiretora-geral de IDC, Brocardo, 2009:5, cit. In “Despertar para a Ciéncia —

1 Castro, J.; Rodrigues, M.; Mata, L.; Godinho, J.; Brito, M.J.; Mendes, M.F.; Delgado, C.; Sim-Sim, I.; Silva
A.C.; Nunes, C.; Martins, |.; Veiga, M.L.; Teixeira, F.; Tenreiro-Vieira, C.; Vieira, R.; Rodrigues, A.;
Couceiro, F.; Pereira, S.
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Atividades dos 3 aos 6”) e “promover o aprofundamento de conhecimentos dos
educadores de modo a impulsionar e disseminacao de boas praticas”.

Os TAEI constituem-se por seis ’'Brochuras’, tornando-se um
importante recurso de apoio curricular e pedagogico, ajustando-se ao trabalho
que tem vindo a ser desenvolvido pela DGIDC, no ambito da educacao pré-
escolar.

Os autores das ‘Brochuras’, com a publicagdao dos referidos TAEI,
pretendem proporcionar aos educadores conhecimentos essenciais sobre o
desenvolvimento linguistico, matemético, cientifico e artistico das criangcas em
idade pré-escolar, bem como, promover praticas intencionais e sistematicas de
estimulacdo para o desenvolvimento da crian¢a, no que concerne a linguagem
oral e escrita, a matematica, as ciéncias e as artes, facilitando-lhes bases para
um futuro sucesso escolar e para uma melhor transicdo para a escolaridade
obrigatéria. Estes textos vieram contribuir para uma formacdo para
profissionais de educacéao de infancia, ao longo da vida.

Antes mesmo de ser elaborada uma analise pormenorizada as seis
‘Brochuras’, seguir-se-4 a apresentacdo de um quadro (Quadro Il), onde

estaréo representados 0s pontos/tracos comuns das mesmas.

Quadro Il — Pontos / Tragos Comuns

TiTULOS PONTOS / TRACOS COMUNS

“Linguagem e

Comunicacéo no J.l.” . . . ~ .
¢ Operacionalizacdo das Orientacdes Curriculares para a

“A Descoberta da Escrita” Educagdo Pre-Escolar

) ] Nota de apresentagéo
“Sentido do Numero e

Organizagéo de Dados” indice

“Geometria” Preambulo ou Introdugao

“Despertar para as Texto apresentado por seccdes; capitulos e subcapitulos
Ciéncias-Atividades dos 3

aos 6”

Histéria: “A mae da Maiza é que conta”
“As Artes no J.l.”

Para que este estudo fosse mais consistente, achou-se pertinente

realizar uma analise exaustiva dos Textos de Apoio, ha medida em que se
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poderd compreender melhor o seu contetdo, assim como, dar conhecimento,
aos menos conhecedores da sua existéncia, das suas potencialidades e das
suas aplicabilidades.

Nesta analise particularizou-se ‘Brochura’ a ‘Brochura’, com a intengéo
de, numa parte final, em conclusdo, detetar os seus pontos/tragos comuns,
uma melhor compreensédo e sistematizagdo do seu conteudo e dar visibilidade

e enfase a organizacéo interna dos TAEI.
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No Quadro Il serd feita uma apreciacdo as potencialidades e

aplicabilidades dos TAEI na pratica pedagogica dos educadores.

Quadro lll — Potencialidades e Aplicabilidades
TiTULOS POTENCIALIDADES APLICABILIDADES
o Atualizacéo de
Linguagem e conhecimento cientificos e

Comunicacdo no
J.”

“A Descoberta da
Escrita”

“Sentido do
NUmero e
Organizacéo de
Dados”

“Geometria”

“Despertar para a
Ciéncia —
Atividades dos 3
aos 6”

“As Artes no J.l.”

Operacionalizacao das
Orientag6es Curriculares
para a Educacéo Pré-
Escolar

didaticos nos dominios do
desenvolvimento da
linguagem oral e escrita.

Convocar recursos em prol
da formacéo em servico dos
educadores de infancia.

Atualizagéo cientifica e
didatica dos educadores de
infancia minimizando
alguma descontinuidade nas
aprendizagens da lingua
entre os niveis de ensino do
sistema educativo nacional.

Enquadramento e promog¢éo
de préticas intencionais e
sistematicas de estimulagdo
do desenvolvimento da
linguagem e enfatizar a
necessidade da continuidade
de aprendizagens da lingua
entre a educagéo pré-escolar
e a sala de aula do 1° Ciclo.

Desenvolvimento
matematico do sentido do
ndmero e organizacéo de
dados e aspetos relativos a
geometria e a medida como
objetivo fundamental nos
primeiros anos de vida da
crianca.

Atividades de incentivo para
que a crianga comece desde
cedo a ter uma boa relacéo
com a Matematica.

Atividades aplicaveis ao
incentivo de resolucao de
problemas, a partir de
numeros e padroes.

Tarefas de natureza
investigativa.

Organizagéo de jogos com
regras.

Utilizagao da linguagem
prépria da matemaética.

Atividades de estimulo a
curiosidade e ao
desenvolvimento cognitivo e
emocional das criangas.

Promover o aprofundamento
de conhecimentos
cientificos dos educadores
de infancia.

Favorecer préticas
pedagdgicas
fundamentadas, numa
perspetiva de continuidade
entre a educagao pré-
escolar e o 1° Ciclo.

Promogéo da literacia
cientifica das criancas.

Realizagdo de experiéncias a
partir de situacdes do
quotidiano da crianca.

Incentivo & experimentagao e
pesquisa com carater ludico.

Incentivar préaticas de
aproximacao a Arte.

Contribuir para o
conhecimento cultural e
artistico.

Consolidar a
intencionalidade educativa.

Integracdo da arte na matriz
cultural da pratica
pedagdgica do educador de
infancia.

Organizagéo de atividades em
torno de trés dimensdes:
execucao, criagédo e
apreciacao.

Atividades aplicaveis ao
curriculo do pré-escolar.

Promover o contacto com a
obra de arte e o seu criador,
criando oportunidades e
ambientes de vivéncia criativa
e de experiéncia estética.
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3.1.1 Linguagem e Comunicag¢édo no Jardim de Infancia

Segundo os autores, 0s objetivos especificos destes TAEl s&o:
“promover praticas intencionais e sistematicas de estimulacdo do desenvolvimento da
linguagem e enfatizar a necessidade da continuidade de aprendizagens no dominio da
lingua entre a educacao de infancia e a sala de aula no 1° Ciclo da Educagéo Basica”
(Sim-Sim, 2008:7).

A ‘Brochura’ da “Linguagem e Comunicag¢do no Jardim de Infancia” foi
elaborada na perspetiva da operacionalizacdo das OCEPE, tendo como
referéncia a Area de Conteudo — Area de Expressio e Comunicac¢do, no
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Esta ‘Brochura’ tem como
finalidade o processo de aquisi¢do e o crescimento linguistico das criangcas em
idade pré-escolar - “o aprendiz falante” - que através de “marcos
desenvolvimento” facultam aos educadores estratégias motivantes e
pedagdgicas para esse crescimento (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008:9),
incluindo a aplicacéo de atividades educativas e pedagdgicas.

Paralelamente ao processo de aquisicdo e desenvolvimento linguistico,
a “brincar com a lingua”, o educador desenvolve a consciéncia linguistica,
mostrando que se pode fomentar esse desenvolvimento a partir de atividades
ludicas (2008:9). Temos como exemplo, a crianga quando constréi historias,
esta a desenvolver a sua competéncia textual (Sousa, 1995).

Mas, para além da linguagem, enquanto meio de comunicacdo e
expressao, tal como a define as OCEPE (ME, 1997), esta ‘Brochura’ chama a
si, também, todo o processo de pré-escrita e pré-leitura e alerta para o facto de
a crianga “antes de aprender realmente a ler, tem de fazer uma ideia do que é
a leitura”, ou seja, “antes de saber ler, a crianga tem de desejar saber ler”
(Morais, 1997:164).

Segundo as OCEPE (1997), ao ouvir contar ou ler histérias a crianca
inclui as vivéncias das personagens, permitindo-lhe identificar-se e projetar-se,
experimentar sentimentos e emocdes reportando-a para experiéncias pessoais
e do seu dia-a-dia, ou seja, € uma experiéncia de aprendizagem que favorece o
seu desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais. As historias
possibilitam ainda a crianca alargar o seu vocabulario, usar criativamente a

linguagem, agrupar textos e criar outros textos. Nas histérias, a crianca
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contacta com novas ideias, novos conceitos, cultura, tradicbes e valores,
aprende a explorar, a criar e a planear mundos diferentes, estimulando, assim,
o desenvolvimento linguistico e concetual. Em suma, nédo so utiliza o corpo e os
objetos de forma simbdlica (nivel concetual e procedimental), como, também,
utiliza a voz em diversos registos, criando diferentes personagens, o que
contribui para o seu desenvolvimento corporal e artistico, bem como para o

conhecimento das suas capacidades e limitacdes.

3.1.2 A Descoberta da Escrita
Tal como os TAEI anteriores, a “Descoberta da Escrita” sdo um auxilio

para a operacionalizacdo das OCEPE (1997) tendo em conta a atualizacédo dos
conhecimentos cientificos e pedagogicos dos educadores, no dominio do
desenvolvimento da linguagem escrita das criancas em idade pré-escolar, com
objetivos especificos no sentido de promover praticas intencionais e
sistematicas para estimulacdo do desenvolvimento da linguagem, real¢cando a
necessidade de continuidade de aprendizagens, no dominio da lingua, entre a
educacao pré-escolar e o0 1.° Ciclo do Ensino Basico. Os TAEIl ajudam o
educador, no sentido de ndo entrar em “praticas rotineiras, ineficazes e
desinteressantes, quer para as criangcas, quer para os profissionais de
educacao” (Sim-Sim, 2008:7).

A 'Brochura’ em analise sugere atividades aos educadores de infancia,
dentro da Area de Expressdo e Comunicagdo, no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, onde a autora aborda a Literacia Emergente, fazendo
uma reflexdo sobre as oportunidades, estimulos, incentivos e interacdes com a
escrita que se devem proporcionar, gradualmente, as criancas, para que
naturalmente, comecem a “utilizar a escrita (mesmo que nem sempre de modo
formal) nas suas mais diversas funcdes, dando-lhe valor e utilidade” (Mata,
2008:9). A literacia emergente evidencia o facto de a “leitura e a escrita
estarem inter-relacionadas e se desenvolverem em simultaneo”. As criangas,
estando num ambiente propicio, rapidamente, se envolvem com a
funcionalidade da leitura e da escrita, como elemento importante e integrante
do processo de emergéncia da literacia (Mata, 2008:10).

A autora desta ‘Brochura’ faz uma reflexdo sobre a funcionalidade da

linguagem escrita, apresentando algum exemplos em que a crianga se podera
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envolver no seu dia-a-dia no jardim de infancia. Neste sentido, a autora refere
gque este envolvimento deve iniciar desde muito cedo (por volta dos 3 anos),
facilitando a capacidade da crianca diferenciar a escrita do desenho.

A autora mostra-nos como os educadores de infancia devem integrar a
leitura nas suas atividades, de forma intencional, facilitando a compreenséo da
sua vertente funcional e estratégica (Mata, 2008:63-94).

A ‘Brochura’ apresenta duas tarefas integradoras, a titulo de exemplo,
em que se sugere explorar, a mesma situacdo, de formas diferentes. Pese
embora se deva dar énfase ao desenvolvimento da linguagem escrita, explicita-
se a possibilidade de se explorar em termos de matematica, linguagem oral,
conhecimento do mundo, e, ainda, das expressdes motora, dramatica, plastica,
musical e artistica. Mata termina com algumas reflexdes finais mostrando
‘como é importante centrar a atuagcao do desenvolvimento de competéncias e
ndo no desenvolvimento e aprendizagem de pericias ou conhecimentos
especificos” (2008:99).

Neste sentido, o educador de infancia que proporciona materiais de
escrita e leitura, em diferentes locais da sala, que 1é para e em frente a crianca,
que proporciona a construcao de livros, de frases, de jogos de palavras, de
letras, de silabas, etiquetagens de materiais, que escreve, que faz registos
diante da crianca, esta a incentiva-la a exploracdo e a descoberta da
funcionalidade e das carateristicas da linguagem escrita, motivando-a a utiliza-

la com agrado e eficiéncia.

3.1.3 Sentido de NUumero e Organizacao de Dados
A ‘Brochura’, “Sentido do Numero e Organizagdo de Dados”, produzida

em 2008, por Castro e Rodrigues, com a coordenacao de Serrazina, pretende
ser um importante recurso didatico para a acdo do educador, em que se
articula a teoria com a pratica de forma integrada e intencional.

Estes TAEI sdo constituidos por trés capitulos, com atividades para os
educadores de infancia, operacionalizando as OCEPE, incidindo na Area de
Expressdo e Comunicagdo, no dominio da Matematica.

As autoras sugerem que o0s educadores de infancia devem criar
contextos de aprendizagem ricos, significativos e desafiantes, com pedagogias

gque promovam a experimentacdo e comunicacdo em grupo, em situacdes
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significativas fundamentais para o desenvolvimento do sentido do numero
(Castro e Rodrigues, 2008:12).

Os numeros desempenham um papel importante no dia-a-dia das
criangas, pois envolvem contagem de objetos, sequéncia do numero, adicdes e
subtracdes, divisbes por agrupamento de materiais concretos, multiplicacdes
por meio de somas sucessivas, relagbes numéricas, padrées, dominds,
enfiamentos, registos iconograficos, representagdes simbdlicas, a “mercearia’,
cuisenaire, permitindo-lhes desenvolver estratégias operativas e incentivando-
as ao raciocinio logico e ao calculo mental, ou seja, praticar e explorar
diferentes formas do sentido do numero.

A andlise de dados, sendo uma area da Matematica, tem uma forte
ligacdo com o quotidiano, na medida em que proporciona momentos muito
ricos de desenvolvimento numérico (2008:59). As tarefas que promovem a
classificagdo, a contagem e a comparagdo, estimulam na crianga, 0
desenvolvimento da organizacao e tratamento de dados.

Sado, igualmente, apresentadas algumas sugestbes que podem
contribuir para o desenvolvimento do sentido do numero, organizacdo e
tratamento de dados (2008:89-92), incluindo uma série de anexos com
atividades e materiais didaticos (2008:97-105).

Por conseguinte, o educador deve estar atento a curiosidade inata das
criancas e aproveitar a sua motivagcdo para recolher, agrupar, separar,
categorizar, organizar e tratar dados, a partir da organizagdo de conjuntos, da
formacdo de tabelas de dupla entrada, de diferentes tipos de gréaficos e dos

blocos logicos.

3.1.4 Geometria
A ‘Brochura’ de “Geometria”, produzida no ambito do trabalho

desenvolvido pela DGIDC, constitui-se um recurso didatico essencial para o
educador de infancia, tendo sido organizada em articulagdo com as trés
anteriores, uma vez que tém uma tarefa integradora comum, que pode ser
explorada intencionalmente nos dominios da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita e da Matemética.

Para as autoras (Mendes & Delgado, sob a coordenacéo de Serrazina,

2008) o desenvolvimento da Matematica é essencial nos primeiros anos de
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vida de uma crianga, para que num futuro tudo seja mais claro e mais
simplificado.

As autoras de “Geometria” facultam propostas de atividades, em que
articulam a teoria com a pratica de forma integrada e intencional, considerando
que “orientar” em Geometria é a forma como nos direcionamos no espaco
comparativamente com outros objetos, quando utilizamos nog¢ées como
direcdo, angulo, distancia, paralelismo e coordenadas, incluindo, ainda a
“capacidade para interpretar um modelo de uma situagcado espacial, tomado a
partir de um ponto de vista” (Mendes & Delgado, 2008:15). Neste capitulo séo
disponibilizadas varias tarefas com as quais o educador de infancia pode
“orientar” (idem:15) as criancas, ajudando-a a “localizar” (idem:16) objetos,
interpretar imagens, afirmacdes, etc., sob pontos de vista diferentes (idem:17-
18).

As autoras descrevem as fases que apoiam o educador no sentido de
levarem as criangas a realizarem “construcées mentais”, fornecendo varias
tarefas nesse sentido. A partir de pistas, como por exemplo, uma histéria que
fala da construcdo de uma casa, em que a crianca vai criando imagens
mentais, antes de chegar a sua construcdo, com objetos concretos,
propriamente ditos. Nas varias tarefas é sugerida a integracao curricular
apontando a titulo de exemplo diversas construcbes com a utilizacdo de
diferentes materiais, tridimensionais (caixas, cordas, cubos, prismas, cilindros),
bidimensionais (quadrados, triangulos, retangulos) e papel (dobragens). Nesta
mesma linha de pensamento, lembra-se o educador a incentivar as criancas a
verbalizarem o que pretendem construir, 0 que estdo a construir e 0 que
construiram, pois “ajuda-as a desenvolver o seu vocabulario posicional”
(Mendes & Delgado, 2008:28).

Outras das tarefas apresentadas envolvem transformacdes
geométricas que contribuem para que as criangas as reconhecam e descubram
as suas propriedades. Nestas tarefas sao utilizados materiais diversificados e
tantas vezes parte integrantes do quotidiano da crianga, como por exemplo,
espelhos, criando movimento a imagem refletida, aumentando ou diminuindo a
sua imagem; experiéncias com jogos de luzes (focos, lampadas, laser) ou com

o proprio sol, criando sombras grandes ou pequenas, altas ou baixas, largas ou
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estreitas). O educador pode proporcionar momentos de discussao,
guestionando as criangas sobre as diferencas encontradas, para que nao
restem duvidas (Mendes & Delgado, 2008:37-43).

Segundo as OCEPE, as criancas devem envolver-se com experiéncias
que lhes permitam “compreender atributos mensuraveis dos objetos e as
unidades, sistemas e processos de medida; e aplicar técnicas, ferramentas e
férmulas para determinar medidas” (ME, 1997:44). Nesta medida as autoras
apresentam atividades em que as criancas comparam e ordenam grandezas,
capacidades, comprimentos e distancias envolvendo a observagdo dos mais
diversos materiais (2008:45-59).

Falam-nos, ainda, sobre a composicado de padrdes apresentando, em
primeiro lugar, tarefas nas quais as criancas observam, descrevem e
continuam padrdes e, posteriormente, outras propostas que compreendem
completar e inventar padrées. A exploragdo de padrbes facilita o
desenvolvimento do pensamento algébrico. Experiéncias com objetos iguais
em posicoes diferentes (esquerda/direita, em cima/em baixo, a frente/atras,
dentro/fora) podem contribuir para a construgéo de outros padrdes. O educador
deve ter o cuidado de, a medida que a crianca for interiorizando uma
determinada sequéncia, ir dificultando, de forma progressiva, a composicado do
padrao (Mendes & Delgado, 2008:61-72).

Tal como nos TAEl anteriores, o0 educador para proporcionar
momentos de discussdo, questionando as criangcas sobre as diferencas
encontradas, para que ndo restem duavidas (idem:37-43). Para além disso,
alerta-se para a necessidade de ir, gradual e progressivamente, dificultando o
grau de elaboracao das sequéncias e da composicao do padrdo em funcéo das
competéncias observadas nas criangas (idem:61-72).

Por fim, sdo apresentadas algumas sugestdes que contribuem para o
desenvolvimento da Geometria, onde as autoras sugerem ao educador
organizar tarefas que permitam articular as diferentes areas de conteudo,
atendendo aos diferentes aspetos e que isso seja evidente para a crianca.

O educador se trabalhar com a criangca, em tarefas significativas,
complexas e se orientar a agdo com estratégias de resolugdo de problemas,

permitir-lhe-a trabalhar mdaltiplas competéncias de forma integradora. Se o
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educador valorizar o que € importante, fazendo emergir 0 que a crianca ainda
nao seria capaz de fazer sozinha, esta a ajuda-la a tornar-se mais competente.

A crianca, desde muito cedo, desenvolve uma curiosidade natural para
entender o espaco que existe a sua volta, tendo a necessidade de procurar
pontos de referéncia para se orientar melhor. Para que a criangca consiga
localizar determinado objecto, ela necessita de ser orientada através de termos
especificos que a conduzam ao caminho certo.

Para Serrazina (2008:7) a “aprendizagem da matematica mais
significativa resulta das experiéncias e materiais que interessam a crianca e,
sobretudo, que a levem a refletir sobre o que fizeram e porque o fizeram”.

Como é do conhecimento de todos, a Matematica esta presente em
tudo que nos rodeia no nosso dia-a-dia e € fundamental que a crianca va
construindo uma boa relacdo com a Matematica, desde cedo, para
desmistificar o “monstro” que se forma a volta da Matematica e o educador tem

ai um papel determinante.

3.1.5 Despertar para a Ciéncia — Atividades dos 3 aos 6

A ‘Brochura’ “Despertar para a Ciéncia — Atividades dos 3 aos 6” foi
criada por postulacdo do Ministério da Educacdo (ME) e pretende ser um
importante recurso didatico de apoio para os educadores de infancia, na
operacionalizacdo das OCEPE, centralizando-se numa das Areas de Contetido
— Conhecimento do Mundo, na construcdo e gestdo do curriculo, favorecendo
as praticas pedagdgicas e educativas fundamentadas, numa perspetiva de
continuidade educativa entre a educacado pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino
Basico, assim como, a articulacdo entre os dois niveis de ensino.

O principal objetivo dos autores (Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-
Vieira, Vieira, Rodrigues, Couceiro & Pereira, 2009) é criar condicbes para que
as criancas, do grau narrativo dos fenémenos que observam, avancem para
pequenos conceitos e para o desenvolvimento de atitudes positivas face a
ciéncia.

A ‘Brochura’, em analise, encerra um quadro de alusdo tedrica

adequado a investigacdo atualizada da ciéncia e um conjunto de vinte
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sugestbes de atividades de cariz experimental (Martins et al, 2009:7),
organizadas em cinco blocos tematicos:

e “Agua” (explorar aspetos relacionados com fenémenos de
dissolucdo de diferentes substancias com agua; separagcdo de
misturas através de filtros; flutuacdo de diferentes
objetos/materiais; conservacdo de volume em recipientes com
formas diferentes);

e “Forcas e Movimentos” (Explorar fendmenos de equilibrio numa
alavanca e da deslocacao de objetos rolantes em rampas);

e “‘Luz’ (explorar algumas carateristicas da luz, nomeadamente, a
sua forma de propagacdo, a formacédo de diferentes tipos de
sombras e carateristicas das imagens formadas em diferentes
tipos de espelhos);

¢ “Objetos e Materiais” (explorar materiais através de algumas das
suas carateristicas; distinguir diferentes materiais constituintes
de objetos; verificar o comportamento de materiais diversos
perante o iman; experimentar a capacidade de absorcdo de
diferentes tipos de papel; experimentar a capacidade de
diferentes materiais em conservar mais tempo um cubo de gelo;
verificar a formagdo de novas cores atravées da mistura de
plasticina nas trés cores primarias);

e “Seres Vivos” (explorar diversas carateristicas dos seres vivos,
como distinguir entre fruto e legume; observar a germinacao de
sementes diferentes; agrupar folhas; formar conjuntos de
animais e observar formigas).

concluindo com uma série de nog¢bes, onde as criangcas tomam parte ativa na
sua aprendizagem, tendo sempre em consideracdo 0S seus interesses e
necessidades, bem como o seu contexto educativo. Para Vasconcelos (2009) a
ciéncia é, e oferece as criancas, muito mais do que um corpo sélido de
conhecimentos, constituindo-se como uma forma de pensar e de descobrir.

O processo de aprendizagem da ciéncia deve ser uma atividade
didatica e pedagdgica, em que o educador lanca problemas e desafios, de
forma criativa e desafiadora. A ciéncia pode ser apresentada a crianga como
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uma brincadeira, como uma aventura, onde vai descobrindo, tateando,
experimentando, observando, particularmente ou em grupo, facilitando a cada
um tomar parte do processo ativo de aprendizagem.

E importante que o educador permita que as criancas assistam e
desenvolvam um conjunto de experiéncias, durante as quais possam debater,
refletir, recolher dados, colocar ideias e duvidas e cheguem aos resultados,
como se de um laboratério se tratasse. Gradualmente, as criancas vao
descobrindo, testando, analisando e relacionando com os fenbmenos do meio
que as rodeia, o que lhes permite desenvolver uma postura segura

relativamente a ciéncia.

3.1.6 As Artes no Jardim de Infancia
A ‘Brochura’ “As Artes no Jardim de Infancia”, tomando como

referéncia a Area de Conteldo — Expressdo e Comunicagido — propde e
desenvolve uma abordagem metodoldgica, articulando a Expressédo Plastica e
a Expressdo Musical. Surge apenas em 2010 e pretende estimular praticas de
aproximagdo a “arte” que se organizam em torno das trés dimensdes da
experiéncia artistica: execucdo, criacdo e apreciacdo, contribuindo para o
conhecimento cultural e artistico e para a sua adaptacdo ao curriculo da
educacao pré-escolar. O seu teor promove o contacto com a obra de arte e o
seu autor, desenvolvendo oportunidades e formando ambientes de vivéncias
criativas e de préticas de sentido estético (Marques, 2010:3).

As propostas demonstradas por Godinho & Brito (2010) possibilitam
aos educadores de infancia fortalecer a intencionalidade educativa, assim
como, integrar a arte no prototipo cultural da sua pratica pedagobgica e
educativa. A ‘Brochura’ em andlise articula a teoria e a préatica de forma
integradora, com conhecimentos e propostas de exploracdo didatica, bem
como sugestbes de atividades a desenvolver no quotidiano do Jardim de
Infancia.

Os autores de “As Artes no Jardim de Infancia” comecam por
apresentar uma panoplia de “meios, técnicas e materiais: processos de
execugao artistica” centrando-se em aspetos sensoriais e manipulativos, de
experimentacédo fisica de instrumentos musicais, enquadrados em contextos

estéticos e artisticos (idem:17-18). Esta ‘Brochura’ apresenta um
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enquadramento de atividades em que incentivam o contacto com “artistas” e o
uso de “processos de criacdo e experimentacao artistica: plastica e musical”,
onde sugerem atividades adaptadas a faixa etaria das criancas as condicdes
fisicas do Jardim de Infancia e ao seu contexto educativo (idem:63). Os autores
acham “fundamental que o contacto com a obra de arte seja estimulado desde
muito cedo, de modo a potenciar a aquisicdo de linguagens expressivas e a
construcdo de significados simbdlicos e artisticos” (idem:99). Por assim o
pensarem, organizaram uma série de exemplos de “obras” de autores de
renome mundial, utilizando varios “processos de apreciacdo artistica’,
integrando atividades de observacdo, escuta, discussdo e andlise de varios
pontos de vista, intensificando a experiéncia e a recriacdo da obra original
pelas criancas (idem:100). A ‘Brochura’ encerra com o anexo de varias
“técnicas de execugdo plastica® (idem:141-151), com um “mapa de
aniversarios” dos artistas, sugerindo a exploracdo dos mesmos no més e dia do
seu nascimento (idem:153) e com um CD de mdasicas dos varios artistas
musicais explorados.

Em conclusdo, pode verificar-se que os seis TAEI abordam Areas de
Contetdo e de desenvolvimento em comum, assim como, todos eles estéo
organizados na Otica da operacionalizacdo das OCEPE, apresentando tarefas
integradoras em que se estimula o desenvolvimento de competéncias
transversais a todas as &reas de conteudos, articulando-as entre si, tendo
sempre em conta o0 contexto educativo, 0s interesses e as necessidades das

criancas do grupo de trabalho.
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Quadro Il - Analise Estrutural dos Textos de Apoio para Educadores de Infancia

Categorias

Textos de Apoio

Linguagem e A Descoberta da Sentido do Numero Geometria Despertar para a As Artes no

Aspetos globais Comunicagao no Escrita e Organizacgao de Ciéncia Jardim de

Jardim de Infancia Dados Inféncia
Ano de 2008 2008 2008 2008 2009 2010
publicacao
Preco 5€ 5€ 5€ 5€ 5€ 5€
Destinatérios Educadores de Educadores de Educadores de Educadores de Educadores de Educadores de

Infancia Infancia Infancia Infancia Infancia Infancia

Objetivo(s) Operacionalizacdo | Operacionalizacdo Operacionalizacéo Operacionalizacdo Operacionalizagdo | Operacionalizagdo

das OCEPE das OCEPE das OCEPE das OCEPE das OCEPE das OCEPE
Estrutura interna | Trés capitulos Quatro seccdes Trés capitulos Seis capitulos Sete capitulos Trés seccdes
Autor(es) Trés Um Dois Dois Oito Dois
Natureza Cientifica Cientifica Cientifica Cientifica Cientifica Artistica

Didatica Didatica Didatica Didatica Didatica Didatica

Linguagem Funcionalidade da Contagem Orientar Ciéncias Execucéo
Conteudos/ Comunicacédo Linguagem Escrita Operacéo Construir Experimentais Criacéo
Tematicas Conhecimento Emergéncia da Representacao Operar com Formas | Literacia Cientifica | Apreciacao

Escrita/Leitura

Classificacdo

e Figuras

Este quadro pretende fazer uma analise estrutural das ‘Brochuras’, no que diz respeito a sua construgdo, temas abordados e
publico-alvo. Verifica-se que o principal objetivo da sua publicacdo é auxiliar os educadores de infancia na operacionalizacdo das
OCEPE, baseando-se nas Areas de Contetdo nelas publicadas, que desde 1997 tém servido de base de apoio & organizacéo e
gestao curricular da educacao pré-escolar. As ‘Brochuras’ tém varios pontos em comum desde os destinatarios, os objetivos e a
sua natureza cientifica e didatica. Os seus conteudos sdo tematicos, mediante o assunto em questdo de cada ‘Brochura’,
abordando a Linguagem, a Matematica, as Ciéncias e as Artes respetivamente. O preco de lancamento é idéntico para todos 0s
TAEI, embora quatro deles foram publicados em 2008, um em 2009 e o ultimo desta série em 2010, assim como, 0s autores,
também variam, conforme o tema didatico e pedagdgico explorado.
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Quadro Il - Analise das Propostas Pedagodgico-Didaticas dos Textos de Apoio para Educadores de Infancia
Categorias Textos de Apoio
Tipologia das Linguagem e A Descoberta da Escrita Sentido do Numero e Geometria Despertar para a As Artes no Jardim de
propostas de Comunicacéo no J | Organizagao de Dados Ciéncia — Atividades Inféncia
atividades dos 3 aos 6
Abertas Maioritariamente Maioritariamente Maioritariamente Maioritariamente Maioritariamente Maioritariamente
Fechadas Minoritariamente Minoritariamente Minoritariamente Minoritariamente Minoritariamente Minoritariamente
Exemplos que Exemplos que contribuem | Exemplos que contribuem | Exemplos que contribuem | Exemplos que Exemplos que
Integradoras contribuem para o para o desenvolvimento para o desenvolvimento para o desenvolvimento contribuem para a contribuem para o

desenvolvimento da
linguagem oral e da
comunicagéo.

da linguagem escrita e da
leitura.

da matematica.

da geometria.

promogéo da literacia
cientifica.

conhecimento cultural e
artistico.

Ling. / Esc. Ling. / Esc. Ling. / Esc. Area de Expresséo e Area de Expresséo e Exp. Plast. / Exp. Mus.
Areas de Contetdo Mat Mat Mat Comunicagao; Comunicagao; FPS
representadas FPS FPS FPS FPS FPS CM

CM CM CM CM CM
Propostas

complementares

Tipo

Jogos de palavras —
contagem, classificagdo,
segmentagao, sintese
ou reconstrugéo e
manipulacao de silabas
e fonemas.

Situacdes em que a
crianga se apercebe de
diferentes funcdes da
leitura/escrita (observacao
de outros a ler /escrever;
exploracdo, identificacéo e
adequacéao de suportes de
leitura/escrita diversos;
etiguetagem de materiais).

Jogos/histérias com
ndmeros, padrdes,
formas, blocos légicos,
cores, velocidades,
dimensdes, contagens
(adigGes e subtracdes),
regras, cuisenaire,
dominds, enfiamentos,
tabelas, gréficos.

Diélogos sobre orientagdo
espacial, itinerarios,
desenhos a partir de
modelos, desenhos para
planeamento de
construgdes em 3D com
materiais diversos,
construgbes em papel,
tangrans, dobragens,
vincagens, recortes,
movimentar, aumentar e
diminuir figuras, copiar
imagens em espelho,
padrdes com materiais
diferentes, medi¢Bes por
comparagao,

Atividades a partir de
contextos proximos das
criancas, derivando de
uma questao-problema
gue as incentiva a
procurarem a resposta.
Educador atento as
ideias prévias das
criangas como ponto de
partida para novas
situacdes de
aprendizagem.
Diélogos, questdes-
problema, registos
gréficos, uso de
imagens claras, tabelas
de dupla entrada,
recortes de imagens.

Conversas sobre
artistas, a sua vida e a
sua obra; pesquisas na
Internet, procurando
artistas musicais,
pintores, escultores;
exploragdo de imagens
de artistas e das suas
diferentes obras; vestir-
se como se fosse o
artista, propondo as
criancas que cologquem
questdes (o educador
bem documentado, para
que nao haja enganos);
manipulacdo
instrumental,
experimentacao de
materiais diversos e
recurso a meios e
técnicas variadas.

Quantidade de
exemplos

83 Exemplos (aprox.)

108 Exemplos (aprox.)

109 Exemplos (aprox.)

75 Exemplos (aprox.)

182 Exemplos (aprox.)

22 Exemplos (aprox.)

Aspeto estético

Poucas imagens

Poucas imagens

Vérias imagens

Muitas imagens

Muitas imagens

Muitas imagens

Diversidade de
atividades

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim
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Este quadro pretende analisar, dentro das propostas pedagoégico-didaticas, qual a tipologia das atividades intencionalmente
planeadas, quais as areas de conteudo representadas, assim como, as suas propostas complementares. Tal como no quadro
anterior, verifica-se que tém varios pontos em comum, sendo que a tipologia das atividades sdo na sua maioria abertas, ou seja, 0s
autores apresentam algumas sugestfes de atividades, que o educador podera adaptar ao seu contexto educativo, ao seu grupo de
criancas, ao seu projeto curricular, assim como, a sua forma de trabalhar. Todas as ‘Brochuras’ apresentam varias propostas de
atividades, sempre com a intencao de contribuirem para o desenvolvimento das competéncias das criancas. As areas de conteudo
sdo abordadas em cada uma das propostas de forma transversal. Verificam-se atividades complementares, onde se incluem jogos,
histérias, concertos musicais, bailados e didlogos com artistas (pintores, escritores, compositores, ceramistas).

A quantidade de exemplos varia de umas ‘Brochuras’ para as outras, o que nao se torna significativo, na medida em que cada uma
apresenta as propostas pedagdgico-didaticas necessarias e abrangentes para a compreensao da sua intencionalidade.

Quanto ao aspeto estético do seu contetudo varia um pouco, porém, com uma apresentacdo ordenada e elucidativa, principalmente
as ‘Brochuras’ da “Geometria”, do “Despertar para a Ciéncia — Atividades dos 3 aos 6” e a d’ “As Artes no Jardim de Infancia”, com
bastantes ilustracdes apelativas e faceis de decifrar.

Todas as ‘Brochuras’ apresentam uma pandplia de atividades com sentido pratico, educativo e pedagdgico.
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Quadro IV - Andlise dos Principios Metodoldgicos dos Textos de Apoio para Educadores de Inféncia

Categorias Textos de Apoio
Principios Linguagem e A Descoberta da Sentido do Geometria Despertar para a Ciéncia As Artes no
metodolégicos | Comunicagao no Escrita NUmero e — Atividades dos 3 aOs 6 Jardim de
J1 Organizagéo de Inféncia
Dados

Ativo (promove
ambientes ricos em
comunicagao, em

Ativo (promove
atividades
contextualizadas,

Ativo (promove
atividades de
matematica a partir do

Ativo (promove atividades
de geometria a partir do
gue a crianga conhece e

Ativo (promove atividades que
alimentem a curiosidade das
criangas, estimula o

Ativo (promove
contacto com a obra de
arte e o seu criador).

Papel do diferentes contextos). significativas e gue a crianga conhece e | dos seus interesses, desenvolvimento cognitivo e
Educador baseadas em dos seus interesses). aumentando a motivagéo emocional, incentiva a Modelo (introduz a arte
Modelo (atento as situacdes pela aprendizagem da experimentacdo e a pesquisa, de na matriz cultural da
dificuldades da criancga, problematicas). Modelo (real¢a os matematica). forma ludica, a partir do que a sua pratica
corrigindo-a aspetos matematicos crianga conhece e dos seus pedagdgica).
naturalmente). Modelo (Ié, em voz em todas as situagdes). Modelo (verbaliza as suas | interesses, aumentando a sua
alta, a frente das acdes, chamando a motivagao). Facilitador (cria
Facilitador (cria criangas, a medida Facilitador (cria atencdo das criangas). Modelo (dinamiza atividades, oportunidades e
oportunidades no que vai escrevendo) ambientes de esclarecendo todos os conceitos ambientes de vivéncia
processo de aprendizagem com Facilitador (coloca e 0 seu proposito, chamando a criativa e de experiéncia
desenvolvimento da Facilitador (cria ndmeros com guestdes ajudando as atencdo das criangas). estética).
linguagem). oportunidades no estratégias criangas a verbalizar e a Facilitador (coloca questdes
processo de diversificadas). explicar o que fazem e 0 ajudando as criangas a verbalizar
desenvolvimento da que observam). e a explicar o que fazem e o que
escrita e da leitura). observam, facilitando novas
aprendizagens).
Ativa (interagdo com o Ativa (interagdo com Ativa (interagdo com o Ativa (interagdo com o Ativa (interagdo com o adulto e Ativa (interagdo com o
adulto e os seus pares). | o adulto e os seus adulto e os seus pares). | adulto e os seus pares). 0S seus pares). adulto e os seus pares).
pares).
Pa_p9| da Ouvinte (saber escutar Ouvinte (saber escutar Ouvinte (saber escutar os | Ouvinte (saber escutar os Ouvinte (saber escutar
Crianga 0S outros) Ouvinte (saber 0S outros). outros). outros). 0S 0utros).

Aprendiz de falante
(perceber as diferentes
componentes da
linguagem-func¢éo,
forma e significado)

escutar os outros).

Aprendiz/Imitador
(usar a leitura e a
escrita de modo
informal).

Aprendiz/Imitador
(usar a leitura e a escrita
de modo informal).

Aprendiz/lmitador/
Criativo (a partir de
modelos apresentados, a
crianca pode criar novos
modelos).

Aprendiz/lmitador/ Criativo (a
crianga explora, experimenta e
expressa as suas ideias).

Aprendiz/Imitador/
Criativo (a partir de
modelos apresentados,
a crianga pode criar
novos modelos).

Este quadro pretende fazer uma analise ao papel do educador, enquanto gestor do curriculo e, ao papel da crianca, enquanto

parte integrante na construcéo do desenvolvimento e avaliacdo desse mesmo curriculo e projetos subjacentes.
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Depois da analise documental dos TAEI, achou-se pertinente, elaborar
uma andalise critica.

Na educacéo pré-escolar pretende processar-se um desenvolvimento
global e harmonioso da crianca e o Ministério da Educacdo, em anos
anteriores, esforcou-se em ir ao encontro dos interesses e necessidades das
criancas, criando e divulgando documentos que Dbeneficiassem o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem da criangca, o reconhecimento da
crianca como sujeito do processo educativo, huma construcdo articulada do
saber, dando resposta a todas as criangas, tendo em conta as suas diferencas.

As areas de conteudo concebidas nas OCEPE (ME, 1997) consideram-
se como ambitos de saber com uma estrutura propria e com pertinéncia
sociocultural, que incluem diferentes tipos de aprendizagens, ndo apenas
conhecimentos, mas também atitudes e saber fazer.

Os autores das ‘Brochuras’ basearam-se nas OCEPE para a concec¢ao
dos Textos de Apoio, privilegiando o papel do educador de infancia, que
partindo dos conhecimentos que a crianca ja possui, articula a abordagem das
diferentes areas (formacdo pessoal e social, expressdes e comunicacdo e
conhecimento do mundo) de forma a integra-los nas suas aprendizagens.

Segundo a teoria de Piaget (1986), o ser humano passa por diferentes
“estadios” de desenvolvimento cognitivo. O bidlogo considera que os estadios,
que decorrem do nascimento a fase da adolescéncia, sdo invariaveis e
indeclinaveis, embora possam nao ser fixos, variando em funcao da maturacéo
individual e da influéncia do contexto ambiental em que esta inserido. Tendo
em vista esta teoria, a aprendizagem do individuo efetua-se num determinado
estadio, ap6s a consolidacdo das estruturas de pensamento do estadio
anterior. Por conseguinte, para que a aprendizagem se processe, € necessario
que se estabeleca um desequilibrio cognitivo nas estruturas mentais da
crianca, em que 0S conceitos, anteriormente apreendidos, passem por um
processo de desorganizacdo, para que ao assimilar novos conceitos se
reorganizem e se estabeleca um novo conhecimento.

Sutherland (1996:46) salienta que Piaget considera a aprendizagem
como “a antitese de uma esponja que absorve agua”, como o0 ato de comer,

“absorvendo a parte nutritiva e tornando-a parte de si mesmo”.
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Os autores, ao construirem os TAEI, tiveram o cuidado de os conceber
numa perspetiva construtivista, elaborando atividades que proporcionem a
crianga uma aprendizagem por descoberta “contextualizadas, significativas e
baseadas em situacdes problematicas” (Mata, 2008:12).

Em 2011, o Ministério da Educacdo procedeu ao langcamento das
“Metas de Aprendizagem” para a educagao pré-escolar. Numa leitura flutuante
por este documento é possivel verificar que para a organizacdo das “Metas de
Aprendizagem”, os autores se basearam nas Orientagdes Curriculares para a
Educacédo Pré-Escolar, e também em coeréncia e continuidade na organizacao
dos TAEl. Todos estes documentos estdo estruturados pelas Areas de
Conteudo enunciadas nas OCEPE, mantendo a mesma designacao, tendo sido
apenas adicionada a Danca, no dominio das Expressdes Artisticas. As “Metas”
facilitam um referencial comum, pretendendo serem Uteis aos educadores de
infancia, no planeamento e nas estratégias para o favorecimento do sucesso
escolar das criancas, com a intencdo de estas realizarem as aprendizagens
fundamentais antes de ingressarem na escolaridade obrigatoria. No entanto,
ndo podemos esquecer que estas aprendizagens se encontram em processo
de construcdo profundamente relacionado com o contexto em que o jardim de
infancia esta inserido, com a qualidade de experiéncias que o educador
proporciona ao grupo, visando a forma como aborda os diferentes contetdos e
como organiza as suas atividades, com os recursos materiais adquiridos ou a
adquirir e com os apoios da comunidade educativa e envolvente.

Os TAEI foram construidos baseados nas OCEPE e nao nas “Metas de
Aprendizagem”, porque estas surgem posteriormente ao seu langcamento. Nao
obstante, os TAEIl estdo perfeitamente adequados as exigéncias de
aprendizagens e alcance de desenvolvimento e conhecimentos exigidos pelas

“Metas de Aprendizagem para a Educacgéo Pré-Escolar”.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
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Introducéo

Neste capitulo pretendemos apresentar a metodologia utilizada no
estudo empirico desta investigagao.

Este trabalho de investigacdo é uma atividade de natureza cognitiva
(Coutinho, 2011), constituindo cientificidade, sistematizacao, rigor, tem como
objetivo o estudo intencional e a compreensdo de um fendmeno. Abrange
varios contextos educativos do pais e diversos educadores de infancia a
exercer funcdes em agrupamentos de escolas pertencentes a rede publica do
Ministério de Educacdo, ndo havendo manipulacdo intencional (Bogdan e
Biklen, 1994), mas com o intuito fundamental de compreender o objeto em
estudo, respeitando a forma como se apresenta.

Por conseguinte, neste capitulo IV apresenta-se o foco de investigacao,
0S objetivos de estudo e as questdes de investigacdo, assim como, a
abordagem ao processo metodoldgico selecionado, 0s contextos e 0s sujeitos
de investigacédo, bem como as técnicas e instrumentos de recolha de dados.

Por fim, a apresentacdo, analise de dados e as conclusdes finais que
permitirdo clarificar a trajetéria da investigacdo (dos objetivos a andlise de
dados), suas limitacbes e propostas para estudos posteriores.

4.1. Abordagem metodoldgica qualitativa de caracter exploratério
O aparecimento destes Textos de Apoio, vulgarmente apelidados de
‘Brochuras’, causou algum interesse, complexidade, mas também tensdes nos
profissionais da educacéao de infancia, quer pelo seu contetudo, quer pela pouca
divulgacao por parte dos Agrupamentos de Escolas e, mesmo, pelo Ministério
da Educacéo junto dos Jardins de Infancia. Tal facto imprimiu-nos curiosidade
e interesse por esta investigacdo, cujas questdes de investigacdo se
sistematizam em:
* Que conhecimento os educadores de infancia possuem dos
Textos de Apoio?
* Como utilizam os Textos de Apoio no exercicio da sua
atividade docente?
Face a estas questbes de investigacdo, o principal objetivo do presente

estudo serd averiguar o conhecimento que os educadores de infancia tém
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sobre os TAEI publicados desde 2008 e qual a sua relevancia para o
desenvolvimento de uma prética pedagdgica e curricular.

Consideramos assim 0s seguintes objetivos especificos:

- Investigar o conhecimento sobre a existéncia da diversidade dos
TAEI;

- Averiguar o conhecimento no ambito dos diferentes TAEI publicados
(quantidade e area de conteudo correspondente);

- Aclarar a sua utilizagdo como instrumentos de gestéo curricular (apoio
a construcdo de projetos curriculares/pedagdgicos e planificacdes;

- Detetar qual dos seis TAEI sdo mais utilizados e mais consultados;

- Indagar qual a utilizacdo das sugestdes de atividades e dos temas
apresentados nos mesmos;

- Apurar como avaliam a estrutura e os contetdos dos TAEI,

- Descobrir que outros tipos de meio de consulta os educadores
utilizam como instrumentos de gestao curricular;

- Averiguar como definem os TAEI, utilizando apenas uma expressao
ou adjetivo;

- Averiguar a existéncia da constru¢do dos seus proprios materiais de
apoio, apresentando exemplos;

- Pesquisar a existéncia e espirito de cooperacéao e trabalho em equipa.

O desenho metodoldgico deste estudo inscreve-se em abordagens
qualitativas e caracteriza-se por ser um estudo de caso, pelo “facto de se tratar
de um plano de investigagcdo que envolve o estudo intensivo e detalhado”
(Coutinho, 2011:293) de uma determinada publicacdo de forma holistica e
integrada, e a “mais adequada quando queremos saber o «como» e 0
«porqué» de acontecimentos atuais sobre 0s quais o investigador tem pouco
ou nenhum controlo” (Yin, 1994:9).

A pesquisa, sendo entdo de natureza qualitativa, baseia-se em
questbes muito particulares, procurando compreender a realidade num
determinado contexto social, com a finalidade de descobrir novas o6ticas sobre

determinado assunto (Carmo & Ferreira, 1998).
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A pertinéncia e objetivos de estudo, porque limitados no tempo (Bell,
1989), justificam o estudo de caso, porque se trata de uma pesquisa de
natureza empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de um
contexto da vida real (Yin, 1994). A grande vantagem do estudo de caso €&
permitir ao investigador concentrar-se num aspeto ou situacdo especificos,
identificando os diversos processos que interagem no contexto estudado, os
quais podem permanecer invisiveis em pesquisas de larga escala, utilizando
questionarios, sendo fundamentais para o sucesso ou fracasso da investigacao
(Bell, 1989). Considera-se, para além disso, que este estudo de caso se
reveste de um carater exploratério, jA que se adapta as primeiras fases de
investigacdo, quando o conhecimento e a familiaridade do tema a pesquisar

sdo, praticamente, insuficientes ou inexistentes (Mattar, 1996).

4.2. Contexto e sujeitos de investigacao

O grupo de sujeitos seleccionados para o estudo (Charles, 1998:145),
pretendia-se que fosse uma amostra representativa de educadores de infancia.
Todavia, os diversos constrangimentos encontrados foram circunscrevendo os
sujeitos de investigacdo a educadores de infancia de véarios pontos do pais,
pertencentes a rede publica, do Ministério da Educacdo, porém em numero
reduzido.

Por conseguinte, procedeu-se a uma amostra por conveniéncia, na
medida em que se adequa e é, frequentemente, utilizada para geracdo de
ideias em pesquisas exploratérias, em que o investigador seleciona membros
da populacdo mais acessiveis, pretendendo adquirir um maior conhecimento
sobre o tema a explorar. Sendo ndo probabilistica, a amostra € formada,
obedecendo a algum tipo de conveniéncia de quem forma a amostra ou de
guem vai participar da amostra (Coutinho, 2011).

Selecionou-se este tipo de amostra (conveniéncia), pela necessidade
de ser rapida e barata (em mao e por e-mail), contactando, apenas, unidades
convenientes para a amostra, educadores de infancia, principais utilizadores

dos Textos de Apoio (Aaker, Kumar e Day, 1995).
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4.3. Técnicas, procedimentos e instrumentos de recolha
As técnicas utilizadas pelo investigador deverdo satisfazer as

necessidades que o problema da investigacao abrange e deveréo ser eficazes
para cumprir 0s objetivos formulados. Por conseguinte, antes de se iniciar uma
recolhna de dados dever-se-a refletir sobre “que tipo de informagédo se
procura?”, “de que forma se pretende recolhé-la?” e “como se vai registar?”
(Latorre, 2003). Assim, nesta linha de pensamento, dada a amplitude e
quantidade de sujeitos, inicialmente, previstos para a amostra, bem como a sua
disperséo, o carater de anonimato e o querer saber qual o tipo de utilizagéo e
conhecimento dos TAEI, levou-nos a que o instrumento de recolha de dados,
para o presente estudo de caso, fosse assente num inquérito por questionario.

Depois de definidos o problema e as questbes principais de
investigacdo, apos se ter selecionado a amostra e o contexto de investigacéo
e, ainda, depois de se ter definido a metodologia a aplicar, passar-se-4 a
recolha de dados originais, planificando uma investigacdo de cariz quantitativa
(Coutinho, 2001).

4.4. Questionario
O instrumento de pesquisa selecionado foi 0 inquérito por questionario,

por se tratar de uma ferramenta de uso universal no campo das ciéncias
sociais, que consiste num conjunto de questdes ou perguntas sobre um tema
ou problema de estudo que se respondem por escrito. (Latorre, 2003:66).

Um questionario € considerado um instrumento de recolha de dados,
composto por um a série de questdes pertinentes que revelem particularidades
de interesse para o foco da investigacdo desejada (Hoz, 1985). Por
conseguinte, o questionario apesar de poder incluir algumas questdes de uma
entrevista, mas pelo facto de o entrevistador ndo estar presente, a sua
concecao obriga a cuidados especiais, tais como, poucas perguntas e de facil
resposta, para que o inquirido ndo fique desmotivado e desista de responder,
assim como, a apresentacao e o design do formulario (Coutinho, 2011).

O questionario foi entregue aos participantes do estudo, visando a
obtencdo de respostas fechadas e abertas, mas dispensando a presenca do

entrevistador.
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A validacdo do instrumento de pesquisa, neste caso, o questionario, é
bastante importante, na medida em que s6 assim se poderd aferir se o
instrumento “mede aquilo que acreditamos (ou queremos) que ele mecga”
(Punch, 1998, p.100), ou seja, se nao existem diferentes interpretacdes
(unicidade) ou itens pouco claros (adequacéo) ou relevantes (importancia) para
a pesquisa em foco e, por fim, se os dados obtidos retratam definitivamente a
veracidade dos factos. Todavia o questionario nao foi validado cientificamente
por um corpo de juizes peritos, mas apenas validado por um conjunto aleatorio
de educadoras de infancia que ndo pertenceram posteriormente a amostra,
antes de ser aplicado, como que de um pré-teste se tratasse, com o intuito de
testar questdes pouco claras, terminologia inadequada ou questdes
irrelevantes para o estudo. Para além do preenchimento do questionario foi-
Ihes solicitado o preenchimento de uma pequena grelha com questbes, tais
como, “quanto tempo levou a preencher o questionario?”, “os esclarecimentos
eram claros?”, “depararam com alguma questdo pouco clara ou ambigua?
quais e porqué?”, “acharam que foi ocultado algum tépico relevante?”, “o que
tém a dizer sobre o formato do questionario (claro/atraente)?” e “desejam
formular algum comentario?” (Bell, 2004). Esta testagem foi levada a cabo, tal
como foi referido, por um conjunto de educadores de infancia que,
voluntariamente, se disponibilizaram para o efeito e que posteriormente nao
pertenceram ao conjunto de educadores que constituiam a amostra. Esta etapa
tornou-se relevante permitindo a correcdo e clarificacdo do questionario em
tempo oportuno antes de passar a sua fase final (Mattar, 1996) e ser enviado
aos inquiridos.

Além disso, o investigador, antes de entregar o0 questionario, via
Internet ou em méo, formulou um pedido de cooperacédo aos inquiridos, assim
como, os informou do sigilo das suas respostas, do objetivo da sua
investigacdo, da sua legitimidade como investigador, da aprovacdo do seu
estudo, mostrando-se solicito a qualquer esclarecimento ou orientagfes
especiais (Tuckman, 2000).

Varios autores referem como vantagens dos questionarios a
possibilidade de atingir grande numero de pessoas de diversas localizacdes

geograficas com baixo custo, permitindo o anonimato das respostas, em que 0s
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participantes respondem no momento em que lhes seja mais conveniente, nao
0s expondo a influéncia do investigador, sendo faceis de aplicar, enviados por
um portador ou via internet que depois de preenchido, o participante devolve-o
do mesmo modo (Lakatos & Marconi, 1991).

Todavia existem algumas limitagcdes e constrangimentos no recurso a
este instrumento de recolha de dados, na medida em que ndo podem ser
aplicados a pessoas analfabetas, impedindo a colaboracdo do investigador,
quando o participante apresenta duvidas relativamente a alguma questdo, o
investigador fica privado de assistir as circunstancias em que o questionario €
preenchido, envolvendo, geralmente, um reduzido nimero de perguntas, ndo
oferecendo a garantia que a maioria dos participantes o devolvam e
completamente preenchido (Lakatos & Marconi, 1991; Gil, 1991; Richardson,
1985; Selltiz, 1987).

O questionério deste estudo apresenta questdes abertas e fechadas.
As primeiras proporcionam ao inquirido respostas livres, sem limitacdes e com
linguagem propria, dificultando a sua andlise, enquanto nas segundas o
inquirido escolhe a sua resposta, a partir de uma série de categorias,
proporcionando uma maior uniformidade as respostas, facilitando a sua anélise
(Gil, 1991).

O questionario aplicado foi construido de raiz, incluindo questdes
particularmente relacionadas com o problema investigado, de resposta simples
e formuladas de forma clara, concreta e precisa, possibilitando apenas uma
Gnica interpretacdo, ndo sugerindo respostas, tratando uma so ideia, em que a
resposta da pergunta anterior ndo influi na resposta da pergunta seguinte, nem
em nenhum momento entra na intimidade dos inquiridos.

O questionério é constituido por duas partes distintas, sendo que na
primeira parte se pretende um breve perfil da amostra (sexo, idade, tempo de
experiéncia profissional e habilitacdes literarias). Na segunda parte, constituida
por onze questdes pretende-se, muito sucintamente, avaliar o conhecimento, a
importancia e a utilizagao, por parte dos Educadores de Infancia, dos TAEI.

As questdes sdo, na sua maioria, fechadas, incluindo trés de respostas
abertas. Umas e outras constituem vantagens e desvantagens. Nas questdes

abertas o inquirido tem a possibilidade de ser mais sincero, porém, pode
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alargar-se demasiado, facultando informac@o desnecesséria para o estudo e
dificultando a sua andlise. As questdes fechadas, com poucas op¢des, poderédo
constituir uma resposta simplificada e incompleta, mas, por outro lado, focaliza-
se melhor nos objetivos pretendidos para o estudo (Carmo & Ferreira, 1998) e
nas respostas desejadas, ndo dando liberdade de expressdo ao inquirido,
facilitando o seu preenchimento e a sua andlise.

As perguntas fechadas utilizadas no questionario do estudo séo
destinadas a obter informacdo sociodemografica do inquirido e respostas de
reconhecimento de opinides e conhecimentos. As perguntas abertas destinam-
se a analisar as opinides do inquirido de uma forma mais aprofundada, em
virtude de n&o se conhecer, nem se estar familiarizado com os inquiridos, nem

com 0s seus contextos educativos (Richardson,1985).

4.5. Tratamento e andlise de dados
Por se tratar de uma pesquisa de natureza qualitativa, com uma

abordagem descritiva-interpretativa, os dados sao organizados e apresentados
em forma de graficos e/ou tabelas, com frequéncias, médias e percentagens
para maior visibilidade e sistematizacéo global.

Inicialmente os questionarios foram numerados e foi elaborada uma
grelha de andlise, em funcdo das questbes colocadas aos inquiridos. Apés
todas as respostas terem sido colocadas na grelha de analise, procedeu-se a
sua andlise através de graficos e tabelas, que se passa a explicar

seguidamente.
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5. Apresentacao e analise dos resultados

A Parte | é constituida por dados globais, elementos pessoais que
permitem caraterizar a amostra, quanto ao sexo, idade, tempo de experiéncia

profissional em educacao pré-escolar e habilitacdes literarias.

Sexo

35

30

25

20

15 m Ne de Educadores

10

Masculino Feminino

Gréfico 1 — Sexo da Amostra

Como se pode verificar, no primeiro grafico, a amostra é
exclusivamente feminina, ndo havendo nenhum homem a responder ao
questionario, ndo sO6 porgue na sua maioria, a educacdo de infancia é
desempenhada por elementos femininos, mas também, porque ndo houve a

oportunidade de nenhum elemento masculino responder ao questionario.

Idade

m N2 de Educadores

MNoWw ES] 9] o~ co
I

26-30 31-35 36-40 41-45 46-50 51-55 56-60

Gréfico 2 — Idade
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Quando a idade dos inquiridos (grafico 2), constatou-se que na sua
maioria se encontram entre os “41 e os 45" anos, sendo em igual numero
agueles que se encontram entre os “26 e os 30” anos, entre os “31 e os 35"
anos e, ainda, entre os “46 e os 50” anos. De seguida, também em igual
ndmero, 0S que se encontram entre os “36 e os 40” anos e entre os “51 e 0s
55” anos. Por fim, em menor nimero os inquiridos entre os “56 e os 60” anos.

Um dos inquiridos ndo mencionou a sua idade.

Anos de Servi¢o

Hlas
m6al10
m11a15
H16a20
m21a25
m26a30

31a35

Gréfico 3 — Experiéncia Profissional

A partir do Grafico n°® 3 pode verificar-se que o maior nimero dos
inquiridos, representando 24% dos inquiridos, est4 entre os “21 e os 25” anos
com fungdes profissionais em educagéo de infancia, seguindo-lhes aqueles que
completaram entre “6 a 10” anos de servigo (21%). Em terceiro lugar, o gréafico
apresenta aqueles que concluiram os “26 e os 30” anos de servigo (14%). E
por fim encontram-se quatro categorias em igual e menor numero de inquiridos
0s que tém de “l1 a 5” anos, de “l11 a 15" anos e de “16 a 20" anos

representando (10%).
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. Habilitagoes Literarias
0 0

M bacharelato

M licenciatura

= mestrado

M pos-graduacdo

® doutoramento

Gréfico 4 — Habilitagbes Literarias da Amostra

No Gréfico 4, verifica-se que 67% dos inquiridos possui licenciatura,
seguidos de 20% que concluiram mestrado e em menor percentagem, 13% de
profissionais com pés-graduacao.

Em jeito de conclusdo, podemos afirmar que a amostra é 100%
feminina, em que grande parte possui idades entre os 41 e os 45 anos,

registando, na sua maioria, 21 a 25 anos com grau de licenciatura.

A Parte Il deste questionario encaminha-se no sentido dos Textos de
Apoio propriamente ditos.

Tem conhecimento da existéncia dos
referidos Textos de Apoio?

30

25

20

15

B N2 de Educadores
10

0 B

sim ndo sem resposta

Gréfico 5 — Conhecimento dos Textos de Apoio
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Na Questao 1, da Parte Il, pretendia-se saber qual o conhecimento que
as inquiridas tinham sobre a existéncia dosTAEI. Tal como se pode verificar no
grafico 5, apenas trés das inquiridas responderam negativamente e uma néao
respondeu a questdo. Porém, constata-se que 26 inquiridas mencionam ter
conhecimento da existéncia dos TAEI, o que se pode considerar positivo e

encorajador no que respeitas a resposta das restantes questoes.

Sabe quantos Textos de Apoio foram
publicados?
12

H
o N B OO

a"H

4

KN

> I
>
x
s

*

-: B N2 de Educadores
L

Gréfico 6 — Numero de Textos de Apoio publicados

Para além de se pretender saber se o0s educadores tinham
conhecimento da existéncia dos TAEI, pretendemos também verificar se
conheciam a diversidade (quantidade) de brochuras ja publicadas. Tal como se
pode verificar no Gréfico 6, apenas 10 inquiridos responderam acertadamente,
pois 2 responderam entre “3 e 4” exemplares, 7 responderam “7 ou mais”.
Consideramos relevante verificar que 9 das inquiridas responderam que né&o
tinham conhecimento de quantos TAEI foram publicados.

Considerando estes dados, podemos considerar que parece existir
alguma contradicdo com as respostas obtidas no grafico anterior, onde se
obteve 26 respostas positivas em relacdo ao conhecimento dos TAEI. Ora se
mais de 50% dos inquiridos responde positivamente ao seu conhecimento,
como se pode justificar que agora se verifica que apenas um terco responde
acertadamente a esta questdo? Se a maioria dos educadores tem
conhecimento dos TAEI, mas existem ainda educadores que os desconhecem,
consequentemente, estes ndo os utilizam nas suas praticas. Sera que tal facto

se prende com a falta de incentivo e de formagdo neste ambito? Tal questdo
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fica em aberto, j& que, temos conhecimento que houve formag&o no ambito da

lingua, da matematica e das ciéncias.

Costuma utilizar os Textos de Apoio como apoio a
construcdo dos seus projetos curriculares/ pedagogicos

e as suas planificagcdes?
25

20
15
10 B N2 de Educadores
| B
0 .
sim ndo

Sem resposta

Gréfico 7 - Utilizacédo dos Textos de Apoio

Seguidamente, os inquiridos foram questionados sobre a utilizacdo dos
TAElI como recursos para a construcdo dos seus proprios projetos
curriculares/pedagdégicos e das suas planificacdes (grafico 7). Mais de 50% dos
inquiridos responderam afirmativamente, 7 responderam negativamente e 1
nado respondeu a esta questdo. Os resultados deste gréfico leva-nos a pensar
que apesar de apenas um terco conhecer verdadeiramente a quantidade de
TAEI publicados, maior parte dos inquiridos utilizam-nos na constru¢cdo dos

seus projetos e das suas planificacdes.

Com que frequéncia costuma recorrer aos Textos
de Apoio para organizar/ planificar a sua pratica

pedagogica?
0%

M diariamente

M semanalmente

® mensalmente

M esporadicamente

m Sem resposta

Gréfico 8 — Frequéncia de utilizacdo dos Textos de Apoio
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Quando questionados sobre a frequéncia com que recorrem aos TAEI,
grande parte dos inquiridos (40%) respondeu que costuma recorrer
esporadicamente, 20% responderam que utilizam mensalmente e apenas 7%
recorrem as ‘Brochuras’ semanalmente. No entanto, consideramos relevante
verificar que 33% dos inquiridos n&o responderam a esta questdo. Verificou-se,
ainda, que nenhum dos inquiridos utiliza as ‘Brochuras’ diariamente.

Pelo que se confirma neste gréafico, o uso sisteméatico dos TAEI pelos
inquiridos, ndo se verifica. A analise dos dados deste grafico denota, mais uma

vez, falta de entusiasmo e motivacao no uso frequente dos TAEI.

Quanto as sugestoes de atividades, que
tipo de uso da aos Textos de Apoio?

B Aplica e usa tal como sdo
apresentadas

M Reformula adaptando ao seu
contexto

Mantém o essencial das propostas
introduzindo ligeiras alteragdes

m N3o respondeu

Gréfico 9 — Sugestdes de atividades e uso dos Textos de Apoio

No que diz respeito ao tipo de uso que as inquiridas ddo as sugestdes
de atividades apresentadas nos TAEI, mais de metade dos inquiridos (51%)
mencionou que reformula o conteddo das atividades, adaptando-o ao seu
contexto, enquanto 20% referiu que mantém o essencial das propostas
introduzindo ligeiras alteracdes e apenas 9% aplicam e usam as sugestdes das
atividades tal como sdo apresentadas. No entanto, 20% dos inquiridos né&o
manifestou opinido nesta questao, o que dificulta visualizar de que forma, parte
das inquiridas, aplica, reformula ou mantém as sugestbes apresentadas nos
TAEI.
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Para além das atividades propostas, pretendia-se averiguar qual o uso

dos Textos de Apoio, no que se refere aos temas neles abordados.

Quanto aos temas abordados, que tipo de
0% uso da aos Textos de Apoio?

M Lé sempre

M Lé algumas vezes

m Ndo lé

M Lé quando precisa de

abordar algum tema
M Sem resposta

Gréfico 10 — Utilizagdo dos Textos de Apoio mediante os temas abordados

Nesta questdo, as respostas dos inquiridos variaram entre aqueles que
apenas léem os TAEI quando precisam de abordar algum tema (57%), os que
|léem algumas vezes (20%) e os que ndo deram resposta (23%). Nenhum dos
inquiridos respondeu que “lé sempre”, nem gque “nado I€”. Continua a verificar-se
um uso pouco sistematico e intencional no uso dos TAEI e a percentagem dos

inquiridos que n&o respondem, mantem-se elevada.

Quais os Textos de Apoio que utiliza/consulta
com maior frequéncia?

m Linguagem e Comunicacdo no Jardim de
Infancia
M A Descoberta da Escrita

m Sentido do Nimero e Organizacdo de Dados
B Geometria

m Despertar para a Ciéncia no Jardim de
Infancia
M As Artes no Jardim de Infancia

[ OBS.: Orientacoes Curriculares para a
Educacdo Curricular
W Sem resposta

Gréfico 11 — Textos de Apoio utilizados/ consultados com maior frequéncia
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Como o Grafico 11 assinala, a maioria dos inquiridos utiliza e consulta

a ‘Brochura’ “Despertar para a Ciéncia — Atividades dos 3 aos 6” (25%),

seguida do “Sentido do Numero e Organizacdo de Dados” (17%). As

‘Brochuras’ “Linguagem e Comunicacgao no Jardim de Infancia”, “A Descoberta
da Escrita”, “Geometria” e “As Artes no Jardim de Infancia” sao utilizadas e
consultadas por igual numero de inquiridos, numa percentagem inferior aos
anteriores (12%).

As “Orientagdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar’, também
foram, nesta questdo, indicadas por 10% dos inquiridos. No entanto, houve
inquiridos que mencionaram que recorrem de uma a quatro ‘Brochuras’, sendo
a “Despertar para a Ciéncia” a mais utilizada. Contudo, 15% dos inquiridos néo
respondeu a esta questao.

Parece-nos que a maoiria das inquiridas, a ‘Brochura’ que despertou
mais interesse foi a do “Despertar para a Ciéncia”, eventualmente pelo seu
conteudo se apresentar como mais didatico.

N&do obstante, consideramos que o educador tem obrigacdo de
proporcionar aos seus educandos momentos diversificados de aprendizagens,
de concecdes, de procedimentos, de habilidades, de valores e sentido critico,
experimentando praticas educativas e pedagogicas diferenciadas, que se

valendo dos TAEI, podera construir um curriculo mais sélido e intencional.

Para além da operacionalizacdo das ‘Brochuras’ nas praticas dos
educadores, pretendia-se averiguar qual a percecdo dos inquiridos sobre os
Textos de Apoio, sobre a sua estrutura e conteudos. O Grafico 12, representa a

sintese dessas percecoes.

Como avalia a estrutura e os contetdos dos
Textos de Apoio?

0%
‘0

Gréfico 12 — Avaliagao da )
M Discordo totalmente

estrutura e dos contetidos dos
M Discordo parcialmente

Textos de Apoio
¥ Indiferente
B Concordo parcialmente

M Concordo totalmente

B Sem resposta
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Para esta questdo utilizou-se uma escala de Likert'?, através da qual se
aclarou a opinido dos inquiridos relativamente a estrutura e aos conteudos dos
TAEI. Apurou-se que 57% dos inquiridos “concordam parcialmente”, 13%
“‘concordam totalmente” e apenas 3% dos inquiridos mostraram-se indiferentes.
Um dos inquiridos mencionou que “concorda parcialmente” com todos os TAEI,
mas “concorda totalmente” com a ‘Brochura’ de “As Artes no Jardim de
Infancia”. De 27% dos inquiridos ndo se obteve qualquer resposta a esta
questdo. Ainda se pdde apurar que nenhum dos inquiridos “discorda
totalmente”, nem “discorda parcialmente” da estrutura, nem dos conteudos dos
TAEI.

A analise deste gréfico, leva-nos a concluir que a maioria sustenta uma
opinido clara que nem tudo o que é apresentado nos TAEI se aplica a suas
praticas pedagogicas. Sera que pelo contexto educativo dos inquiridos ou pelas

matérias expostas nos TAEI?

Para além das ‘Brochuras’, os inquiridos foram questionados sobre o
recurso a outros meios de consulta para o desenvolvimento da sua pratica

pedagdgica e curricular (Gréfico 13).

Costuma utilizar outro tipo de meios de consulta (p. ex.,
livros, internet, revistas, livro de fichas, etc.) para a
organizacdo/planificacdo da sua pratica pedagogica?

0%

1%
2% %

B Sim
W Livros

4%

B Revistas

B Livros de Fichas

N Internet

B Materiais Didaticos
Partilha c/ colegas
Enciclopédias
Outros

Nao

Grafico 13 — Tipos de meios de consulta

12 Tipo de escala de resposta psicométrica usada habitualmente em questionarios, e é a escala mais
usada em pesquisas de opinido.
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A questdo n° 9 a ser analisada é composta por duas alineas: “Quais?”
se responder afirmativamente e “Porqué?” se responder negativamente. Depois
de analisados os dados apresentados no Grafico 13, verificou-se que 100%
dos inquiridos responderam afirmativamente, porém variando, ligeiramente, o
tipo de meios de consulta. Os inquiridos utilizam a Internet e consultam livros
(20%), revistas (13%), livros de fichas (7%), outros (5%), materiais didaticos,
partilha com colegas e enciclopédias (4%), sucessivamente.

O que se apurou da analise deste grafico € que a Internet inclui o topo
dos meios de consulta, concluindo-se que consideram o meio mais acessivel (e
mais econdmico) a sua préatica pedagdgica, podendo copiar ou reproduzir 0s
materiais apresentados sem qualquer adequagcdo ao grupo ou ao contexto

especifico de criancas a que se destina.

Seguidamente e como complemento as questdes anteriores, solicita-se
que definam os TAEI com uma expressao ou adjetivo. Tratando-se de uma
qguestao aberta, de resposta livre, o seu tratamento foi mais complexo, devido a
diversidade de opinides. No entanto, obtiveram-se respostas bastante ricas de
contelido, pertinentes e diferenciadas.

Podemos comecar por 7% dos inquiridos que néo adjetivaram os TAEI,
em conformidade com desconhecimento da sua existéncia, referido
anteriormente.

Na questdo n° 10, a maioria dos inquiridos definiu-os com sendo “bem
elaborados”, “didaticos”, com “ideias préaticas” e uma “excelente fundamentacéo
tedrica”, importantes para a “sistematizacdo” e “operacionalidade das praticas
pedagdgicas”. Os inquiridos referiram, ainda, que as ‘Brochuras’ por serem um
“meio de apoio fidvel”, servem para “aprofundar conhecimentos”, “melhorar as
praticas”, pelas “ideias préaticas” que apresentam, ajudando a “repensar ideias”,
sugerindo “materiais diferentes”. Consideram-nas, igualmente, um “meio de
consulta rapida” e de “leitura acessivel”’, “atualizadas”, “equilibradas” entre o
conteudo tedrico e a pratica. Houve, também, quem as interpretasse como um
‘recurso auxiliar’ e uma “ferramenta de apoio”, com “textos complementares”,

“facilitadores”, “orientadores” e “necessarios” para “melhorar a pratica
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pedagdgica”, constituindo “excelentes recursos para planificacdo”, funcionando
como um “suporte/muleta”.

Ainda na mesma questdo e contrariamente a opinido dos inquiridos
anteriores, constatou-se que apenas 2 dos inquiridos considera os TAEI
‘“importantes”, mas “pretensiosos”, atendendo a realidade das escolas,
lamentando n&o serem, também, direcionados para contexto de creche,
mencionando “pouco apoio” e “ideias soltas”.

Uma pequena percentagem das inquiridas apelidou os Textos de Apoio
para Educadores de Infancia, como “Optimos”, “profundos”, “interessantes”,
“Uteis”, “apelativos”, “abrangentes” e “ricos”, sem qualquer argumentacgao.

Podemos concluir que a maioria das inquiridas define positivamente os
TAEI, considerando-os uma mais-valia para a pratica pedagdgica dos
educadores de infancia e um contributo para uma educacdo pré-escolar de
qualidade. Porém, se as inquiridas consideram os TAEI importantes, com
atividades bem fundamentadas e que servem para aprofundar conhecimentos,
entre outros, porque apenas os utilizam esporadicamente?

Sendo o curriculo, relembrando o que ja foi referido anteriormente, um
conjunto de aprendizagens organizadas e essenciais, num determinado
contexto, € necessario estrutura-lo de forma coerente, intencional e sequencial.
Para isso, o educador deve “valorizar o processo de exploracdo e descoberta
de diferentes possibilidades e materiais” (OCEPE, 1997:61), o que o obriga,
muitas vezes, construir 0S seus proprios materiais de apoio ao
desenvolvimento e estimulacdo construtiva da crianca. A partir deste
pressuposto pretendeu-se saber se 0s inquiridos constroem 0s seus proprios

materiais.

Costuma construir os seus proprios

materiais de apoio?
30

25

Gréfico 14 — Construcéo de
materiais de apoio préprios 20

15
B N de Fducadores

10

Sim Ndo
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Quando se chega a questdo 11 (Gréafico 14), verifica-se que apenas 2
dos inquiridos responderam negativamente, 0 que se presume que,
maioritariamente, os inquiridos constroem 0s seus proprios materiais de apoio
as suas praticas pedagadgicas.

Na questdo 11.1, em que se pede para darem exemplos do tipo de
materiais que constroem, 0s inquiridos mencionaram uma panoplia de
exemplos, que podem ser sistematizados nos seguintes topicos:

e Pesquisas na Internet para a construcdo de fichas, fichas de trabalho
consoante 0s projetos e as vivéncias do momento, fichas de trabalho
(outras);

e Material de apoio a jogos matematicos (n°, opostos, formas
geométricas, etc.), jogos, quadros com tabelas de dupla entrada,
desafios matematicos e outros, jogos didaticos, puzzles, domingds,
pictogramas, cartdes para atividades diversas, tabelas gréaficas;

e Pesquisas exploratérias na Internet sobre temas dos projetos
curriculares, cartazes tematicos;

e Materiais de apoio as areas da linguagem e da matematica, ficheiros de
imagens, cartbes com imagens, imagens de livros, dicionarios de
imagens, livros, textos e histérias adaptadas ou inventadas para explorar
em PowerPoint e outros, lengalengas, adivinhas, materiais de escrita e
de leitura, cartdes ilustrados com letras;

e Materiais reciclados, material de desperdicio e do meio ambiente;

e Dossiers com recolha de materiais diversos de acordo com as
necessidades das criancas;

e Cartazes com contetudos aprendidos para reflexdo, quadros de apoio,
registos, atividades elaboradas;

e Pastas com informacao essencial, portefdlios, grelhas de trabalho direto
e indirecto com as criancas, documentos para registo de atividades
desenvolvidas, grelhas de planificagdo e organizagcao de trabalho,
grelhas diagndsticas, de autoavaliagdo e avaliacdo, grelhas com
sugestbes de atividades para creche e grelhas de observacdo para

avaliacdo do desenvolvimento de competéncias desejaveis;
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e Construcdo de fantoches, silhuetas para sombras chinesas e
instrumentos musicais, materiais adaptaveis ao grupo e as suas

necessidades de desenvolvimento, mapas.

Efetivamente se constata que os educadores, maioritariamente, séo
portadores de alguma criatividade. Pensa-se que se deve muito ao facto de
durante décadas terem sido obrigados a construir o seu proprio curriculo, sem
grandes recursos de apoio. Todavia, agora que podem ter acesso a
publicacdes mais consistentes do Ministério da Educacdo, ainda ndo criaram o
habito de os utilizar sistematicamente, principalmente, geracbes mais velhas,

como é o caso da maioria dos inquiridos.

Pretendemos finalizar o questionario com o desejo de saber de que
forma os inquiridos constroem 0s seus materiais para as suas praticas

pedagogicas.

Os materiais sao maioritariamente
construidos

mEm equipa

M Individualmente

Sem resposta

Gréfico 15 — Materiais construidos “em equipa” ou “individualmente”

Desconhecendo-se, unicamente, a opinido de 7% dos inquiridos,
verificou-se que apenas 13% dos inquiridos constroem os seus materiais “em
equipa”, contra 80% que o fazem “individualmente”. Nesta questédo, também, se
supde que tem muito a ver com a idade da maioria dos inquiridos (dos 41 aos

45 anos).
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Uma breve resenha histérica do caminho percorrido pela educacdo de
infancia em Portugal, a partir do século XIX, analisando-se a sua evolucédo, as
reformas no sistema educativo e 0s materiais curriculares e de apoio para 0s
educadores de infancia, acreditamos ter contribuido para uma melhor
compreensao sobre a sua importancia no dia-a-dia das criancas e das familias.

Numa segunda fase refletiu-se sobre diversas perspetivas de Curriculo
e Projeto na educacao pré-escolar (dos 3 aos 6 anos), o seu contributo para o
desenvolvimento das criangas e para o crescimento pessoal e profissional dos
educadores de infancia, passando pela importancia do papel do educador,
segundo o DL n° 241/2001 de 30 de Agosto, que decreta o Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia.

Para que o leitor entendesse o foco da investigacdo, procedeu-se
previamente a uma andlise critica dos Textos de Apoio para Educadores de
Infancia/ ‘Brochuras’, quanto a sua estrutura, terminologia e atividades
propostas.

Considerando os objetivos definidos para o estudo aqui apresentado,
as questdes de pesquisa que conduziram a sua concretizacdo, e realizada a
exposicdo e andlise interpretativa dos dados, € o momento de organizar
algumas observacdes que se estruturam em alguns aspetos significativos, tais
como, resultados do estudo, limites e relevancia, contributos em termos
pessoais e profissionais e pistas de trabalho futuro no campo da acao
educativa e de investigacao.

N&o obstante, antes de avancar, convém informar que o questionario
elaborado para a realizacdo do estudo, foi previamente testado por um grupo
aleatério de educadores de infancia, que, posteriormente, ndo foram incluidos
na amostra. Solicitou-se uma avaliacdo em termos de extensao e apresentacao
do questionario, da acessibilidade e compreensdo das questdes, da mudanca
de termos ao longo do questionario ou dificuldade em entendé-los,
necessitando de uma explicitagdo prévia ou ndo, da presenca de opcdes de
resposta que possam induzir a mesma ou ndo, do que € exposto no
questionario como sendo o foco central do estudo e, para finalizar, pediu-se,

ainda, uma reflexdo final sobre o questionario apresentado e propostas para a
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sua reformulagdo. Como ndo houve alteragBes significativas, passou-se a
distribuicdo dos questionarios propriamente ditos, em mao e via e-mail.

A investigacdo deste estudo serviu para tentar compreender qual o
conhecimento no seu todo, por parte de um grupo restrito de educadores a
lecionar no sistema de educacdo publico, dos Textos de Apoio para
Educadores de Infancia (‘Brochuras’), langados pela DGIDC entre 2008 e 2010.

A sua pertinéncia deve-se ao facto de se querer conhecer qual a
posicdo dos educadores perante este tipo de materiais de apoio, como
contributo no processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento curricular
na educacao pré-escolar.

A amostra de educadores inquiridos é exclusivamente feminina, o que
nao € de admirar, em virtude de 99,5% dos educadores deste pais serem do
género feminino. Por outro lado, é lamentavel nenhum dos inquiridos ser do
género masculino, porque a forma de pensar e de agir profissionalmente de um
homem e de uma mulher séo diferentes (Blum, 1998), mas tal ndo aconteceu.

A faixa etaria da amostra abrange, maioritariamente, inquiridos ao
servico das suas fungdes no ensino publico, entre os 41 e os 45 anos,
compreendendo, na sua maioria, de 21 a 25 anos de servigo, 0 que foi um
ponto a favor, em virtude de serem profissionais com bastante experiéncia no
terreno.

Além disso, foi interessante verificar que mais de 50% dos inquiridos
possuem licenciatura, graduacdo minima desejavel, atualmente, para o0s
profissionais de educacéo e uma parte desta amostra encontra-se a frequentar
formacdo superior — mestrado. Verifica-se um grande interesse por parte dos
inquiridos em valorizar a sua profissdo e em adquirir conhecimentos sobre
educacdo de infancia mais aprofundados, que poder&do contribuir para uma
pratica pedagdgica mais inovadora e interventiva de melhor qualidade.

Com este estudo, pretendeu-se compreender as perspetivas dos
educadores de infancia relativamente a importancia e a utilizacdo que conferem
aos TAEIl na orientagdo das suas praticas pedagodgicas, assim como, 0O
conhecimento da sua existéncia e da quantidade de TAEI publicados. A maioria
dos inquiridos diz conhecer os TAEI, mas apenas um terco respondeu

acertadamente, quanto ao numero de TAEI publicados. Aqui questionamo-nos
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guanto a veracidade das respostas, tentando perceber se ha alguma confusao
em relacdo ao conhecimento real dos TAEI e da sua existéncia.

Foi importante verificar se a amostra utiliza os TAEIl, como apoio a
construcdo dos seus projetos curriculares/pedagogicos e das suas
planificagBes na sua préatica pedagogica e com que frequéncia os utilizam para
o mesmo efeito. Com efeito, mais de 50% dos inquiridos respondeu
afirmativamente a esta questdo, porém, a maioria utiliza os TAEI
esporadicamente.

Averiguou-se, ainda, o tipo de uso que a amostra da aos TAEI, quanto
as sugestdes de atividades e quanto aos temas abordados. Nesta questdo,
pouco mais de um ter¢o dos inquiridos apenas |é os TAEI quando necessita de
abordar algum tema, um quinto |é algumas vezes e mais de um quinto,
simplesmente, ndo deu resposta. Por conseguinte, chega-se a conclusdo que
nenhum dos inquiridos 1é sempre que necessita de variar as suas atividades
habituais, conforme os temas abordados, mas também, nenhum diz que nunca
|é os TAELI

Outro objetivo foi apurar quais dos TAEI a amostra utiliza/consulta com
maior frequéncia, verificando-se, com clareza que a maioria dos inquiridos

utiliza e consulta a ‘Brochura’ “Despertar para a Ciéncia — Atividades dos 3 aos
6”. Daqui se pode concluir que, talvez, tenha sido a ‘Brochura’ mais divulgada,
com aquela que 0s agrupamentos mais sSe preocuparam em promover
formacao e que mais suscitou interesse aos inquiridos.

N&do menos relevante foi saber de que forma a amostra avalia a
estrutura e os conteudos dos TAEI, utilizando-se uma escala de Likert. Foi
através desta escala que se apurou gue pouco mais de metade dos inquiridos
‘concorda parcialmente” e que menos de um quinto “concorda totalmente”. Os
restantes encontram-se entre 0s que nao responderam e os indiferentes. A
conclusdo a que se chega, nesta questdo, é que a maior parte ndo esta de
acordo, na sua totalidade, com todo o contetdo das ‘Brochuras’, uma vez que
concordam apenas parcialmente.

Identificar quais os meios de consulta a que a amostra recorre na
organizacdo/planificacdo da sua pratica pedagogica, foi importante para a
investigacdo deste estudo. Quase a totalidade dos inquiridos utiliza a Internet.
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A consulta de livros, revistas, livros de fichas, outros materiais didéticos,
enciclopédias e a partilha com colegas, também foram escolhidos como meio
de consulta dos inquiridos na organizacao e planificacao da sua pratica
pedagdgica. Contudo, nenhum deles mencionou especificamente os TAEI, o
que podera provar que no seu dia a dia ndo os utilizam.

Colocou-se o desafio da amostra atribuir uma expressdo ou um
adjetivo aos TAEI. A maioria dos inquiridos define positivamente os Textos de
Apoio, considerando-os uma mais-valia para a prética pedagodgica dos
educadores de infancia e um contributo para uma educacgdo pré-escolar
inovadora e de qualidade.

Quando se solicitou a amostra, exemplos de materiais de apoio
construidos por si proprios, verificou-se que os inquiridos fruem de uma vasta
criatividade e de um profissionalismo impar, devido a panéplia de materiais de
apoio que constroem para a sua préatica pedagogica. Profissionais com este
tipo de postura, prova que trabalham documentados de ferramentas
indispensaveis ao desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inovadora,
interventiva e integrada, contribuindo para uma educacdo pré-escolar de
qualidade e para uma formacéao profissional ao longo da vida.

Por fim, concluiu-se o questionario, inquirindo a amostra da existéncia
de cooperacdo (em equipa) ou nao (individualmente) na constru¢cdo dos seus
proprios materiais de apoio e, lamentavelmente, descobriu-se que na sua
grande maioria o faz isoladamente. Pode concluir-se daqui que seria uma
questdo a ser alterada, por parte dos educadores, em virtude de um trabalho
de equipa poder ser “uma troca aberta e franca de ideias e pensamentos (...),
abrindo deste modo novas vias de reflexdo e acao” (Moreira, Durdes & Silva,
2010:140, Cap. 5).

Ao realizar este estudo, confrontdmo-nos com condi¢des limitativas a
sua conclusdo. De entre elas, consideramos o facto desta pesquisa se realizar
em simultdneo com o desempenho da atividade profissional do investigador.
Este facto foi impeditivo a dedicacdo a tempo inteiro a investigacao,
dificultando, principalmente, o alargamento da amostra para uma melhor

concretizacdo de um estudo de caso mais aprofundado.
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Nao obstante, considerou-se claro e relevante o objeto de estudo, pois
procedeu-se com coeréncia nos procedimentos metodologicos, assegurando a
validade da investigacao através da validacdo do questionario e das respostas
dos inquiridos. E evidente que o ideal seria essa validacdo ter sido realizada
por peritos juizes e uma amostra mais alargada e ndo de conveniéncia, mas,
dado o carater exploratorio do estudo, ndo se pretende explanar ou
universalizar conclusGes, mas sim, originar sinais de alerta, contribuir para a
criacao de significados que o permitam compreender e provocar interpretacdes
em contexto, cujo carater heuristico possa clarificar a perce¢do do foco de
estudo (Merriam, 1988).

Dada a complexidade da tematica abordada e das Ilimitacdes
mencionadas anteriormente, acredita-se que o presente estudo se considere
atil, na medida em que faculta varias consideracdes sobre as concecfes dos
inquiridos face aos Textos de Apoio para Educadores de Infancia / ‘Brochuras’,
divulgadas pela DGIDC entre 2008 e 2010.

A investigacdo desta tematica obrigou o investigador, enquanto
profissional de educacdo de infancia, a realizar um estudo mais aprofundado
dos TAEI, contribuindo para um maior conhecimento e valorizacdo dos
mesmos. Desta forma se conclui que uma investigacdo, aliada as praticas
pedagogicas, pode trazer mais-valias a todos os envolvidos, obrigando-os a
aprofundar conhecimentos e a melhorar o desenvolvimento das criangcas em
idade pré-escolar.

Combinando os resultados deste estudo com a experiéncia profissional
dos envolvidos, considera-se importante indicar algumas pistas de trabalho, no
gue respeita o0 campo de acdo e o campo da investigacao.

Os resultados deste estudo possibilitam efetuar um desafio relevante
aos educadores de infancia, no sentido de realizarem atividades educativas
sustentadas em documentos elaborados e aprovados por entidades do
Ministério da Educacdo, obrigatoriamente, com conhecimentos mais
aprofundados sobre a matéria e que propdéem atividades criativas e com um
desenvolvimento mais intencional, sistematico e progressivo. Esta atitude

levara os educadores a uma maior reflexdo das suas praticas, considerando-a
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como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem e de formacgéo
continua ao longo da vida.

Apesar da amostra deste estudo ser uma amostra de conveniéncia,
podemos constatar, pelas respostas obtidas e depois de analisados os dados,
gue os Textos de Apoio, ainda ndo sao suficientemente conhecidos e utilizados
pelos educadores de infancia.

Este estudo pretende ser uma “rampa de langamento” para futuras
investigacées mais aprofundadas, considerando que os TAEI poderao permitir
um avango importante no desenvolvimento de uma nova concegdo dos
recursos didaticos, para a educacdo pré-escolar, mudando substancialmente

os alicerces para uma boa base educativa e pedagdgica.
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ANEXO 1

MATRIZ DO QUESTIONARIO
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Objetivos Gerais do Questionario:

e Investigar qual o contributo dos Textos de Apoio para
Educadores de Infancia no processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento curricular na Educacéo Pré-escolar.

e Analisar as opinides dos educadores de infancia relativamente a
importancia e a utilizacdo que conferem aos TAEI na orientacdo das suas

praticas pedagogicas.

Objetivos Questdes
Parte |
Caraterizar a amostra tendo em conta o sexo, faixa etéria e Questbes 1, 2, 3, 4.
habilitacdes literarias.

Parte Il

Caraterizar a amostra quanto ao conhecimento da existéncia e | Questdes 1, 2.
quantidade de TAEI publicados.

Certificar se a amostra utiliza os TAEI como apoio a construcdo | Questdo 3
dos seus projetos curriculares/pedagdgicos e as suas
planificactes.

Verificar com que frequéncia a amostra costuma recorrer aos Questao 4
TAEI para organizar/planificar a sua pratica pedagégica.

Averiguar o tipo de uso a amostra d& aos TAEI, quanto as Questéo 5, 6.
sugestdes de atividades e quanto aos temas abordados.

Apurar quais dos TAEI a amostra utiliza/consulta com maior Questédo 7
frequéncia.

Pesquisar como a amostra avalia a estrutura e os conteudos Questao 8.
dos TAEI.

Identificar quais os meios de consulta a que a amostra apela na | Questdo 9
organizacédo/planificacdo da sua prética pedagdgica.

Identificar qual a expressao ou adjetivo que a amostra atribui Questéo 10
aos TAEI.

Confirmar se a amostra constréi 0s seus proprios materiais de Questdo 11; 11.1
apoio, solicitando exemplos.

Apurar se existe cooperacao na construcdo desses materiais. Questédo 11.2.
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ANEXO 2

GRELHA DE AVALIACAO DO QUESTIONARIO
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Abaixo sao indicadas algumas questdes que estimaria que considerasse, apés
a andlise do questionario que se apresenta.

Agradeco que responda no espac¢o disponivel, depois da apresentacdo das
guestdes. O espaco aumenta & medida que vai escrevendo.

1. Como avalia o questionario em termos de extensao?

2. Como o avalia em termos de apresentacéo?

3. Considera as questdes acessiveis?

4. Encontrou alguma dificuldade em compreender o que se pretendia em

alguma questao?

5. Verificou alguma mudanca de termos ao longo do questionario?

6. Verificou alguma dificuldade em entender os termos empregados?

7. Considera que os termos utilizados necessitam de alguma explicitacdo

prévia? Se sim, por favor, sugira quais?

8. Atestou a presenca de opcdes de resposta que possam induzir a mesma?

Se sim, por favor, sugira quais?
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9. Considera que o questionario contesta o que é exposto como sendo o foco
central do estudo (nomeado no cabegalho)?

10. Que reflexdo final tece para o questionario apresentado? Que propostas

pode apresentar para a sua reformulacédo?

Por favor, enviar para o e-mail:

Para melhores esclarecimentos, por favor ligar para

Grata pela colaboragéo!
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ANEXO 3

QUESTIONARIO
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Este questionario, elaborado no ambito de uma dissertacdo de Mestrado em
Estudos da Crianca, area de especializacdo em Integracdo Curricular e
Inovagdo Educativa, da Universidade do Minho, tem como principal objetivo
recolher informagao para um estudo sobre o papel e influéncia de materiais
de apoio a gestdo curricular langcados pelo Ministério da Educacao
(DGIDC-ME, 2008-2010), com especial incidéncia nos Textos de Apoio

para Educadores de Infancia (também conhecidos por ‘Brochuras’).

As respostas sdo anonimas e as informagdes absolutamente confidenciais,
sendo os resultados tratados de forma agregada. N&o existem respostas certas
ou erradas, apenas aquelas que melhor traduzem a sua opinido sobre os
topicos abordados. A informacdo, que vai prestar, € muito importante para o
conhecimento amplo e rigoroso sobre este tema, pelo que se pede a maior
sinceridade no seu preenchimento. Obrigada!

Tempo médio de preenchimento: 5 Minutos

Parte | — Assinale as opc¢fes pretendidas e, quando necessario,
complemente as respostas.

1. Sexo O Feminino O Masculino 2. ldade:

3. Tempo de experiéncia profissional em Educacédo de Infancia (dias/anos)

4. Habilitagcdes Literarias:
1 Bacharelato O] Licenciatura [ Mestrado 0 P6s-Graduacédo
00 Doutoramento

Parte Il — Leia as seguintes questdes sobre o uso dos Textos de Apoio
para Educadores de Infancia. Responda assinalando aquela que melhor
descreve a sua prética/opiniéo.

1. Tem conhecimento da existéncia dos referidos Textos de Apoio?
[0 Sim [0 Nao
2. Sabe quantos Textos de Apoio foram publicados?

O3a4 O5a6 O 7 ou mais [0 Nao
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3. Costuma utilizar os Textos de Apoio como apoio a constru¢cdo dos seus
projetos curriculares/ pedagogicos e as suas planificagbes?

] Sim L1 N&o (se respondeu Nao saltar para a questao 9)

4. Com que frequéncia costuma recorrer aos Textos de Apoio para
organizar/ planificar a sua pratica pedagdégica?

(1 Diariamente [0 Semanalmente [0 Mensalmente [ Esporadicamente

5. Quanto as sugestdes de atividades, que tipo de uso da aos Textos de
Apoio?

01 Aplica e usa tal como s&o apresentadas

[ Reformula adaptando ao seu contexto

0 Mantém o essencial das propostas introduzindo ligeiras alteracdes

6. Quanto aos temas abordados, que tipo de uso da aos Textos de Apoio?
] Lé sempre [] Lé algumas vezes

[l Nao 1é ] Lé quando precisa de abordar algum tema

7. Quais os Textos de Apoio que utiliza/consulta com maior frequéncia?

7.1.

8. Como avalia a estrutura e os contetdos dos Textos de Apoio?
O Discordo totalmente

0 Discordo parcialmente

O Indiferente

[0 Concordo parcialmente

O Concordo totalmente

9. Costuma utilizar outro tipo de meios de consulta (p. ex., livros, internet,
revistas, livro de fichas, etc.) para a organizacao/planificacdo da sua
pratica pedagoégica?

O Sim  Quais?

[0 Ndao Porqué?
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10. Se pretendesse definir os Textos de Apoio que expressao/adjetivos
Ihes atribuia?

11. Costuma construir os seus préoprios materiais de apoio?
O Sim O Néo

11.1. Se respondeu Sim, dé alguns exemplos.

11.2.0s materiais sdo maioritariamente construidos:

0 Em equipa O Individualmente

OBRIGADA!
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ANEXO 4

CARTA DE APRESENTACAO
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Braga, de de20

Caro(a) Educador(a) de Infancia

No &ambito do Mestrado em Estudos da Criangca, é&rea de
especializacdo em Integracdo Curricular e Inovacdo Educativa, na
Universidade do Minho, encontro-me a realizar um estudo intitulado Textos de
Apoio para educadores de Infancia: Contributos para a Mudanca Educativa na
Educacdo Pré-Escolar sob a orientacdo da Doutora Maria de Lurdes Dias
Carvalho.

Considerando a sua opinido um contributo para ampliar e aprofundar
esta investigagdo, solicitamos, encarecidamente, a sua resposta ao
questionario que se encontra em anexo.

Grata desde ja, que o questionario seja entregue pela mesma via (em
MAaos ou via correio electrénico) o mais rapido possivel, em virtude de ser
relevante para a celeridade do estudo.

Garantimos a confidencialidade das respostas, salvaguardando que
nao existem respostas certas ou erradas, mas sim aquelas que melhor
transparecem a sua pratica/opinido. A sua sinceridade é fundamental para o
conhecimento da realidade a investigar.

Em caso de davidas ou pedido de esclarecimentos, por favor queira

contactar através dos contactos mencionados no final desta pagina.

Com sincero agradecimento,

Maria do Carmo Rebelo Martins da Cruz Peixoto de Almeida.

Contactos:

e-mail: Telemoével:
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