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Resumo

Este Relatdrio € o resultado da implementacdo de um projeto de Investigacdo
Pedagdgica que procura perceber as potencialidades do recurso a WebQuest para a
promocéao de competéncias em alunos do 3° ciclo do Ensino Basico, nas disciplinas de
Histéria e Geografia. Para tal, foram elaboradas de raiz duas WebQuest a serem
realizadas pelos alunos em grupos de pares, e que deveriam resultar na elaboracdo de
um texto, onde fosse possivel perceber se 0 recurso a este tipo de atividades promove o
desenvolvimento de competéncias e a construgdo de conhecimento. Este projeto foi
realizado com uma turma do 9° ano de escolaridade e as tematicas abordadas foram a
Revolucdo do 25 de Abril, no ambito da disciplina de Historia e a Desflorestagcdo, no

que concerne a disciplina de Geografia.

Seguindo uma abordagem de investigacéo-agédo os resultados finais produzidos,
bem como todos os dados recolhidos durante o desenvolver das tarefas, foram alvo de
uma reflexdo que servira, antes de mais, para uma auto formacdo profissional
sistematica e consistente, bem como, para reforcar a ideia de que, cada vez mais, um
professor tem que procurar adaptar e inovar 0s seus métodos e praticas pedagdgicas
para cativar os seus alunos e para lhes proporcionar uma aprendizagem com

significado.

Palavras Chave: Construtivismo; Competéncias; Aprendizagem; Historia;

Geografia; Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo; WebQuest;.



Abstract

This report is the result of the implementation of a Pedagogic Investigation
Project whose objective is to understand the potentiality of the Webquest in increasing
the capacities of the students from the 3rd Cycle of Basic Education, in History and

Geography.

We built from scratch two Webquests to be filled by the students in pairs, that
should result in the elaboration of a text, where we could understand if the use of this
type of activities promotes the development of competences and the construction of
knowledge. This project was made in a 9th grade class, concerning the theme of the
25th of April Revolution, in History class, and Deforestation, in Geography class.

Following an approach of investigation-action, the final results, as well as all the
data assembled during the project, will be used, first, for a consistent and systematic
professional self-formation, and second, to reinforce the idea that a teacher has to find
ways to adapt and innovate in his methods and pedagogic technics in order to captivate
his students and provide them a meaningful learning.

Key-Words: Constructivism; Competences; Learning; History; Geography;
Information and Communication Technology; WebQuest;
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Introducéo

O presente Relatério foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Estagio
Profissional, que integra o ciclo de estudos do Mestrado em Ensino de Historia e de
Geografia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, no ano letivo de
2011/2012. E pretende-se, com ele, perceber qual o contributo da utilizagdo de
WebQuest na promocdo de competéncias em alunos do 9° ano de escolaridade nas

disciplinas de Historia e Geografia.

A massificagdo do uso da internet veio desfazer as barreiras para a partilha de
conhecimento. Uma vez que nos encontramos numa era informaticamente avancada,
onde tudo, ou quase tudo pode ser feito pelo recurso a um computador e as multiplas
valéncias da Internet, acreditamos que também compete ao professor uma reformulagéo
das suas préaticas pedagdgicas que lhe permitam tirar partido destas ferramentas, e

coloca-las ao servigo de um ensino-aprendizagem motivador e mais eficaz.

Com o crescendo dos horarios em que os alunos sdo “depositados” nas escolas,
estas, assumem-se cada vez mais, como uma segunda casa dos nossos alunos, e cada
vez mais tém que se atualizar para estar a altura dos novos desafios com que se
deparam. Fora dos muros da escola ha uma imensiddo de “novas descobertas”, “novas
experiéncias” que cativam os alunos, e as quais € preciso dar resposta com atividades
ndo menos motivadoras e aliciantes. Todos sabemos que grande parte das criancas
recorre ao computador para passar o seu tempo, postar fotografias, comunicar com 0s
amigos nas redes sociais, procurar informacéo sobre pessoas ou lugares etc. Porque ndo
usar a Internet dentro das nossas salas de aula e fazer valer todas as suas potencialidades
para uma aprendizagem com significado? Mas, para que tal aconteca, € necessario que
os professores se atualizem, investiguem e estejam um passo a frente na Inovacao. E foi
precisamente esta necessidade de inovacdo que motivou o presente estudo, cujo intuito é
0 de perceber as valéncias do recurso as Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo
(doravante designadas de TIC), mais concretamente as WebQuest, nas disciplinas de
Historia e de Geografia para a promocdo de competéncias nos alunos do 3° Ciclo do

Ensino Basico.



O presente estudo é composto por quatro capitulos. Numa primeira parte
procurou-se fazer um enquadramento tedrico & luz da literatura existente sobre a
concecdo construtivista e as implicagfes que esta tem no papel do professor, assim
como, sobre a importancia e utilizacdo das TIC em meio escolar. Na segunda parte é
feita uma caraterizacdo do Agrupamento, da escola e da populagdo amostra participante,
bem como, a enumeragao dos instrumentos a serem utilizados para a recolha dos dados.
Na terceira parte fazemos a analise e discussdo dos dados recolhidos. Finalmente, na

ultima parte, sdo apresentadas as reflexdes finais e as limitagdes do estudo.



Enquadramento tedrico

Enquadramento teorico




Enquadramento tedrico

Capitulo 1. Enquadramento tedrico

1.1.A escolha do tema

Como afirma Carla Monteiro (2010) é cada vez mais recorrente os docentes
depararem-se com criancas cuja vida atribulada dos seus Encarregados de Educacédo se
reflete no seu desinteresse, falta de motivacao e dificuldades de aprendizagem. Pelo que
0 papel da escola e dos seus agentes se assume, cada vez mais, como preponderante na
promocdo do sucesso dessas criangas. E, para que tal aconteca, a escola tem que primar
por “um ambiente motivador, gerador de interesse e construtor de cidaddos”
(Monteiro, 2010, p. 1). O que, no nosso entender, justifica uma imediata e eficaz
utilizacdo das TIC em meio escolar. Pois, os alunos de hoje ja nasceram na era
informatica e, desde muito cedo, convivem e manuseiam uma pandplia de ferramentas
como comandos, telemdveis, consolas, computadores etc. Ferramentas essas que urge

introduzir nas escolas para fortalecer o interesse e motivacdo dos discentes.

N&o obstante, ndo basta equipar as escolas com todas estas ferramentas, €
indispensavel formar os professores, motiva-los a utilizar as novas tecnologias e
motiva-los a investigar sobre o uso das mesmas. Pois, como consagrado na Lei de Bases

do Sistema Educativo,

“o Sistema Educativo € o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente acdo formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o

progresso social e a democratizacdo da sociedade” (Monteiro, 2010 p. 7).

Como tal torna-se imperativo que os professores apostem no uso das TIC e aproveitem
a democratizacdo da revolucédo informatica. E foi precisamente essa razdo que moveu 0

presente estudo orientado por duas questdes fundamentais:

1. Qual o contributo da utilizagdo de WebQuest na promoc¢do de competéncias
nos alunos?

2. Qual o rumo da escola face a esta democratizagdo tecnologica?
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Relativamente a segunda questdo ndo sera dificil perceber que o rumo da escola
passard, impreterivelmente, pela aposta na formacdo dos professores e pela busca
continua de resposta para as novas exigéncias com que estes todos os dias se deparam,
pois, as mutacdes na Educacdo provocadas pelo acelerar do avanco tecnoldgico obrigam

a uma pratica docente dedicada e criativa.

1.2.0 papel do professor

Como vimos, o professor que se assume construtivista age em primeira instancia
como facilitador do processo de ensino-aprendizagem, comportando-se como
organizador e desafiador na planificagdo das suas aulas e no acompanhamento dos

alunos nas variadas tarefas que desenvolve.

Segundo Schoumaker, baseada em J. Therer (1993-1994), os professores podem
ter maltiplos comportamentos durante a aula, porém, a partida, em relacédo as atitudes

em respeito a matéria e aos alunos, distingue quatro estilos de professores:

o transmissivo — centrado na matéria, o professor dispensa informagéo
(adaptando-a ou ndo ao publico e as circunstancias);

o iniciativo — centrado na matéria e igualmente nos alunos (chamando a
participacdo do grupo com questdes muito diretas, com respostas imediatas, ou
mais abertas);

o associativo — mais centrado nos alunos do que na matéria (o professor confia
nos alunos e incita-os a trabalhar e assume-se como mero “corretor” de tarefas
ou “pessoa-recurso” ao facilitar as aprendizagens);

o permissivo — pouco centrado na matéria e nos alunos (o professor assume-se
totalmente passivo sem preocupacdo com 0s alunos ou com 0s objetivos ou,
entdo, prepara atividades bem estruturadas e, sem grande, participacdo vai
respondendo as solicitagdes dos alunos).

E, para que se promova um ensino com qualidade ndo ha um estilo certo e infalivel,

podendo o docente assumir diferentes estilos consoante determinada situagdo. Isto e,
perante a cada vez maior diversidade e heterogeneidade dos nossos alunos o professor

ndo tem a sua disposi¢do um estilo Unico e eficaz para dar as suas aulas. Dependendo da
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turma, do contexto e até dos conteldos tematicos a lecionar o professor tera,
inevitavelmente, a tarefa de se saber adaptar. Pelo que a mesma autora € perentdria ao
afirmar que “ndo ha um bom estilo, aplicavel em todas as circunstancias, cada um dos
estilos se pode revelar eficaz ou ineficaz em funcdo das situacGes e em funcdo das
intervencdes mais especificas do professor” (Schoumaker, 1994, p. 169). Afirmando,
ainda, que um professor que leva a sério a sua profissdo tem que ir para além do bom
dominio dos contetidos programaticos, tem que ser consciente das fragilidades dos seus
alunos e tem que saber usar a comunicacao para estabelecer uma ligacéo entre o aluno, a
sua prépria figura e a aprendizagem (1994, p. 169). Ou seja, tem que promover e
facilitar a aprendizagem, estando atento a sua turma e a cada individuo que a compde,
bem como, ser capaz de diferenciar os métodos em funcdo desses individuos. (In
http://hluz.no.sapo.pt/trabalhos/desenvolvimento%?20cur.pdf) Pois, nas escolas de hoje
ndo é possivel por em pratica um “curriculo uniforme, pronto-a-vestir de tamanho
Unico” (Formosinho, 1986.p. 41). S6 sendo possivel, e necessario, passar de uma légica
de uniformizacdo a uma logica de individualizacdo, atendendo tanto a aspetos de foro
escolar, como a aspetos do foro emocional e social. Onde o aluno € o centro do processo
de ensino-aprendizagem, visto ser este o “fundamento e razdo de ser de qualquer

método de ensino” (In http://hluz.no.sapo.pt/trabalhos/desenvolvimento%20cur.pdf).

Nesta linha de pensamento a escola (entendida como os professores) deve
proporcionar meios diferenciados que possibilitem aos seus discentes um ensino assente
na coeréncia, na qualidade e na equidade. Na coeréncia ao ensinar-se 0 que esta
estabelecido no projeto educativo, e ao serem postas em pratica modalidades de
avaliacdo no seguimento desse projeto. Na qualidade, quando a escola € capaz de
superar as diversas avaliacfes a que é sujeita. E, por fim, na igualdade, s6 possivel
quando todas as criancas tém acesso as mesmas oportunidades educativas,

independentemente do estatuto social da familia em que estéo inseridas.

N&o obstativo, Schoumaker chama a atencdo de que qualquer método deve atender a

trés condicdes:

1) “existéncia de um projeto consciente que aparece como o principio organizador
da experiencia; um método manifesta uma escolha e situa-se huma perspetiva

voluntarista;
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2) homogeneidade nas praticas, que se traduz pela coeréncia dos meios a
disposigéo e pela sua constancia no tempo;
3) alguma previsibilidade dos efeitos produzidos, que sdo também em larga
medida efeitos entendidos; a utilizacdo de um método ndo suprime o aleatério e
0 improviso, mas tende a transformar a aventura em viagem organizada”
(Schoumaker, p. 169).
Ou seja, um método pressupde uma escolha voluntéria, praticas racionais (na medida
em que se atende aos meios e ao tempo disponiveis) e, inevitavelmente, algum

improviso.

Em suma, podemos constatar que nao hd um “bom método”, uma receita
infalivel para se darem “boas” ou “mas” aulas, ha sim a possibilidade de cada professor
fazer valer as suas capacidades e adaptar a sua pratica aos alunos que tem perante si,
qguando isso significar entender a sua turma como um todo e cada aluno como um
individuo singular com fragilidades, com uma historia de vida, com crengas, com
valores e com conhecimentos aos quais ira associar os conteldos tematicos, o que
justifica a necessidade dos professores adotaram a concegdo construtivista nas suas

aulas.

1.3.A aprendizagem e a concecao construtivista

A aprendizagem é um processo ativo que se desenvolve desde que nascemos e
evolui connosco. Mal nascem, as criangas, aprendem a interagir com 0 meio, a reagir a
estimulos e a acumular um conjunto de informacGes que organizam em esquemas cada
vez mais complexos (Piaget, in Fosnot, 1989). Ao ingressar na escola a crianca é
confrontada com um curriculo formal e ai cria uma relacdo mais racional, mais
distanciada e menos individualizada para com a Aprendizagem. Cabe, portanto, ao
professor dar sentido a essa Aprendizagem, ao promover a aquisi¢cdo de conhecimentos
novos, inseridos e associados aos conhecimentos prévios do alunos, bem como,
promover metodologias de ensino e aprendizagem desafiadoras que confrontem as

concecdes privadas dos alunos (Melo, 2009). Retirando-se ao aluno o papel passivo de
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simples memorizacdo e repeticdo de factos e conteudos, para p6-lo a agir sobre a
realidade e os objetos, para envolvé-lo numa agdo sobre o seu pensamento e sobre o
mundo em que estd inserido. Neste sentido, urge adotar teorias de ensino e
aprendizagem que dotem os professores de novas capacidades e de novas
potencialidades. E € neste seguimento que nos depardmos com a concecao
construtivista: um referencial tedrico, ou, se quisermos, uma teoria sobre a
aprendizagem que tem vindo a dar frutos nos Gltimos anos, ao partir dos pressupostos de
que “a escola torna acessiveis aos seus alunos aspetos da cultura fundamentais para o
seu desenvolvimento pessoal, e ndo apenas no ambito cognitivo” e de que “a educacao
é¢ o motor do desenvolvimento entendido de uma forma global, isto €, incluindo
capacidades de equilibrio pessoal, de insercdo social, de relacdo interpessoal e
capacidades motoras” (Coll, 2001, p.18). Segundo esta teoria do conhecimento, nos
aprendemos quando somos capazes de elaborar uma representacdo pessoal e adaptativa
sobre o que pretendemos aprender, partindo de experiéncias, interesses e conhecimentos
prévios. E o professor ndo ¢ entendido como “dispensador” do conhecimento, mas,
como promotor de oportunidades e incentivos para que os alunos o construam, que
utiliza a linguagem — a ferramenta mais poderosa que tem ao seu dispor - para orientar a
construcdo concetual do aluno e ndo procura transmitir conhecimento concetual por via
de palavras. Ou seja, os pensadores do construtivismo, Piaget e Vigotsky, entendem que
0s seres humanos ndo tém acesso a uma realidade objetiva, mas antes, a uma versdo
individualmente construida e transformada, sendo a Aprendizagem um processo de
construcdo interpretativo e recursivo, que seria impossivel procurar alcancar por via das

palavras.

Glasersfeld (1996) reforca esta ideia afirmando a relagdo intrinseca entre o
sujeito e 0 meio que o envolve, e a necessidade do ensino conhecer o ambiente que
rodeia 0s seus alunos, tendo em conta a subjetividade das concecdes que cada um faz
de um mesmo ambiente. Perante o que o professor “empenhado em participar numa
educacdo para o desenvolvimento, terd de assumir-se como investigador social:

aprender a interpretar o mundo concetual dos seus alunos” (Barca, 2004,p. 133).

Seguindo esta logica de uma aprendizagem socialmente contextualizada Barca
(2004) defende o modelo de aula-oficina: onde o aluno aparece no centro da atividade

educativa. Demarcando-se do modelo de aula-conferéncia, onde o professor se assume
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como detentor do conhecimento que dispensa aos alunos e do modelo de aula-coloquio,
que embora apele a intervencgdo dos alunos, continua a centrar-se na figura do professor,
para passar a focar-se no aluno enquanto “agente da sua formagdo com ideias prévias e
experiéncias diversas” (Barca, 2004,p. 134) ¢ levando o professor a assumir-se COmo
investigador social, organizador de atividades desafiadoras e problematizantes e
detentor de um saber multifacetado aos niveis do senso comum, ciéncia e

epistemologia.

Para a sua correta execucdo a aula-oficina baseia-se em trés pressupostos

metodoldgicos:

1) Levantamento das ideias prévias dos alunos, feito através da colocacdo de
algumas questdes que tendam a orientar toda a aula, este levantamento pode ser
feito oralmente ou entdo por escrito. Podendo o professor anotar as ideias
proferidas pelos alunos para, no final da aula, perceber a mudanga conceptual,

2) Implementacdo de tarefas desafiadoras e problematizantes que promovam o
desenvolvimento das competéncias a focar na aula, sendo claro que se devem
diversificar as competéncias de aula para aula;

3) Avaliagdo qualitativa do trabalho desenvolvido pelos alunos no sentido de
monitorizar o processo de aprendizagem, possivel, por exemplo, através da
resposta as questdes colocadas no inicio da aula.

O modelo de aula-oficina afigura-se, portanto, um bom referencial para todos

aqueles que pretendam empreender aulas motivadoras e promotoras da construcao

do conhecimento.

A atividade mental, que € a aprendizagem, ndo acontece a partir do nada, do
vazio, mas sim do contacto do novo conhecimento, com aquilo que o aluno ja conhecia,
direta ou indiretamente sobre o contetudo. Ou seja, quando o aluno se depara com um
novo contetdo, fa-lo munido de concecdes e representacfes adquiridas anteriormente,
as quais vai utilizar como instrumentos de leitura, interpretacdo e organizagdo. S6 assim
o0 aluno processa a aprendizagem, com maior ou menor significado, de um contetdo. E
a aprendizagem é tanto mais significativa quanto maior for o nimero de relagdes que o
aluno consiga estabelecer entre o conhecimento prévio e 0 novo conhecimento. O que

nos leva a concluir que a atividade mental construtiva do aluno deve partir da
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mobilizacdo e atualizacdo dos conhecimentos ja adquiridos, para este perceber qual a

relagdo desse conhecimento com o novo contetdo.

Os conhecimentos prévios, segundo a perspetiva construtivista, existem em
todos os alunos, independentemente da idade ou do grau de ensino. O que pode variar é
0 seu grau de elaboracgdo, coeréncia, pertinéncia ou adequacdo face ao novo conteudo.
Sendo variaveis também, em funcdo do contexto em que os alunos vivem e se
desenvolvem. Mormente adquiridos no seio familiar, entre os pares (colegas e amigos),
no proprio meio escolar (em niveis mais avangados) e pela propria experiéncia de vida,
a validade dos conhecimentos prévios dos alunos é determinada pelas atitudes, valores e

normas da cultura ou grupo social em que estéo inseridos.

O interesse da perspetiva construtivista pelo estado inicial do aluno justifica-se,
entdo, pelo facto destes conhecimentos incidirem diretamente nos processos de ensino
aprendizagem. Mas 0 que € que temos que perceber se o aluno j& sabe? A esta
interrogacdo Mariana Miras (Miras, 2001, p. 63) responde que o professor deve tentar
perceber que conhecimentos o aluno ja possui relativamente ao novo conteldo, ou seja,
saber qual o conteudo bésico do processo de ensino aprendizagem. Por exemplo, se 0
contetdo a lecionar for sobre as alteracbes climéaticas no decorrer do século, sera

necessario explorar com o aluno o que ele entende por clima.

Em conclusdo, podemos adiantar que as ideias prévias sdo, para os professores, 0
ponto de partida para um novo contetddo, quando se pretender que o aluno elabore um

processo significativo de ensino aprendizagem.

1.4.As TIC no curriculum

Criada nos anos 90 para troca de informacgédo entre os cientistas do CERN
(Conceil Européen pour la Reserche Nucléaire) a World Wide Web tem sofrido um
crescimento exponencial, e ¢ hoje uma “gigante teia de informagdo com cobertura
mundial” (Carvalho: 2004, p. 235) pondo-nos a distancia de um clique na miriade

tematica.
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E, perante esta vaga de informacdo amplamente disseminada na sociedade, onde
quase toda a populacdo detém computador com acesso a Internet, entre outros meios
digitais (23% em Portugal segundo dados do Eurostat de 2009), cumpre a escola

atualizar-se e fazer deles um aliado no processo de formacao dos seus alunos.

O aparecimento do livro digital (e-books) encerra uma das grandes dadivas da
tecnologia para a Educacao, vindo possibilitar o acesso e partilha de obras ao alcance de
todos e sem custos. Possivel através de qualquer computador ou telemével com ou sem
acesso a Internet, em qualquer lugar e a distancia de um clique. Perante este e outros
avancos o papel da escola deve ser o de mediador e facilitador da utilizacdo das TIC ao

dispor do processo de ensino-aprendizagem, e nunca o de repressor da mesma.

N&o obstativo esta entrada em cena das TIC nas escolas depara-se com duas
dificuldades: 1) a falta de equipamentos nas escolas e 2) a falta de vontade por parte dos

agentes educativos em utiliza-las.

Precisamente no sentido de extinguir a primeira dessas dificuldades, Portugal
deu largos passos com o “Plano Tecnologico — Portugal a Inovar”, segundo o qual todas
as escolas publicas do pais deveriam estar ligadas a Internet Banda Larga e onde cada
aluno deveria possuir um computador pessoal. No que concerne a segunda dificuldade
compete as Universidades apostar na formacéo dos novos professores e, aos que ja estao
formados, atualizarem-se e investirem na sua formacdo em Mestrados como o que deu
origem a este estudo. Pois sO assim sera possivel um ensino-aprendizagem com

significado.

1.5.TIC — ferramentas motivacionais

A integracdo dos servicos da Internet nas praticas letivas com um propésito definido de
carater disciplinar e transdisciplinar pode proporcionar um enriquecimento tematico,

social e digital para os agentes envolvidos.

A. Carvalho, 2007, p. 26
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Na atualidade, onde os alunos tém que permanecer 12 anos no ensino, impde-se
préticas de ensino-aprendizagem motivacionais, que permitam aos alunos manterem-se
ativos no ensino e obter sucesso escolar. Para tal os professores tém a sua disposicéo as
valéncias e potencialidades das escolas e o recurso as TIC, como meios incontornaveis
para uma escola de sucesso. Neste sentido, o recurso as TIC, em especial as WebQuest,
é uma excelente forma de captar a aten¢do dos alunos, bem como de os motivar para

temaéticas que a partida nao Ihes parecam tao apelativas.

1.6.A aprendizagem da Historia e da Geografia aliada as Novas Tecnologias

Segundo Carla Moreira (MOREIRA, 2011, p. 16) um bom entendimento do
mundo atual passa, obrigatoriamente, por uma boa educacdo e por uma boa educacao
historica e geografica. Capaz de dotar a pessoa de competéncias que lhe permitam fazer
face as necessidades de uma sociedade exigente, cada vez mais exigente, como aquela
em que se insere. Como tal a escola deve estar consciente da realidade que envolve os
seus alunos, para com estes desenvolver um trabalho significativo. E ao professor
compete adaptar o curriculo e o processo de ensino e aprendizagem consoante as
carateristicas dos seus alunos, tendo sempre presente que a diversidade e a

heterogeneidade marcam fortemente as atuais comunidades educativas.

Até ha bem pouco tempo falavamos da educacdo por competéncias, ou seja, 0
conhecimento continuava a ser importante mas o énfase recaia sobre a sua mobilizacdo
perante uma determinada situacdo problema. O professor assumia-se como orientador
do processo de ensino e aprendizagem e o aluno beneficiava de maior autonomia na
realizacdo das tarefas que Ihe eram propostas. Face a interrogacdo do que se pode
entender por competéncias, a autora citada afirma que segundo Perrenound (cit. In
MOREIRA: 2011, p. 16) “ndo existe uma definicdo clara e partilhada de competéncias.
A palavra tem muitos significados e ninguém pode pretender dar a definigdo”, porém,
poder-se-4 avancar com uma aproximacéo de defini¢do, entendendo-se as competéncias
como um sistema de conhecimentos, segundo o qual o aluno resolve um problema
basico ou complexo, selecionando quais 0s conhecimentos ou aprendizagens a

mobilizar em diferentes areas. Com esta pedagogia por competéncias valoriza-se,
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portanto, o saber-saber, o saber-fazer e o saber-estar, isto €, valoriza-se o conhecimento
cientifico, o conhecimento pratico e a relagdo com os outros. E além da autonomia ja
referida, o aluno beneficia da capacidade de construir o seu proprio conhecimento. Pelo
que no final do ensino basico deve ser capaz de corresponder as competéncias no campo
de acdo interdisciplinar - as competéncias transversais — e na area do saber de cada

disciplina — as competéncias essenciais.

Segundo Carla Moreira e de acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico,
a Historia permite ao aluno “uma visdo global e organizada de uma sociedade
complexa, plural e que esta em constante mudanca” (MOREIRA: 2011,p. 18). E,
permitindo-lhe abrir os seus horizontes e perceber as interligacdes e as consequéncias
que advém dos atos e decisdes, compete ao professor de Historia orientar os alunos na
constru¢do do seu saber historico. Pois, citando a mesma autora “0 ensino da Historia é
vital para o desenvolvimento do aluno enquanto pessoa, enquanto cidadao, enquanto
ser competente e reflexivo” (MOREIRA: 2011,p. 18). Sendo evidente que no¢des como
cidadania, memdria coletiva e atitude critica tomam forma através desta disciplina. Nao
obstante, a autora levanta uma questdo: como ensinar Historia? A qual responde
defendendo que o ensino de Historia deve perder o carater informativo, pela sucessdo
narrativa de datas, nomes e factos, para dar lugar a um carater formativo, onde € ao
aluno que compete manipular os dados, comparar, apreciar, formular hipdteses e
procurar conclusdes. Ou seja, dar lugar a um ensino que o ensine a pensar, a refletir.
Para Maria Proenca (cit. In MOREIRA: 2011,p. 20) o ensino da Histdria tem quatro

finalidades, a saber:

(1) a contribuicdo para a inser¢do do aluno na realidade social, politica e
cultural que o rodeia, (2) proporcionar a compreensdo da relatividade e
multiplicidade dos valores em diferentes tempos e espagos, (3) promover 0
desenvolvimento das capacidades de analise e sintese através duma abordagem
cientifica da realidade e (4) assegurar uma melhor formacéo civica visando a

preparacgdo para o exercicio consciente da cidadania.

O que nos leva a afirmar que a Historia deve permitir ao aluno conhecer o passado, para
perceber o presente e perspetivar o futuro, pois, s esta disciplina nos permite

compreender a evolugdo da Humanidade. Neste sentido, o ensino da Historia tem muito
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a beneficiar com a utilizacdo das novas tecnologias, ndo s6 porque nos permite aceder
mais rapidamente a informacdo, mas também porque permite, ao aluno, desenvolver
todo um conjunto de competéncias. Desde logo, as que se relacionam com a procura,

selecdo e tratamento da informacéo.

No que diz respeito a Educacdo Geogréfica, a utilizacdo das novas tecnologias,
ndo so é tarefa facil como imprescindivel. Como definida na Carta Internacional de
Educacgdo Geografica (cit. In MOREIRA:2011, p.21) a Geografia €

a ciéncia que procura explicar as caracteristicas dos lugares e a distribuicao da
populacgdo, dos fendbmenos e acontecimentos que ocorrem e evoluem a superficie
da Terra. A Geografia diz respeito as interacfes do Homem com o ambiente no

contexto de lugares e localizagdes especificas.

Ou seja, a Geografia ¢ uma forma, ou a forma, de preparar o “cidadao global” para um
futuro em constante mudanca. E, tal como a Histdria, também a Geografia ajuda no
desenvolvimento das competéncias transversais e no desenvolvimento daquelas que Ihe
sdo especificas, e que podemos agrupar da seguinte forma: competéncias relativas a
localizagdo, ao conhecimento dos lugares e regides e ao dinamismo das inter-relacbes
entre espacos. Segundo o Curriculo Nacional para o Ensino Basico, o cidaddo

geograficamente competente é

aquele que possui 0 dominio das destrezas espaciais e que 0 demonstra ao ser
capaz de visualizar espacialmente os factos, relacionando-os entre si, de
descrever corretamente 0 meio em que vive ou trabalha, de elaborar um mapa
mental desse meio, de utilizar mapas de escalas diversas, de compreender
padrdes espaciais e compara-los uns com 0s outros, de se orientar a superficie
terrestre. Além destas destrezas espaciais € também aquele que € capaz de
interpretar e analisar criticamente a informacdo geogréfica e entender a
relacdo entre a identidade territorial, cultural, patrimonial e individualidade
regional (MOREIRA: 2011,p. 21).

Isto é, a Geografia promove o conhecimento das relagdes entre 0 Homem e o
Meio. Para fazer face as mudancas da sociedade atual e, numa tentativa de transpor para
dentro dos muros da escola a realidade dos alunos, esta instituicdo tem que adaptar e

adotar as Novas Tecnologias. E 0 acesso a sociedade de informacéo e do conhecimento
14
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é hoje um direito assegurado pelo Ministério da Ciéncia e da Tecnologia. Sobretudo nas
duas ultimas décadas tem-se assistido & implementacdo de programas nas escolas que
visam a introduc¢do das TIC na Educacdo, para uso de professores e alunos. O que tem
permitido que as TIC ndo sejam entendidas como uma disciplina em si isolada, mas
antes como uma area multidisciplinar e/ou transversal a todas as outras disciplinas e a
todos os niveis de ensino. N&o obstativo, como vimos, a introducdo das TIC na
educacdo depara-se com problemas essenciais. Se por um lado temos a falta de
condicdes de acesso, pois 0s programas implementados tém contribuido muito para a
implementacao destes meios, mas sdo ainda muitas as escolas cujos meios informaticos
sd80 escassos e obsoletos. Pelo outro, depardmo-nos com falta de formacdo ou
disposicao dos professores. Muitos sdo aqueles que se mostram avessos ao uso das TIC
no processo de ensino-aprendizagem, ou que, simplesmente, ndo tém formacdo para
uma correta utilizacdo e/ou exploracdo destes novos recursos. Pois como sugere
Antonio Novoa (1991) ndo chega por o aluno em frente a um computador, é preciso
fornecer-lhe bases tedricas para que este fagca um uso correto dos meios informaticos. E
preciso que o professor desenvolva atividades que vao para além do ligar ou desligar um

computador, que fomentem a pesquisa, a reflexdo, a construcao do conhecimento.

E imperativo reduzir o desfasamento entre a atual sociedade de informagcéo e
comunicacdo e as suas ferramentas tecnoldgicas amplamente disseminadas e a escola,
onde ainda assistimos ao predominio das metodologias tradicionais e magistrais. E
urgente que a escola se aproprie das ferramentas tecnolégicas ao dispor da sociedade,
obrigando a uma revisdo das estratégias, metodologias e atividades, inerentes a0 modo
como os professores ensinam e os alunos aprendem. O que obrigara, certamente, a
adocdo de metodologias mais ativas e de orientagdo construtivista, que permitam ao
aluno dispor de maior autonomia e criatividade, e ao professor assumir-se como

orientador ou facilitador nesse processo.

Nesta sociedade de carater tecnologico e globalizante, o conhecimento do
mundo que nos rodeia é cada vez mais imprescindivel, e a Historia e a Geografia sdo
fundamentais para nos dotar das ferramentas necessarias para essa compreensdo
espacial. E tém hoje ao seu dispor todo um manancial de meios informaticos que
facilitam e otimizam o seu trabalho, queiram agora os professores e as escolas servirem-

se deles.
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1.7.As WebQuest no meio educativo

Os uso das TIC em meio educativo torna-se agora um ditame, pois sdo
ferramentas de trabalho muito aliciantes para os alunos, na medida em que Ihes permite
trabalhar/aprender através de algo com que normalmente “brincam”: o computador.
Nesta investigacéo realcamos, em particular, o uso da WebQuest, uma ferramenta que
tem vindo a ganhar grande importancia na Web e no meio educativo e que permite aos
alunos a execucdo de aprendizagens significativas. Na medida em que os professores
elaboram e/ou usam WebQuest bem estruturadas, com um propdésito e com tarefas a
serem realizadas pelos alunos. Pois, 0 objetivo Gltimo desta ferramenta é a construcdo
do conhecimento por parte do aluno uma vez que, segundo o seu mentor, as WebQuest
sdo uma atividade investigativa, sendo que uma parte ou toda a informacdo esta online.

(Dogge, cit in http://WebQuest.sp.senac.br).

1.8. As WebQuest: o0 que sao

Segundo Bernie Dogde e Tom March, a WebQuest é uma investigacdo orientada
onde toda ou parte da informacdo, com que os alunos interagem é proveniente da
Internet (DODGE, 1995). Esta metodologia permite, desde logo, uma utilizacdo da
Internet voltada para o processo educacional e proporciona a pesquisa, a aprendizagem
colaborativa, na medida em que sdo maioritariamente tarefas a realizar em grupos de
trabalho, o pensamento critico, ao apelar ao tratamento e processamento da informacao
recolhida e a aprendizagem significativa, pela necessidade de aceder, entender e analisar
a informacdo, de forma a dar resposta a um problema/questdo-chave. No fundo, estas
sdo uma forma de tornar possivel e efetivo o uso da Internet em meio educativo, o que
permite ao professor implementar metodologias de ensino e aprendizagem sintonizadas
com o0s tempos atuais, onde a Internet faz parte do dia-a-dia dos nossos alunos,

essencialmente fora das escolas.
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Normalmente criada pelos professores para uso com os alunos que leciona, esta
ferramenta destina-se a exploragdo de uma tematica, onde o aluno tem a sua disposicao
um conjunto de fontes ou locais (sites ou homepages) sugeridos pelo professor de forma
a que os alunos resolvam o problema-chave sem dispersarem a sua atencdo para outras
fontes. Na execucdo deste tipo de tarefas o professor assume o papel de orientador e
supervisor, pois previamente estruturou toda a tarefa. Uma das muitas vantagens desta
ferramenta é o facto de se poder realizar com diferentes niveis de escolaridade e em

todas as areas disciplinares.

1.9.Como se estruturam as WebQuest

As WebQuest construidas para esta investigacdo enquadram-se, segundo Bernie
Dodge (1995), no tipo de curta duracdo, onde é esperado que os alunos integrem um
volume reduzido de conhecimentos. E obedecem a estrutura padrdo, sendo compostas

por alguns elementos fundamentais, a saber:

1. Introducdo — onde se apresenta 0 tema, normalmente, através de um texto
desafiante;

2. Tarefa — é aqui que o aluno fica a perceber em que consiste a tarefa, qual o
resultado a produzir e onde encontra algumas ferramentas de resolugéo; esta
deve ser exequivel, tanto pelo tempo disponivel como pela maturidade dos
alunos;

3. Processo — nesta fase é apresentado aos alunos o percurso a percorrer para
realizar a tarefa com sucesso; este deve estar dividido em passos, para que 0s
alunos ndo se percam;

4. Avaliacdo — dependendo da proposta, esta pode ser individual ou coletiva.
Normalmente sdo disponibilizadas grelhas de registo aos alunos.

5. Recursos — € nesta pagina que os alunos encontram toda a informacédo que lhes
permitird a resolucdo da trefa, sendo-lhes facultadas links para sites ou
homepages. Estes devem estar “catalogados” consoante a informagdo que os

alunos devem procurar para evitar desvios de atengéo;
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6. Ajuda — esta pagina serve como um apoio a resolucdo da tarefa, possuindo
pequenas pistas que permitam ao aluno a boa execuc¢do da mesma.

7. Conclusdo — normalmente funciona como um “fecho” da aventura e como rampa
de lancamento para outras, na medida em que, contém outras questfes chave
relacionadas com a tematica que permitirdo ao aluno refinar ou consolidar a
mesma.

Durante a realizagéo ta tarefa o aluno deve estar devidamente esclarecido da
forma como ira produzir o resultado final e qual o destino desse resultado

(publicacéo no jornal da escola, na Web etc.)

Para uma realizacdo mais empenhada, recomenda-se que 0s alunos sejam
levados a desempenhar diferentes papéis, isto €, dependendo do tema a tratar podem

encarnar jornalistas, detetives, cientistas etc.
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Capitulo 2. Metodologia do estudo

2.1.Contexto de investigacdo

Este projeto de intervencdo pedagdgica supervisionado surge no ambito do ciclo
de estudos conducente ao Mestrado em Ensino de Historia e de Geografia no 3° ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundério, pelo que foi implementado na disciplina de
Histdria e Geografia.

Todo o processo de planificacdo de aulas foi norteado pela introducdo de
WebQuest como atividade promotora de desenvolvimento de competéncias nos alunos
do 3° ciclo do Ensino Bésico, mais concretamente numa turma do 9° ano de
escolaridade de uma escola da cidade de Braga. Sendo este o resultado de um conjunto
de reunides com as orientadoras cooperantes e Supervisora ocorrido durante todo o ano
letivo. Foram desenvolvidas duas WebQuest a aplicar nas duas disciplinas, os contetdos
a serem lecionados respeitaram o plano curricular para o 9° ano de escolaridade, o que
ditou os contetdos contemplados em ambas as atividades.

O objetivo priméario deste estudo era perceber qual o contributo do recurso a
WebQuest na promocdo de competéncias nos alunos do 9° ano de escolaridade nas
disciplinas de Histdria e de Geografia, logo, todos os instrumentos desenvolvidos para a
recolha e posterior analise do desempenho dos alunos, foram orientados para esse fim.

2.2.Populagéo e amostra participante

A escola onde foi implementado o presente estudo sofreu, desde 2001, uma
reorganizacdo da rede escolar que sé terminou em Julho de 2003, sendo atualmente
composta por mais quatro escolas com 1° ciclo, das quais trés contam com jardim-de-
infancia. Segundo o Relatorio de Avaliacdo Externa (IGD:2008) o Agrupamento prima
pela estabilidade dos Recursos Humanos que apresenta, pois tanto o pessoal docente
como o0 ndo docente, na sua grande maioria, estdo a contrato sem termo, e contam ja,

muitos deles, com mais de vinte anos de servigo no mesmo agrupamento.
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Ao nivel da utilizacdo dos meios informaticos, e com base no mesmo Relatorio,
foi-nos possivel perceber que dos 2447 alunos do Agrupamento, cerca de metade
possuia computador em casa e desses, apenas 21,6% ndo tinha acesso a Internet (ver

gréfico 1.).

Grafico 1. Utilizacdo dos meios informaticos dos alunos do agrupamento

= N3o tém Computador nem
Internet
® Tém computador e Internet

Tém computador mas ndo tém
Internet

Fonte: Relatério de Avaliacdo Externa, IGD, 2008.

A escola onde foi implementado o projeto de intervencdo é a Escola Sede do
Agrupamento e tinha 763 alunos. Contava com umas instalacdes bastante degradadas,
ndo esquecamos que foi inaugurada ha cerca de quatro décadas e as poucas obras de
melhoramento a que foi sujeita desde entdo ndo se mostraram suficientes para melhorar
as condicdes da mesma. As salas de aulas mais penalizadas eram as do 3°ciclo, sendo
que nalgumas delas chovia e com a humidade era impossivel ter qualquer aparelho
ligado a corrente. Esta situacdo votava os alunos muitas vezes a escuriddo, ao frio e a
impossibilidade de utilizar os meios informéaticos. Recentemente foi inaugurada a
biblioteca da escola, um espaco moderno e apelativo que oferece aos alunos inumeras

oportunidades de estudo e leitura.

A escola prima pela diversificada oferta educativa e de atividades

complementares, que vao desde atividades desportivas a clubes de culinaria.
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A turma com quem trabalhamos era do 3° ciclo, 9° ano mais concretamente, e
contava com 28 alunos, 15 do sexo masculino e 13 do sexo feminino. Os discentes
tinham idades compreendidas entre os 14 e 15 anos. Um aluno era repetente, um era
estrangeiro (romeno) e uma aluna tinha adaptacGes curriculares devido a dislexia. No
que diz respeito ao aproveitamento escolar, era uma turma mediana, muito participativa
e que mostrava muito interesse pelas disciplinas de Historia (5 alunos afirmaram ser a
sua disciplina preferida, e apenas 2 alegaram ter nessa disciplina maiores dificuldades) e
Geografia (4 alunos tinham-na como disciplina predileta e outros tantos afirmaram
sentir mais dificuldades em Geografia). Revelaram ser alunos empenhados, com
conhecimentos de cultura geral aprofundados e lidavam muito bem com a definicéo de

conceitos & primeira vista complicados para eles.

No que concerne aos Encarregados de Educacdo destes alunos, e como se
apresenta no grafico 2, foi-nos possivel constatar que predominava a escolaridade ao
nivel do 3° ciclo, 7 pais e 8 mdes respetivamente, seguida da licenciatura, 7 pais e 6
mées possuem formacéo superior. Cinco dos Encarregados de Educacdo encontram-se

em situacdo de desemprego.

Grafico 2. HabilitagGes dos pais dos alunos
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Fonte: Projeto Curricular de Turma.
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2.3. Apresentacao e descricdo do estudo

“ A mudanga é uma estratégia de sobrevivéncia (...) e o campo educativo ndo escapa,

obviamente, a esta urgéncia de mudang¢a”
(Matos, 1996, p:73)

Como ja foi referido estamos inseridos numa era informatizada e torna-se
premente que as escolas, em particular os professores, sejam capazes de tornar as suas
préticas, as metodologias de ensino, tdo aliciantes quanto as imensas atividades que 0s
alunos tém ao seu dispor fora de portas, pois s6 assim conseguem motivar os alunos a
permanecer no ensino e, sobretudo, a terem sucesso no ensino. Isto torna imperativo o
recurso as TIC em meio escolar, ndo entendido como substituto das metodologias
tradicionais, mas antes como um trunfo aliado a essas metodologias. Precisamente por
sentir essa necessidade de mudanca, de inovagao, optamos por implementar um projeto
que nos possibilitasse recorrer as TIC para desenvolver uma aprendizagem significativa.
Para tal, foram criadas duas WebQuest a serem elaboradas pelos alunos nas disciplinas

de Historia e de Geografia.

Pelo tempo escasso que nos foi disponibilizado, estas atividades ndo puderam
ser tdo demoradas e esmiucadas como era desejado, acabando por se circunscrever a um
periodo de um bloco e meio (90 minutos mais 45) cada uma. Dada a limitacdo de
tempo, as WebQuest criadas respeitaram a estrutura de curta duracdo, visando a
aprendizagem de um volume de conhecimentos mais reduzido, ou, se quisermos, mais
especifico. Para ambas as disciplinas a estrutura da tarefa bem como a forma de
implementacéo e realizagdo foram semelhantes. Em ambas, os alunos comegariam por
realizar o levantamento das ideias prévias, seguindo-se um breve momento de
contextualizacdo da parte do professor. Durante a realizacdo da WebQuest este assumir-
se-ia como orientadora do processo, esclarecendo apenas alguns momentos da tarefa,
pois 0 objetivo era, efetivamente, o de serem os alunos a construirem o seu
conhecimento. O produto final foi a redacdo de uma resposta sintese, para publicar no
almanaque da escola. Pelo contetdo a ser desenvolvido em cada uma das atividades (a

Revolucdo do 25 de Abril em Historia e a Desflorestacdo em Geografia) foi agendada
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uma visita ao Regimento de Cavalaria n® 6 de Braga, onde os alunos poderiam visitar e
dar um passeio pelo mesmo quartel nas viaturas (chaimites) que participaram no 25 de
Abril. Bem como, plantar arvores nos jardins do quartel. Por falta de tempo, uma vez
que os discentes estavam a ser seguidos em aulas de apoio ao estudo para se prepararem
para 0s exames, foi-nos impossivel obter autorizacdo da escola para realizar a visita.
Ficando a proposta em aberto para futuras atividades. O quadro que se segue apresenta
0s varios momentos da aula da implementacdo do projeto, metodologia esta que foi

adotada nas duas disciplinas.

Quadro 1. Metodologia da Intervencao (por momentos da aula)

Momento 1. Levantamento das ideias prévias dos alunos
Momento 2. Contextualizagdo do contetdo a lecionar
Momento 3. Realizacdo da WebQuest

Momento 4. Avaliacédo do trabalho de grupo

Momento 5. Ficha de metacognicéo

2.4.Levantamento de dados

2.4.1. Nota prévia

Depois de uma breve contextualizacdo a luz da literatura sobre o tema em
questdo, foi-nos possivel concluir que o atual profissional de educacdo tem que deter
uma postura auto reflexiva e critica quanto a sua pratica pedagdgica, o que o impele a ir
além da mera planificacdo das suas aulas, ainda que de modo sustentado, para passar a
delinear metas claras e atingiveis e promover uma analise sistematica do conhecimento
construido pelos alunos, atendendo sempre a necessidade de adequar ou alterar as suas

estratégias pedagdgicas em funcdo das necessidades de cada individuo.
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2.5.Apresentacdo dos Instrumentos de recolha de dados

Para recolher os dados necessarios a andlise do desempenho dos alunos
utilizamos diversos instrumentos (que apresentamos em anexo) que, depois de

preenchidos pelos alunos, foram alvo de uma atenta anélise da nossa parte. A saber:

# Ficha de Literacia Informatica;

3 Ficha de levantamento das ideias prévias;

3 Tarefa da WebQuest (narrativa historica e relatério geografico);
% Ficha de avaliacdo do trabalho de grupo;

3 Ficha de Metacognicdo.
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Analise e discussdo dos dados
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Capitulo 3. Andlise e discussao dos dados

3.1. Literacia Informatica

A primeira tarefa a ser realizada foi o levantamento de alguns dados relativos a
literacia informatica dos alunos, para aferir da pertinéncia de um projeto cujo pano de
fundo é o computador e a Internet. Pois seria inviavel aplicar este projeto junto de
alunos para quem o recurso a um computador e a Internet fosse algo pouco recorrente.
Esta ficha foi transversal as duas disciplinas em estudo, uma vez que a turma seria a

mesma nas duas areas disciplinares.

O feedback foi bastante positivo, os 27 alunos com quem iriamos trabalhar
possuiam computador, 23 dos quais portatil. Apenas 4 alunos tinham computador fixo e
um deles tinha ambos. Positivo foi também, perceber que os 27 alunos tinham acesso a
Internet a partir de casa. Relativamente ao uso que os alunos faziam desse acesso
atentemos no gréfico 3.

Graéfico 3. Uso que os alunos fazem da Internet

M Estudar, Jogar, Redes Socais
M Estudar

m Jogar

B Redes Sociais

m QOutros usos

Fonte: Elaboragéo prépria

Constatamos que 18 alunos acediam a Internet para estudar, jogar, e consultar as
redes socais, 0s restantes usavam a web para estudar (3 alunos), para jogar (6) e para
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consultar as redes socais (8 alunos), apenas dois alunos afirmaram fazer outro tipo de
uso, nomeadamente, para consultar noticias, assistir programas online e ler livros

online.

No que concerne ao tempo médio didrio gasto na Internet e como podemos
perceber no grafico 4, a maioria dos alunos passavam entre duas a cinco horas online
sendo que apenas um aluno passava menos de duas horas (uma hora e meia mais
precisamente) e um outro passava acima das 5 horas didrias.

Gréfico 4. Tempo médio gasto pelos alunos na Internet (por dia).
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Fonte: Elaborag&o propria.

Esta ficha permitiu-nos, pois, perceber a relacdo de proximidade que os alunos
tinham para com as TIC, o que tornou possivel desenvolver um projeto com recurso as

suas ferramentas dentro de portas bem como perceber que ter computador tornou-se ja
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uma pratica bastante disseminada para pais e alunos, o que justifica, ainda mais, a sua

utilizacdo como ferramenta de estudo.

3.2. A implementagéo do Projeto: realizagdo de uma WebQuest

3.2.1. A WebQuest em Historia

Imagem 1. Imagem da WebQuest criada para a Historia (anexo 14)

Home
Introducdo
Mapa do site

A Revolugdo dos Cravos

Esta WebQuest destina-se a alunos do 9° ano de escolaridade
Universidade do Minho

Para a implementacdo do projeto desenvolvemos uma WebQuest (atualmente
alojada no endereco https://sites.google.com/site/revolucaodoscarvos9db/). A construgédo

da mesma obedeceu as normas de Bernie Dodge (1995) e era composta por
homepages. O objetivo da atividade era que os alunos compreendessem quais os fatores
que determinaram a Revolucdo do 25 de Abril e quais as transformacdes vivenciadas
pelo pais com essa revolucdo. O resultado final deveria ser apresentado numa resposta
sintese (sem exceder uma pagina em Word). Esta tarefa foi realizada em pares (cada par
tinha disponivel um computador com acesso a Internet) e contou com 90 minutos de

duracdo (anexo 3). Como o trabalho teria que ser realizado em pequeno grupo, cada
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aluno, individualmente, teve que avaliar o desempenho do colega (anexo 5) atendendo a
questdes relativas ao desempenho, interesse, participacdo, organizagdo e capacidade de
sintese. Pois s assim, conseguiremos avaliar a funcionalidade deste tipo de tarefas
realizadas em pares. Perante a analise empreendida, foi-nos possivel constatar que todos
os alunos deram uma avaliacdo de satisfatoria a muito boa aos colegas, atestando a sua

preferéncia pelo trabalho colaborativo.

No final da aula — depois de entregue a resposta e feita a avaliacdo de pares — 0s
alunos tiveram acesso a um esquema-sintese de todo o tema abordado (anexo 7), de

forma a consolidar os conhecimentos adquiridos através da sua anélise.

3.2. 2. Levantamento das ldeias Prévias dos alunos

Para o levantamento das ideias prévias dos alunos foi elaborada uma pequena
ficha (Anexo 2), onde lhes era questionado o que percebiam por democratizacdo e por
descentralizacdo do poder. Depois de analisadas essas fichas foi-nos possivel perceber
que a primeira questdo apenas 3 alunos ndo conseguiram responder, de um total de 25
que participaram na realizacdo da WebQuest, tendencialmente os que responderam
conseguiram-se aproximar de uma definicdo valida do que se entende por
democratizagdo, sendo constante respostas como “é um processo onde se passa de um
regime ditatorial para um regime democréatico”. No que respeita a segunda questio,
sobre o que se entende por descentralizacdo do poder, ja se notou maior dificuldade por
parte dos alunos, o que se pode justificar pela prépria complexidade do conceito. Ainda
assim, 20 alunos conseguiram responder a questdo, adiantando entenderem a
descentralizagdo do poder “como o facto do poder deixar de estar concentrado numa so
pessoa, para ser distribuido por outros Orgdos”. O facto da maioria dos alunos
conseguir responder a ficha foi positivo, no sentido que Ihes permitiu elaborar a tarefa
com algum conhecimento de causa e lhes permitiu fazer aquilo que é esperado:
confrontar o que ja sabem sobre um contetdo com aquilo que irdo aprender, pois s

assim se da construcdo do conhecimento.
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Grafico 5. Respostas dos alunos é ficha de levantamento das ideias prévias
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Fonte: Elaborag&o propria

3.2.3. O resultado final: a resposta sintese

O objetivo que norteou este projeto era o de perceber se o recurso a este tipo de
metodologias permitia a constru¢do de conhecimento por parte dos alunos, como tal,
seria fundamental analisar o resultado. Numa primeira analise, podemos adiantar que

todos o0s grupos conseguiram terminar a tarefa no tempo estipulado e todos conseguiram
conclui-la com sucesso.

Obtivemos, efetivamente, trabalhos muito pertinentes que nos permitiram
perceber que os alunos conseguiram dar resposta as questdes colocadas, assim como,
responder ao que consideram ser viver em Democracia. Uma questdo mais aberta que
permite, em primeira instancia, perceber se os alunos assimilaram o prdprio conceito e

as suas implicacdes. A essa questdo foram apresentadas respostas como:
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o Para nos, viver em democracia € ter um conjunto de principios e praticas que
protegem a liberdade humana; € a institucionalizacédo da liberdade;

o Viver em democracia: € um grande privilégio, pois podemos viver sem graves
imposi¢fes como a censura e perseguicdo politica, religiosa e social. Podemos
escolher os nossos lideres politicos de forma livre e democrética, de acordo com
0S nossos ideais politicos sem sermos alvo de repressdes brutais.

o Este resumo acerca da liberdade do nosso pais, faz-nos repensar sobre a
Democracia em que vivemos. Hoje em dia, temos a oportunidade de expressar a
nossa opiniao, 0 nosso pais respeita os direitos humanos e isso faz de Portugal
um pais livre. Sem a democratizagdo ap6s o 25 de Abril, ndo teriamos esta
liberdade.

Respostas estas que validam a pertinéncia da implementacdo de WebQuest como

um recurso motivador e facilitador da aprendizagem.

Graéfico 6. Analise das respostas sintese de Histdria
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Fonte: Elaboracédo propria
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3.2.4. A Metacognicao

No sentido de averiguar se ocorrera mudanca conceptual com a realizacdo da
atividade, e até para avaliar a pertinéncia desta implementacéo, foi solicitado aos alunos
o preenchimento de uma ficha de metacognicdo (anexo 6). A primeira questdo, sobre
qual a importancia da utilizacdo deste tipo de metodologias na aprendizagem, os alunos
foram unanimes ao afirmarem que consideram muito importante (9 alunos) e bastante
importante (16), ficando claro que esta é, de facto, uma boa forma de promover a
aprendizagem (Grafico 7).

Graéfico 7. Importancia da utilizacdo da WebQuest na aprendizagem segundo a perspetiva dos
alunos

16

Fonte: Elaboracéo prdpria

A segunda questdo, onde eram impelidos a responder ao porqué de considerarem

0 uso desta metodologia importante surgiram respostas como:
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o “E uma forma diferente de aprendizagem e permite-nos abordar diversos
assuntos e captar melhor a informacéo ”;
o “Uma nova forma de interagir com os conhecimentos ”;
o “Permite-nos aprender de forma mais divertida ”;
o “Porque ndo sdo aulas tedricas, é uma forma mais ativa e obriga-nos a
concentrar e ndo apenas a ouvir”.
Estas respostas vém consolidar a ideia de que o recurso as WebQuest permitem
aprender através de uma nova experiéncia, mais apelativa e mais divertida para os

alunos.

No que concerne a presenca de dificuldades durante a realizacao do exercicio, 21
alunos referem ndo ter tido qualquer dificuldade, ao passo que 4 sentiram dificuldade ao

nivel da organizacdo do tempo e da selecdo da informacao.

Quanto as questdes mais direcionadas para a aprendizagem da tematica
trabalhada, alguns alunos deram respostas vagas, pois ao serem questionados sobre o
que consideraram ter aprendido sobre a recuperacdo da Democracia em Portugal
(questédo 1), obtivemos respostas como “considero ter aprendido muito” e “considero
ter aprendido muita coisa que ndo sabia”. Nao obstante, os alunos que perceberam a
pergunta de forma mais clara deram respostas bastante elucidativas do que se pretendia,
afirmando que Democracia “é a passagem de um poder autoritario para um poder
democrético”, onde “o0 povo tem o poder de votar e de expressar as suas ideias”, ou
entdo que “foi um grande feito, pois antes as pessoas viviam reprimidas e nao se

podiam expressar, mas agora podem votar e ter liberdade de expressao”.

Relativamente a questdo sobre o que consideravam ter aprendido sobre a
Descentralizacdo do poder (questdo 2), verificou-se a mesma tendéncia, obtendo-se,
contudo, respostas como “é a transferéncia dos poderes do chefe do governo para
varias instituicbes” ou “o poder deixa de estar concentrado no Salazar para ser
distribuido por outras pessoas ou grupos”. Sobre a relagdo entre os dois conceitos a
grande maioria dos alunos deu respostas como “a descentralizagdo ocorreu com a
passagem a uma Democracia”, ou “ambas aconteceram com a revolucdo do 25 de

Abril”, parecendo claro para os alunos que uma ¢é consequéncia da outra. As respostas
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foram categorizadas como na ficha de levantamento das ldeias Prévias, como se

apresenta no grafico 8.

Grafico 8. Respostas dos alunos as questdes 1 e 2
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Fonte: Elaboragéo propria

Podemos constatar que a primeira questdo 24 alunos apresentaram uma ideia
valida, contra 2 alunos que ndo conseguiram perceber a pergunta, e, portanto, que nao
conseguiram apontar uma ideia valida ao que se entendia por Democracia. A segunda
questdo 21 alunos apresentaram uma resposta considerada valida e 5 apresentaram

ideias invalidas sobre o que entendiam por Descentralizacdo do poder.

Quando interrogados sobre que outros aspetos da Historia aprenderam no
desenrolar da aula, 12 alunos referiram ter aprendido novos conceitos (descolonizacéo,
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retornados, guerra colonial, revolugéo etc.), 10 afirmam ter aprendido coisas como “as
vantagens da entrada de Portugal para a CEE”, “0 verdadeiro significado da
Revolucéo do 25 de Abril” ou “quem foram os capitaes de Abril”. Apenas 3 alunos nédo

responderam a esta questao (grafico 9).

Graéfico 9. Outros aspetos da Histéria aprendidos durante o decorrer da aula

m Defini¢do de novos
conceitos

® Outros aspetos da
Revolugdo e dos seus
intervenientes

N&o obtivemos resposta

Fonte: Elaborag&o propria

Por fim foi-lhes colocada a questdo (questdo 4) “O que mais gostarias de saber
sobre estes assuntos”, face ao que obtivemos respostas como gostaria de aprofundar
mais sobre “como seria viver na época de Salazar (enquanto crianca, adolescente,
homem ou mulher)” ou “saber mais pormenores do dia anterior a revolucéo e sobre o

dia seguinte”. A esta questdo apenas 9 alunos mostraram vontade de aprofundar mais o
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tema, outros 9 ndo responderam e 7 responderam ndo ter interesse de aprender mais

nada sobre a tematica abordada (gréafico 10).

Graéfico 10. O que mais gostariam de aprofundar sobre o tema

B Gostariam de aprofundar mais o tema m Ndo gostariam de aprofundar o tema

m N3o obtivemos resposta

Fonte: Elaborag&o propria

Esta tendéncia de auséncia de respostas, mais notéria nas Ultimas questdes, pode
dever-se ao facto da ficha de metacognicgéo ter sido distribuida dias depois da aula de
implementacdo do projeto, o que talvez possa ter ditado o esquecimento de alguns
alunos. Ainda assim, depois desta analise, fica a conviccdo de que o recurso a
WebQuest € uma boa aposta na medida em que promove o interesse e participacdo dos

alunos.
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3.3.1. A WebQuest em Geografia

Imagem 2. Imagem da WebQuest criada para Geografia (anexo 15)

webquest florestas

As Florestas...os pulmoes da Terra

Esta WebQuest destina-se a alunos do 9° ano de escolaridade
Universidade do Minho
Braga, 2012

www.alessandrofazolo.com|

Para a implementacdo do projeto na disciplina de Geografia foi desenvolvida
uma  WebQuest sobre as Florestas (atualmente  alojada  em

https://sites.google.com/site/webquestflorestasdoano/). Tal como decorreu em

Histdria, a aula de implementacdo do projeto teve inicio com o levantamento das
ideias prévias dos alunos, seguindo-se um breve momento de contextualizacdo por
parte do professor (anexo 9) . Posteriormente foi explicado aos alunos em que
consistia a tarefa e como a deveriam resolver. Pretendia-se que os alunos
conseguissem recolher e tratar informacao relativa a importancia das florestas para o
“bem-estar” ecoldgico do planeta, sobre as causas e consequéncias da desflorestagido

assim como sobre algumas medidas que pudessem travar este processo.

Mais uma vez optdmos pelo trabalho em pequeno grupo e pelo recurso a
avaliacdo entre pares (anexo 11) no que toca a aspetos como o desempenho,
interesse, participacdo, organizacdo e capacidade de sintese. Ao que os alunos
apresentaram avaliagdes de satisfatoria a muito boa, validando o seu interesse e

preferéncia por trabalhos em grupo.
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Numa aula de 45 minutos posterior a realizagdo da atividade, e para uma solida

aprendizagem, foi-nos possivel “claborar” com a turma participante um esquema

sintese do tema abordado (anexo 13), cujo resultado foi posteriormente distribuido

por cada elemento.

3.3.2. Levantamento das Ideias prévias dos alunos

Para o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos foi distribuido um %

de folha (anexo 8), onde estes teriam que responder a trés questdes, a saber: 1) o que

entendiam por desflorestacdo 2) o que entendiam por desertificacdo e 3) qual a relacédo

que encontravam entre estes dois conceitos.

O gréafico 11, permitird uma analise mais atenta no que diz respeito as respostas

fornecidas pelos alunos durante este levantamento.

Graéfico 11. Respostas dos alunos ao levantamento das ideias prévias em Geografia
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Fonte: Elaboracgéo prépria
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Relativamente & primeira questdo, foi notdria a familiaridade dos discentes com
0 conceito. A totalidade dos alunos (os 26 que realizaram a tarefa) apontou definicdes
precisas de que por desflorestacdo se entende o abate, corte e/ou destruicdo das
florestas, dando respostas como “é 0 abate de arvores”, “é a destruicdo das massas
florestais praticada pela acdo humana” ou “é o ato de destruir arvores e florestas,

retirando o habitat natural a varios seres vivos, normalmente causado pelo Homem”.

J& no que concerne a segunda questdo, pareceu-nos ter existido alguma confuséo
com o conceito de desertificacdo e o conceito de éxodo rural (8 alunos confundiram o
conceito), tendéncia que se pode perceber atendendo a elevada quantidade de noticias
que vulgam nos jornais e na televisdo que referem o fendmeno do abandono do interior
como fenémeno de desertificacdo. Facto constatado com respostas como “é o
movimento de algumas pessoas de um local para o outro” ou “é o movimento das
pessoas para fora da cidade”. Ainda assim, 18 alunos apresentaram uma resposta valida
definindo a desertificagdo como “a degradacdo de terras devido a variagdes climéticas
e a atividade humana”, e “ fenomeno de destruicdao da flora e fauna (...) provocando

solos secos e inférteis”.

A terceira questdo - a relacdo entre os dois conceitos - dos 26 alunos envolvidos
na realizacdo da atividade 23 conseguiram responder, adiantando que a desertificacao é

uma consequéncia da desflorestacdo, e apenas 3 ndo apontaram nenhuma resposta.

3.3.3. O resultado final: a resposta sintese em Geogréafica

A tendéncia j& observada na implementacdo da WebQuest em Histdria
manifesta-se, também, ao nivel da Geografia. Isto é, a totalidade dos discentes realizou

atempadamente a tarefa e todos conseguiram dar resposta as solicitacGes exigidas.
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Imagem 2. Processo da WebQuest de Geografia (anexo 15)

Processo

na faso "RECURSOS" o rocolham toda a informagdlo acerca

Comentarios

Ao nivel da organizacdo das respostas, deparamo-nos com alguma
diversificacdo, alguns alunos (10 grupos) redigiram o seu relatério dando resposta as
questdes pela ordem presente no processo e outros (3 grupos) foram mais originais e
elaboraram o seu relatério com um pouco mais de “liberdade” na redagdo, ndo se
limitando a simples pergunta resposta, mas elaborando um texto corrido, onde
procuraram sintetizar a informacéo recolhida e incluir as respostas as questdes, assim

como incluir algumas imagens relacionadas com as tematicas abordadas.

As competéncias que se previam desenvolver, como pode ser constatado pelo
plano de aula (anexo 9), eram a de problematizar as situagdes evidenciadas em trabalhos
realizados, formulando conclusdes e apresentando-as numa resposta sintese. Para a sua
construcdo tinham que fazer uso da analise e problematizacao das inter-relacdes entre os
fendmenos naturais e humanos evidenciados, formulando conclusBes e utilizando o
vocabulério geografico. Ora este desenvolvimento foi claro na quase totalidade dos
alunos, conseguiram definir com clareza os conceitos relacionados com a tematica,
assim como estabelecer relacbes de causa efeito entre eles. Clara foi, também, a
capacidade dos alunos selecionarem e analisarem a informagdo para redigirem uma
resposta sintese bem estruturada e sustentada. O grafico 12 apresenta algumas variaveis

consideradas para analise das respostas sintese dos alunos.
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Grafico 12. Andlise das respostas sintese criadas pelos alunos em Geografia

14
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4 41
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Grupos

Fonte: Elaborag&o propria

Como podemos perceber pelo gréfico, a totalidade dos grupos de trabalho
conseguiu definir com clareza os conceitos relacionados com o tema em estudo e 12
grupos conseguiram apontar uma relacdo de causalidade entre esses mesmos conceitos.
No que diz respeito a capacidade de sintese demonstrada pelos pares, foi notdria em
apenas 12 grupos e a construcdo de um trabalho coerente e sustentado foi conseguida

por 10 dos grupos.

A Ultima questdo, tal como sucedido em Historia, € aquela que merece mais
atencdo da nossa parte, pois é sobretudo através dela que esperamos conseguir perceber
a mudanca concetual por parte dos alunos. Nela, pedia-se aos discentes que
enumerassem algumas medidas que combatessem a desflorestacdo. O facto de os alunos
conseguirem responder a esta questdo ajuda-nos a perceber que assimilaram o0s
conceitos de Desflorestacdo e Desertificacdo, pois algumas das medidas apontadas
tendem a travar a Desertificacdo, que para eles, € uma consequéncia da Desflorestacao.

Atente-se em algumas dessas respostas:

o Sabendo que a floresta é muito importante para o equilibrio do ambiente, tem
de ser preservada. A desflorestacéo tem causado preocupagdo em todo o Mundo
e todos os dias torna-se necessario que cada pessoa tenha preocupacfes na
conservagdo das florestas: prevenir os incéndios, promover a reflorestacéo,

reabilitar as areas florestais degradadas e recorrer a reciclagem (se os jornais,

42



Andlise e discussdo dos dados

as revistas e os papéis usados forem reciclados menos arvores sdo derrubadas)
sdo alguns pequenos passos que cada um de nos pode fazer; E importante haver
uma gestao eficiente e controlada das florestas, com legislacé@o protetora, como

a que defende a criacé@o de parques e reservas naturais.

o Havérias coisas que podemos fazer individualmente para proteger as florestas,
indo do simples ato de meter um papel que usamos no lixo a voluntariarmo-nos
para limpar a nossa cidade. Podemos, ainda, reciclar em casa e ter cuidados
especiais junto das florestas, tal como evitar fazer fogueiras e plantar arvores

para diminuir a desertificacao das areas florestais.

Em suma, podemos concluir que os alunos aprenderam 0 que era expectavel, o
que, uma vez mais, nos permite justificar a continuidade do uso deste tipo de

recursos nas nossas aulas.

3.3.4. A metacognicao

No que concerne as fichas de metacognicdo (anexo 12) recolhidas na disciplina
de Geografia, verificamos a mesma tendéncia da disciplina de Historia, quando
questionamos os alunos sobre a importancia que atribuem a utilizacdo de WebQuest no
seu processo de formacdo. Dos 27 inquiridos, 9 afirmam considerar o recurso as
WebQuest muito importante e 18 consideram bastante importante. Relativamente a
presenca de dificuldades no decorrer da atividade, apenas um aluno respondeu
afirmativamente, alegando ter sentido dificuldades em resumir toda a informagéo

encontrada.

Quando interrogados sobre os motivos pelos quais consideram importante o
recurso a metodologias de ensino-aprendizagem como as WebQuest, os alunos apontam
variadas situagdes, dando respostas como “é uma forma de aprendermos a trabalhar
melhor em grupo, utilizando as Novas Tecnologias com que ja estamos familiarizados”,
“porque é uma forma diferente e mais divertida de aprender” ou ainda “porque

aprendemos de forma mais facil, mais divertida e temos mais informacdo ao nosso
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dispor”. As respostas diversificadas mas positivas que encontramos apresentadas no

gréfico 13 vém sustentar a imutabilidade deste tipo de recursos nas nossas aulas.

Graéfico 13. Razédo pela qual os alunos gostam do recurso a WebQuest

1
Permite recolher mais informacdo | i
Permite trabalhar com recurso as TIC
Promove mais autonomia

Fomenta o trabalho em grupo

—
Facilita & COMDr NS a0 |

Método mais divertido

Método diferente e

Fonte: Elaborag&o propria

Face a pergunta (1) “o que consideras ter aprendido sobre as Florestas?” foi
positivo percebermos que os alunos foram além da mera definicdo de conceitos,
apresentando esquemas de resposta mais elaborados e com nocdes de causalidade. Neste
sentido recolhemos respostas onde foi clara a tomada de consciéncia da importancia das
Florestas para a biodiversidade, economia e producdo de oxigénio, bem como da
importancia de salvaguardar os espagos verdes e combater os incéndios. Atentemos em

algumas respostas:

0 “aprendi que as florestas sdo muito importantes para o bem estar do Planeta,

pois sdo produtoras de oxigénio e nelas habitam muitas espécies”;

0 “aprendi que muitas florestas estdo a ser destruidas pelo Homem e por causas

naturais e que temos que as proteger para o bem de todos”,
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0 “as florestas séo essenciais para a vida do planeta e devemos tomar medidas

para as proteger”.

Foi-nos também possivel observar esta tendéncia no que respeita as questdes
posteriores. Quando perguntados sobre o que consideraram ter aprendido sobre a
Desflorestacdo (questdo 2), a maioria dos alunos aponta respostas mais sustentadas,
referindo causas e consequéncias da desflorestacdo e até a necessidade de adocdo de
medidas para prevenir esse fenbmeno e de punir o abate de arvores, o que podemos

constatar nas seguintes respostas:

o “adesflorestacdo é causada pelo homem para satisfacdo das suas necessidades
(construcdo e recolha de matérias primas) mas também pode ser provocada
pela prépria natureza”;

o “aprendi que devido a Desflorestacdo o clima esta a mudar, e muitas espécies
perderam o seu habitat, levando mesmo a sua extin¢do”;

o “aprendi que ndo devemos fazer fogueiras na floresta e que ndo devemos cortar
arvores e quem faz isso devia ser punido”;

Outro fator a salientar em relagdo a esta questdo é o facto de que todos os alunos

foram capazes de dar uma resposta, embora com maior ou menor rigor.

Face a questdo (3) “o que consideras ter aprendido acerca da Desertificagdo” repete-
se a tendéncia constatada anteriormente, a totalidade dos alunos respondeu a questéo e

obtiveram-se respostas “satisfatorias”, a saber:

o “a Desertificagdo é uma causa da Desflorestagdo e provoca a perda de
biodiversidade”;
o “a Desertificagdo é a destruicio dos solos que leva a diminui¢do de
biodiversidade”;
o “que é um fendmeno em expansdo devido ao aumento da temperatura e a
desflorestacdo dos espagos”.
Na&o obstante 2 alunos mantém a “confusdo” entre o conceito de desertificacdo e
éxodo rural detetada ja no levantamento dos conhecimentos prévios e um deu uma
resposta muito vaga, afirmando que “aprendeu muito sobre as causas da

desertificacao”.
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Quanto a relagdo encontrada entre os fendmenos de Desflorestacdo e
Desertificacdo (questdo 4), grande parte dos discentes (23 deles) referem que a
desertificacdo € uma consequéncia advinda da desflorestacdo, esta relacdo de causa-
efeito j& tinha sido notdria no levantamento das ideias prévias. Um aluno sustenta
mesmo a resposta da seguinte forma “sem florestas a biodiversidade diminui
gradualmente originado a auséncia de fauna e flora, o que provoca zonas desérticas”.
Dois deles ddo uma resposta fora do que se pretendia (referem a titulo de exemplo que

ambas sdo fendmenos negativos) e apenas um aluno nao respondeu (ver grafico 14).

Grafico 14. Nivel de elaboragdo nas respostas as questdes 1 a 3

/
Confusdo entre dois conceitos

Resposta mais elaborada - m Questdo 1
B Questdo 2
Questdo 3

Resposta pouco elaborada

N3o obtivemos resposta

Fonte: Elaboragdo propria

Quando interrogados sobre outros aspetos que aprenderam sobre o valor das
Florestas, a tendéncia é a obtencdo de respostas muito direcionadas & importancia das

florestas e a necessidade de as proteger, tais como:
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o ‘“gue precisamos de proteger as florestas para proteger as espécies animais e
vegetais e para termos oxigénio”;

o “que as florestas sdo essenciais & nossa vida e a vida do planta, por isso
devemos aprender a preserva-las e a respeita-/as ",

o “sdo uma fonte de oxigénio, biodiversidade e muitas outras coisas essenciais a
vida no planeta”;

o “ndo devemos poluir as florestas nem fazer incéndios, mas sim preserva-las”.

Respostas como estas foram transversais a 23 dos alunos, sendo que apenas trés nao

responderam (ver gréfico 15).

Grafico 15. Respostas dos alunos a questdo 4

m Resposta valida
Resposta invalida

N&o obtivemos resposta

Fonte: Elaboracéo prépria
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Finalmente, a ultima questdo — o que mais gostarias de saber sobre este assunto —

importa atentar nas respostas dos alunos apresentadas no grafico 16.

Graéfico 16. Respostas dos alunos sobre o que mais gostariam de saber sobre o tema
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Fonte: Elaboragéo propria

Quinze alunos mostraram interesse em aprender mais sobre o tema, o que
significa que ficaram motivados para a aprendizagem, atentemos em algumas respostas

gue sustentam esta analise:

o “gostaria de saber como podemos travar o avango da desflorestacéo e repovoar
as zonas deserticas’’;

o ‘“gostaria de saber como poderei contribuir para a protecio das florestas e dos
seus animais”’,

o “gostaria de perceber quais as atividades econdémicas que gastam bens das

florestas, como a madeira”.
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As categorias de resposta apresentadas justificam um interesse por parte dos alunos
em regressar ao tema e aprofundar alguns pormenores ou, simplesmente, aprender

coisas que ndo foram abordadas no decorrer da tarefa.
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Capitulo 4. Reflexdes finais

4.1. Reflexdes finais

A finalidade deste Projeto de Intervencdo Pedagogica, onde procedemos ao
desenho, implementacdo e analise de uma experiéncia em contexto de sala de aula, nas
aereas disciplinares de Historia e de Geografia, era a de perceber até que ponto a
utilizacdo de WebQuest, enquanto recurso didatico, impelia ao desenvolvimento de
competéncias em alunos do 3° ciclo do Ensino Basico. Ao que pudemos responder
afirmativamente, pois o estudo desenvolvido permitiu-nos validar de alguma forma a
pertinéncia da utilizacdo deste tipo de tarefas junto dos alunos, como forte contributo
para a aprendizagem, para a promoc¢do de um ambiente mais motivador, mais proximo
da realidade vivenciada fora dos muros da escola e capaz de gerar mais interesse e uma
participagdo ativa por parte dos discentes. A andlise dos dados recolhidos antes da
implementacdo do projeto, numa ficha de literacia informatica, deixou claro que a
utilizacdo do computador e da Internet é algo a que os alunos recorrem diariamente e
por um tempo consideravel. O que, em primeira instancia, justificou a integracdo da
Internet no nosso projeto. Por outro lado, a andlise dos dados conseguidos durante e
apos a realizacdo do projeto, vém mostrar que os alunos apreciam a diversidade de
estratégias didaticas, e assumem a utilizacdo de WebQuest como uma mais valia para o
trabalho por eles desenvolvido, na medida que lhes permite trabalhar com recurso ao
computador e a Internet, algo com que ja estdo bastante familiarizados e que permite a
pesquisa e tratamento de informacGes variadas sobre os temas abordados. Através das
fichas de metacognicdo foi-nos, ainda possivel constata que este tipo de instrumento
abre portas para o desafio de construir novos conhecimentos, pois a maioria dos alunos
afirmam quererem aprofundar mais sobre as tematicas tratadas na realizacdo da
WebQuest. Pela andlise a aula em que foi implementado o projeto, podemos avancar
com a ideia de que os alunos se empenharam na execucdo da tarefa, foram bastante
autobnomos e apreciaram o trabalho colaborativo, 0 que, mais uma vez, reforca as nossas
afirmacgdes. Por outro lado, a realizacdo da tarefa impulsionou-os ao trabalho de

pesquisa e selecdo da informacdo, pois, além das fontes terem sido disponibilizadas
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previamente pelo professor havia todo o trabalho de “arrumar” a informagao de acordo

com o que lhes era pedido dar resposta.

No que concerne ao desenvolvimento de competéncias em Historia: a
interpretacdo de fontes e construcdo de narrativas historicas, foi-nos possivel constatar
que houve um efetivo desenvolvimento por parte dos alunos. O nimero de alunos a
responder as questdes do levantamento das ideias prévias para as questdes da ficha de

metacognicdo aumentou, assim, como aumentou 0 nimero de respostas validas.

Ao nivel do desenvolvimento de competéncias na area da Geografia e fazendo
uma comparagdo entre a analise dos relatorios e a andlise das fichas de metacognigéo,
podemos constatar que alguns elementos dos grupos, conseguiram fazer um trabalho
bastante elaborado no que diz respeito ao relatério, mas quando impelidos a responder
as questbes metacognitivas ficam aquém, o que pode ser explicado por duas razdes:
tiveram uma participagdo puco ativa na realizacdo da tarefa, ou, ndo houve uma
aprendizagem significativa por parte deles. Contudo foi-nos possivel verificar o
aumento do grau de elaboracdo das respostas apresentadas nas fichas de metacognicéo
em relacdo ao levantamento das ideias prévias. Assim como, verificar o aumento do

namero de alunos a responderem as questdes.

Resumidamente, podemos dizer que este projeto, se ndo veio dizer-nos nada de
novo em relacdo ao uso das TIC, pois j& todos reconheceram o interesse dos alunos em
atividades cujo pano de fundo seja a Internet, permitiu-nos validar a utilizacdo de uma
WebQuest como estratégia motivadora e promotora de uma aprendizagem com
significado junto de alunos do 9° ano quer em Histdria quer em Geografia, com efeito,
a autonomia e o empenho com que realizaram todas as propostas relacionadas com este

projeto foram notdrios.

4.2. LimitagOes do estudo

Durante o decorrer da implementagéo deste projeto, depardmo-nos com algumas
dificuldades que a primeira vista poderiam comprometer o bom funcionamento do

processo. Desde logo, a sobreposi¢do dos horarios dos médulos que compunham o
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programa do mestrado face as aulas assistidas na escola onde o projeto iria ser
implementado. Chegdmos a ter momentos de avaliagdo no mesmo horério em que
tinhamos agendadas aulas de observacgdo e até aulas assistidas pelas Orientadoras e pela
Supervisora. Isto revelou alguma desorganizacdo na estrutura da unidade curricular
Estagio profissional, e que, de certa forma, acabava por condicionar 0 Nnosso
desempenho. Esta mesma sobreposi¢do de horarios conjugada com a carga horéria dos
submodulos em que tinhamos que marcar presenca (sendo que nos marcavam falta
guando ndo compareciamos) e com todas as apresentacOes de trabalho e testes, impediu,
no nosso entender, a realizacdo de um trabalho investigativo mais reflexivo e
aprofundado, sobretudo ao nivel da pesquisa bibliografica inerente a este tipo de
trabalhos.

Ao nivel da escola onde foi implementado o projeto, ndo foram menores 0s
desafios a ultrapassar. A falta de obras de melhoramento era notorias, e em dias de
chuva, era impossivel ligar um computador sem o risco de provocar um curto-circuito.
A propria Diregdo alertou para a necessidade de ndo se acenderem as luzes em dias com
chuva, o que limitava alunos e professores a pouca luz natural caracteristica de um dia
de Inverno. Quando nos apercebemos deste cenario, a primeira pergunta que nos
ocorreu foi a de como poderiamos implementar um projeto com recurso a computadores
e a Internet quando ndo os poderiamos sequer ligar? Para solucionar este problema,
entramos em contacto com a Dire¢do a fim de nos trocar de sala no dia em que fosse
implementado o projeto. Trocada a sala, outro problema se colocou: a falta de
computadores. Tinhamos salas de informéatica com computadores avariados que ndo
permitia 0 acesso a um computador por grupo, pelo que tivemos que disponibilizar os
nossos computadores pessoais para colmatar essa falha. Destas dificuldades ressalta
uma ideia que j& mencionamos anteriormente neste estudo: a falta de meios em algumas
escolas. Numa era a que chamamos sociedade de Informacao é contraditério saber que,
por falta de meios, estagiarios e professores sejam impedidos de pdr em prética as suas
ideias mais inovadoras, e que os alunos tém um acesso muito limitado a computadores

na Escolal
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Por outro lado, apontdmos a falta de tempo nas nossas vidas para nos
dedicarmos a finalizacdo e consequente redacao deste estudo. Com uma empresa para
gerir, tornou-se muito complicado conciliar as idas a biblioteca e as reunides com a

Supervisora.

No fim, fica a certeza de que estes desafios com que nos fomos deparando
podem ser a ponta do iceberg no dia-a-dia de um professor, pois, como ja tivemos
oportunidade de constatar, este, todos os dias, tem que dar resposta aos mais variados

desafios.

4.3. Implicages futuras

Relativamente aquilo que podemos deixar como implicacdo para uma futura
(mas longinqua dado o cenario nacional) pratica docente, podemos reforcar a
pertinéncia deste tipo de trabalhos empiricos, que permitem aos professores ganhar
consciéncia dos beneficios de variar as suas praticas e também, dotar-se de todo um
conjunto de instrumentos que lhes permitam monitorizar o trabalho mental
desenvolvido pelos alunos e ainda o seu proprio trabalho. Estes mecanismos de anélise
possibilitam aos professores “extrair” o que os alunos aprendem e como aprendem, pelo
que devem ser incentivados a desenvolver experiéncias como esta, desde que com um

continuo trabalho reflexivo.

N&o obstante, é preciso ter nogcdo de que a utilizacdo da Internet é imperativa
para uma pratica docente motivadora e mais eficaz, mas ndo é solucdo para todos os
problemas que a Educacéo enfrenta. E o facto de termos aqui comprovado a validade da
Internet como instrumento pedagdgico, ndo garante por si s6 uma aprendizagem
eficiente. Citando novamente No6voa (1991), ndo chega por o aluno em frente a um

computador, é preciso muito mais por parte do professor para gerar aprendizagem.
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Anexos
Anexo 1. Ficha de Literacia Informatica

Uziversidade do Mizko
Instituto de Educagio
201112

Obrigada pels tus participacio neste levantamento.

Responde as seguintes Quasifss prasnchendn uma cruz na resposta cena

Tezs computdor”
E ponzd?

Texns acesso 2 lntema
Gostas de usar o computador para;

Esmdar

Jogas

HEH BHEE

Consultar as redas socas
Outros:
Quasias Rl pas s, & madia, 2o compuadcr por da” (resposta mumerica)

.42

.

Idade

62



Anexos

Instrumentos de recolha utilizados em Historia

#  Anexo 2. Suporte para o levantamento das ideias prévias dos alunos

Registo das ideias prévias dos alunos

O que entendes por democratizacdo?

0 que entendes por descentralizacdo do poder?

Nome:

N2

# Anexo 3. Plano da aula de implementacdo do projeto em Histéria

Plano de aula

Disciplina

Historia

Hora Sala Ano Turma
08h20 as 22 9o B
09h50

Sumario: Portugal democratico: realizacdo de uma WebQuest.

DATA

30 de Maio

COMPETENCIAS
A FOCALIZAR

Anadlise e interpretacdo de fontes diversas, incluindo as diferentes

mensagens, através de TIC (WebQuest).

Construcédo de narrativas historicas.

63




Anexos

VISAO GERAL DO
TEMA DA AULA

O desgaste provocado pela guerra colonial e o descontentamento da
populacdo pela falta de liberdade, pela recusa do regime em aceitar a
solugdo politica para a questdo ultramarina e a crise econdmica que afetava
0 pais, levaram a que um grupo de militares das Forcas Armadas, na sua
maioria capitdes, se revoltassem contra 0 regime. Estes, organizados no
Movimento das Forgas Armadas (MFA), puseram fim a 48 anos de ditadura
e ao Estado Novo, no dia 25 de Abril de 1974, contando com o apoio do
povo que saiu as ruas para saudar os capitdes. Depuseram Marcello
Caetano e o Presidente da Republica Américo Tomas, e constituiram a
Junta de Salvacdo Nacional, presidida pelo general Spinola, mais tarde
nomeado primeiro Presidente da Republica.

Seguindo o programa do MFA: Democratizar, Descolonizar e
Desenvolver, a sociedade portuguesa foi democratizada. Extinguiram-se as
instituicGes repressivas e 0s Orgdos de apoio ao regime; a censura foi
abolida; libertaram-se os presos politicos e os exilados puderam regressar
ao pais; autorizaram-se os partidos politicos e os sindicatos para a funcéo
publica; negociou-se a independéncia das colonias e organizaram-se
eleicBes livres para formar a Assembleia Constituinte. Que viria a aprovar a
Constituicdo de 1976 onde se consignou uma nova organizagdo

democrética e pluralista do Estado.

A partir de Julho de 1974 iniciaram-se as negociagdes com oS
representantes dos movimentos de libertacdo para conceder a
independéncia as colonias. E, em pouco mais de um ano, as colonias
africanas deram lugar a nacGes independentes. No que respeita as coldnias
portuguesas na Asia, Timor foi ocupado pela Indonésia e s6 viu a sua
independéncia reconhecida em 2002 e Macau, dando cumprimento a um

acordo preexistente, foi entregue a China.

Com o fim da guerra colonial e a concessdo da independéncia as
colbnias, muitos dos portugueses que viviam e dominavam nesses paises,

foram obrigados a regressar a Portugal (cerca de 500 000), deixando para
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tras todos os seus bens. Mas, a capacidade de adaptagdo dos “retornados” e
as medidas de apoio implementadas pelo Governo permitiram a integracéo

na sociedade portuguesa de grande parte deles.

N&o obstante, foi dar cumprimento ao terceiro D (Desenvolver) do
programa do MFA que se tornou mais dificil. Aquando da Revolucdo dos
Cravos Portugal vivia uma grave crise economica, o capital deixou de ser
investido na inddstria para custear a guerra colonial, a agricultura
mantinha-se pouco produtiva, a crise do petréleo (1973-79) provocou 0
aumento dos precos em todo o mundo, afetando também Portugal, ao que
se juntou a perda dos mercados coloniais. Face a tantos entraves Portugal
teve que procurar alternativas para a situagdo econdmica, pelo que,
apresenta a candidatura de adesdo a CEE. Em Janeiro de 1986 a sua adeséo
é aceite e Portugal passa a ser membro, de pleno direito, da Comunidade
Europeia. O que permitiu ao pais a diminui¢do da inflacdo e da divida
externa, 0 aumento das exportacdes e do investimento estrangeiro e um

relativo aumento do poder de compra dos portugueses.

PRINCIPAIS “25 de Abril de 1974”; Democratiza¢do; Descentralizacdo; Autonomia
CONCEITOS regional; Poder autarquico;

Que fatores conduziram a Revolugdo do 25 de Abril?
QUESTOES Quiais as grandes transformagcdes provocadas por esta Revolucdo?

ORIENTADORAS

EXPERIENCIAS
DE
APRENDIZAGEM

1° momento — Depois da elaboracdo do sumario sera feiro o levantamento
das ideias prévias dos alunos quanto aos dois conceitos principais do
subtema: Democratizacdo e Descentralizacdo. Este levantamento devera ser
feito por todos os alunos de forma individual e numa folha previamente

distribuida, que seguidamente sera recolhida para tratamento futuro.

2°nomento — Como forma de contextualizar o conteido a abordar, a

professora fard uma breve exposicdo sobre a Revolucao que teve lugar a 25
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de Abril de 1974.

3°’momento — Para abordar a tematica sumariada: Portugal democratico, 0s
alunos deverao realizar a WebQuest denominada ““ Revolu¢ao dos Cravos”.
Aqui encontrardo indicagdes precisas da informagdo que devem recolher
nos sites disponibilizados. A atividade é para ser realizada em pares e 0 seu
resultado devera ser a construcdo de uma narrativa historica que ndo exceda
uma pagina Word. Estas narrativas serdo analisadas pela professora
(juntamente com a professora titular da disciplina) e a melhor sera

publicada pela escola.

4° momento — No sentido dos alunos avaliarem o trabalho realizado
durante esta aula pelos colegas de grupo (pares) terdo que preencher uma
ficha previamente distribuida pela professora. Deste modo, tornar-se-a

possivel avaliar o empenho dos alunos na atividade.

GESTAO DO TEMPO: aula de 90 minutos AVALIACAO:
Diagnostica

1° momento - 20 minutos _

2° momento - 10 minutos Formativa

3° momento - 55 minutos Formativa

4° momento - 5 minutos
Formativa

# Anexo 4. PowerPoint utilizado na aula de implementacéo do projeto
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Portugal do autoritarismo a
democracia

Portugal democratico:
realizacaode uma

WebQuest

# Anexo 5. Ficha de avaliagdo do trabalho de grupo
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Agora que terminaram a vossa missdo esta na hora de se avaliarem!

A avaliagao sera feita na seguinte escala Muito Bom (MB); Bom (B); Satisfatorio (S); Fraco (F);

Avalia os elementos do teu grupo quanto: MB/B/ S/ F

- a participacao e interesse pessoal manifestado O O OO
- a cooperacao e organizagao do trabalho em grupo O OOO
- a pesquisa, sele¢do e organizagao da informagao OOOO
- a clareza na expressao escrita O OOO
- a capacidade de sintese OOOO
- a adequagao do resultado a tarefa proposta OOOO

& Anexo 6. Ficha de Metacognicao de Historia

Agora que terminaste a tarefa que te foi proposta esta na hora de pensares sobre este

teu processo e resultados de aprendizagem.

Para a primeira questéo responde utilizando uma escala de Muito (M), Bastante (B),
Pouco (P) ou Nada (N). M/ B/ P/ N

Consideras importante o uso deste tipo de metodologia na aprendizagem? D D D D

Porqué?

Sim/ Nao
Tiveste dificuldades durante a realizagdo da WebQuest? |:| |:|
Se sim,
quais?

O que consideras ter aprendido acerca da recuperacdo da Democracia em Portugal?
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O que consideras ter aprendido acerca da Descentralizagdo do poder?

Que relacédo encontras entre estas?

Que outros aspectos da Histdria aprendeste nesta aula?

O que mais gostarias de saber sobre estes assuntos?

Nome: n°

& Anexo 7. Sintese fornecida aos alunos apo6s a realizagdo da WebQuest
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A Revolucdo do 25 de Abril de 1974:
construcdo de um Portugal democratico

v

Democratizar <

v

Extingdo das estruturas repressivas
(PIDE/DGS; Censura) e 6rgdos de apoio

v

Libertagdo dos presos politicos e
autorizagdo do regresso dos exilados
politicos

e

Autorizagdo dos partidos politicos e
sindicatos para a fungdo publica

A 4

Concessdo da independéncia as coldnias

v

Organizagdo de eleigGes livres para a
formagdo de uma Assembleia
Constituinte que aprovaria a nova
Constituicdo da Republica (1976)

*

Esta constitui¢dao consignou uma
nova organizacdo democratica e
pluralista do Estado

L

Permitindo:

Programa do MFA: os 3 “D”

Descolonizar

Anexos

Desenvolver

A 4

A 4

- Guiné Bissau :23 de Agosto de 1974
- Mogambique:26 de Junho de 1975
- Cabo Verde :5 de Julho de 1975

-S. Tomé e Principe:12 de Julho de
1975

- Angola:11 de Novembro de 1975
|

Foi o “D” mais dificil de

rancrotizar

) 4

Aquando da Revolugdo dos
Cravos Portugal atravessava
uma crise econdmica e com a
perda dos mercados coloniais a
situagdo agravou-se

-

v

A 4

Macau é entregue a China
em1999; Timor foi ocupado pela

Indonésia.

Portugal precisava de
alternativas para redefinir a sua
economia

v

v

Em 1977 faz o pedido de adesdo
a CEE, que é aceite em 1986

\ 4

O processo de descolonizacdo
obrigou meio milhdo de
portugueses que viviam nas
colénias a regressarem a

Portugal: “os retornados”

A descentralizagdo: transferéncia de competéncias
dos drgdos do poder central para outros dArgdos
administrativos, econdmicos ou outros, conferindo-

Ihes mais autonomia nas suas decisGes.
w

O reforco do poder autarquico: poder ou
competéncias constitucionalmente atribuidos as
autarquias, em especial as Assembleias Municipais e
as Camaras Municipais

¥

E a autonomia regional: poder de uma determinada
regido (Agores e Madeira) se organizar e administrar
a si propria, embora subordinada aos drgdos de
soberania do Estado a que pertence

Permitiu ao pais:

- a diminuicdo da inflagdo e da
divida externa;

- 0 aumento das exportagoes e
do investimento estrangeiro ;

- um relativo aumento do poder
de compra dos portugueses.
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Instrumentos de recolha utilizados em Geografia

# Anexo 8. Suporte para o levantamento das ideias prévias dos alunos

Registo das ideias prévias dos alunos

Nome: N2

# Anexo 9. Plano da aula de implementacéo do projeto em Geografia

Plano de aula

Disciplina Hora Sala Ano Turma
Geografia 10h05 as 23 9 B
11h35

Sumario: As florestas uma riqueza em perigo.

Realizacdo de uma WebQuest.

DATA 24 de Abril

Problematizar as situagdes evidenciadas em trabalhos realizados,
formulando conclus@es e apresentando-as em descri¢des escritas

COMPETENCIAS A .. . ..
e/ou orais simples e/ou em material audiovisual.

FOCALIZAR
Interpretar, analisar e problematizar as inter-relacbes entre
fendmenos naturais e humanos evidenciadas em trabalhos
realizados, formulando conclusbes e apresentando-as em
descricOes escritas e/ou orais simples e/ou material audiovisual.

Utilizar o vocabulario geografico em descri¢es orais e escritas
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de lugares, regides e distribuicbes de fendmenos geogréficos.

VISAO GERAL DO
TEMA DA AULA

As florestas ocupam, a nivel mundial, 30 % da superficie total
dos continentes (cerca de 40 milhdes de km2) e representam
um bem essencial para a vida na Terra, embora 0 Homem
tenha vindo a comprometer a sua existéncia.

Ao longo da Histéria as florestas tém representado um
importante  sistema de suporte para a sociedade,
proporcionando madeira, forragens e plantas medicinais, bem
como, tornando possiveis atividades como a caga, a formacao
de solos ricos, a protecdo das bacias hidrograficas e a
regularizacdo do clima. A existéncia de madeira tornou
possiveis, por exemplo, os Descobrimentos portugueses, e a
sua escassez impulsionou a Revolucdo Industrial e Agricola,
levando os paises do Norte europeu a descobrir o carvéo fossil
como alternativa de combustivel. Porém, toda esta riqueza esta
a ser posta em causa, essencialmente, pela acdo humana. A
agricultura, a pecuaria, a atividade industrial, o
desenvolvimento do turismo, os incéndios e a crescente
expansdo urbana estdo a degradar as florestas de forma
alarmante. Ndo obstante, € sobre 0 Homem que recaem as
consequéncias destas perdas. A erosdo e possivel
desertificacdo estdo iminentes em indmeros territdrios
desarborizados, os solos perdem fertilidade e deterioram-se as
reservas de agua, perde-se biodiversidade, diminui a absorcao
de CO2 (pela diminuigdo da fotossintese) e consequentemente
aumenta o aquecimento global. Face a este cenario é
imperativo tomar medidas de combate a desflorestacdo, pois o
avanco desta pora em causa o “bem-estar” ecologico do nosso
planeta.

PRINCIPAIS
CONCEITOS

Desflorestacao; Desertificacao;

QUESTOES
ORIENTADORAS

Porque sdo as arvores essenciais para o “bem estar” ecologico da
Terra?

EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

1° momento — Esta aula, como é de praxe, tera inicio com a
elaboracdo do sumario que deve ser registado pelos alunos nos
seus cadernos diarios. Seguidamente sera feito o levantamento
das ideias prévias através de um conjunto de perguntas: 0 que € a
desflorestacdo? O que é a desertificacdo? Que relacdo existe
entre estas? A resposta a estas questdes sera registada pelos
alunos individualmente numa folha (previamente distribuida).
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Estas folhas serdo depois recolhidas pela professora para fazer o
seu tratamento.

2° momento — O segundo momento sera ocupado por uma breve
contextualizacdo dos conteudos sumariados, e serdo dadas aos
alunos as orientacdes para a resolucdo da atividade que lhes €
proposta: a resolucdo de uma WebQuest.

3° momento — Este momento da aula sera ocupado pela
realizacdo da tarefa proposta que tem como suporte a Internet.
Esta consiste na pesquisa e recolha de informacdo relativa a
importancia das florestas, causas e consequéncias da sua
degradacdo, possiveis medidas que possam ser implementadas
para combater os efeitos da desflorestacdo (esta informacao
consta nos sites disponibilizados na WebQuest). Por fim, serd
pedido aos alunos que apontem solucBes que, individualmente,
podem tomar para proteger as florestas. O resultado da atividade
sera a construcdo de um texto em Word que devera dar resposta
aos tépicos acima descritos, e este tera que ser entregue no final
da aula. Depois de corrigidos os 14 textos, sera seleccionado um
para ser publicado na escola. Esta tarefa € para ser realizada a
pares (a sala estara preparada para o trabalho de pares e cada
grupo tera um computador com acesso a Internet). A professora
durante este momento deslocar-se-a pela sala somente para
perceber se o0s alunos estéo a trabalhar e tirar dividas que possam
surgir no que respeita a estrutura da WebQuest, o trabalho tera
que ser exclusivamente da autonomia dos alunos.

Nota: Para o tratamento das ideias prévias os alunos irdo
elaborar uma ficha de metacognicdo numa outra aula. Neste
tratamento terdo que dar resposta as questdes constantes na
WebQuest e terdo acesso as folhas onde registaram o
levantamento das ideias prévias, para que possam modificar ou
aprofundar as suas respostas.

GESTAO DO TEMPO: aula de 90 minutos

1° momento - 15 minutos
2° momento - 10 minutos
3° momento - 65 minutos

AVALIACAO:

Diagndstica
Formativa
Formativa
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#  Anexo 10. PowerPoint utilizado na aula de implementacéao do projeto

Tema 2. Ambiente e Sociedade

As florestas —uma riqueza em perigo.
Realizagdao de uma WebQuest.

Desflorestagdo ‘

e (

Desertificacdo
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# Anexo 11. Ficha de avaliacao do trabalho de grupo

Agora que terminaram a vossa missdo esta na hora de se avaliarem!

A avaliagdo sera feita na seguinte escala Muito Bom (MB); Bom (B); Satisfatério (S); Fraco (F);

Avalia os elementos do teu grupo quanto: MB/B/ S/ F

- a participagao e interesse pessoal manifestado O O OO
- a cooperagao e organizacao do trabalho em grupo O O OO
- a pesquisa, sele¢do e organizagao da informagao OOOO
- a clareza na expressao escrita O OOO
- a capacidade de sintese OOOO
- a adequagao do resultado a tarefa proposta OOOO

3 Anexo 12. Ficha de Metacognicéo

Agora que terminaste a tarefa que te foi proposta estd na hora de avaliares o teu
conhecimento.

Sim/Néao

Consideras importante o uso deste tipo de metodologia na aprendizagem? D D

Consideras que os professores de outras disciplinas deveriam usar esta metodologia? |:| |:|

Tiveste dificuldades durante a realizacdo da WebQuest? D D

Se sim quais?

O que consideras ter aprendido acerca das Florestas?

O que consideras que poderias ter aprendido mais?
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9°B

& Anexo 13. Sintese fornecida aos alunos apos a realizagdo da WebQuest

Sintetizando...

[

Desflorestagdo ]

I

Purificam oar

]_

[ Conservam o solo

ran ar flor i
v

(Qual aimportancia das florestas
para o “bem-estar” ecolégico

Aolongo dos séculos o Homem tem contribuido
-

Fornecem habitat

Regulam o clima ]

planeta?
|
[ Retéma agua ]
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consequéncias

¥

r

\

Avanco da DESERTIFICAGCAO

7

.

Erosdo dos terrenos

7~

N

Alteracdes climaticas ( de CO2

“ 7
'

Reducdo da producdo de
. "l
p

.

Perda de biodiversidade ]

7~

L.

Perda de fertilidade do solo ]

# Anexo 14. Estrutura da WebQuest de Historia

Home

[T Revolugdo dos crave x §_\

€ C' | @ https://sites.google.com/site/revolucaodosca

Subpéginas (1) Introducio

TESTE 1 [Modo de C.

Esta WebQuest destina-se a alunos do 9° ano de escolaridade

Universidade do Minho
Braga, 2012

Iniciar sessdo | Denunciar Abuso | Imprimir Pigina | Remover Acesso | Tecnol

& Revolugao dos cravo...

= R se

<CHBYETT VRN {0 1130
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Introducdo

[ Introdug,
& C' @ https://sites.google.com/site,

Revolu

Pesquisar este site

Home >
Home

Introducio Introducao

Mapa do site

Queres ficar a saber as consequéncias da Revolucdo do 25
de Abril para o teu pais?
entdo embarca nesta aventura
as foram anos
a esperar por um i
Alegrias. Desenganos.
. - AT

Foi o tempo gitedoia

O redator de um jornal estd na tua escola e entregou-te uma importante ¢ =

missdo. Hoje terds que investigar como ficou Portugal depois dessa

revolugio e fazer um artigo sobre o que conseguires descobrir. No seu

conjunto, os artigos serio analisados e o redator do jornal selecionaré o :
melhor para ser publicado na tua escolall! na esperanca de um

[ =
Manuel Alegre

Subpéginas (1) Tarefa

roducao - Revolug.

Tarefa

arefa - Revolucdo =

€« C' £ https://sites.google.com/sit

Pesquisar este site

Home > Introducdo >
Home

tatrodngio Tarefa

Mapa do site

O redator precisa de informacdes concretas sobre o que aconteceu a Portugal depois do fim do Estado Novo. Passa a fase
seguinte...1a encontraras todas as indicacées para completar a tua missao.

Subpéginas (1) Processo

| Denunciar Abuso | Imprimir Pégina | Remover Acesso | Tecnologiado Google Sites

R TESTE T (Modo de @ Tarefa - Revolugio d...
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Processo

[ Processo - Revoluga

€« C' | @ https:/sites.google.com/site/revolucaodoscarvos9b/homeht

Pesquisar este site

Home > Introdugéo > Tarefa >
Home

Introdugsa Processo

Mapa do site

= O primeiro passo é formar pares;
= de sequida consultem os sites disponibilizados na fase "RECURSOS" e
recolham toda a informagéo acerca:

- dos capitdes de Abril (basta os seus nomes);
- da democratizagio da sociedade portuguesa;
- do conceito de descentralizagdo;
- da independéncia das colénias (basta a data da independéncia de cada
uma das col6nias);
~ de quem foram os "retornados”;
- data e vantagens da adesdo de Portugal a CEE;
= depois de recolhida a informagéo, debatam sobre o que descobriram e
estruturem a informgao recolhida;

= respondam a questdo: o que &, para vocés, viver em democracia?
= por altimo elaborem o vosso artigo*

. y
R TEoTE L (Moo de C @ Processo - Revoluca B Tese.Pedio Daniel M.

Recursos

[Tl Recursos - Revol

€« C' | @ https,

es.google.com/site/revolucacdoscarvos9b

elsagenciamodelos,

Pesquisar este site

Home Processo

Recursos

Mapa do site

Consultem estes sites, 12 encontrarao a informacao que precisam para o vosso artigo...

hitp://www.citi.pt/cultura/politica/25_de_abril,

http://cc3413.wordpress.com/2010/11/11 f/independencia-de-angola,

edia.org/wiki/Retornados

b8 BN LE P EAG Fimaar)
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Avaliagéo

Revalug

[ Av:

€« C' | @ httpsy/sites.google.com/sit

Home
Introdug
Mapa do site

cdo - Revoluc: x

€« C' | & https//sites.google.com/s

g
Mapa do site

olucaodosca

Home > |ntreducdo
Avaliacao
Agora que realizaram a tarefa que vos era pedida, estd na hora de se avaliarem. Cada elemento do grupe deve, indi

questoes™:

2 avaliagdo serf feita ma sequinte escala Muito Born (MB); Bom (B); Satisfatdrio (S); Fraco (F)

- a participagdo e interesse pessoal manifestado;
cooperagiio ne trabalho em grupo;

- a pesquisa, selecgdo e organizagao da informagde;
clareza na expressio escrita;

- & capacidade de sintese;

*Seré passada uma ficha para preencherem com a avaliagio.
Subpéginas (1) Conclusdo

iciar sessdo | Denunciar Abuso | Imprimir Pigina | Remover Acesso | Tecnologia do Google Sites

¢ao - Revolu:

aodoscarvosSb/home!

nciamodelos, oducao,

Home > Introducdo > Tarefa
Avaliagdo

Anexos

Pesquisar este site

idualmente, responder és sequintes

PeN {3 1132

Pesquisar este site

Agora que realizararm a tarefa que vos era pedida, esid na hora de se avaliarem. Cada elemento do grupo deve, individualmente, responder s sequintes

questdes*:

a avaliagio serd feita na sequinte escala Muito Bom (MB); Bom (B); Satisfatdrio (S); Fraco (F);

- & participagio & interesse pessoal manifestado;
cooperagdo no trabalho em grupo;

- & pesquisa, selecgio e organizag3o da informago;
clareza na expressio escrita;

- & capacidade de sintese;

*Sera passada uma ficha para preencherem com a avaliag3o.

Subpéainas (1) Conclusdo

Iniciar sessfo | Denunciar Abuso | Imprimir Péqina | Remover Acesso | Tecnologia do Goodgle Sites

TModo de ¢0 - Revolu <H--BCRTY PN {00 132
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3 Anexo 15. Estrutura da WebQuest de Geografia

Home

webquest florestas ¢ Pesquisar este site | +

As Florestas...os pulmoes da Terra

WebQuest dest alunos do 9° ano de escolaridade
Universidade do Minho

Braga, 2012

vww.alessandrofazolo.com

Introducéo

bquest florestas

& C' @ https://sites.google.com/site/webque

webquest florestas e Pesquisar este site |

i) e
L

Queres ajudar a salvar as florestas?

O redator de um jomal esté nia tua escola e entregou-te uma importante
missdo. Hoje terds que investigar o que esté & acontecer ds nossas florestas &
fazer um artigo sobre 0 que conseguires descobrir. No seu conjunto, 0s
artigos seréo analisados e o redator do jonal selecionaré o melhor para ser
publicado na tua escolall!

= ' TESTE 1 [Modo de ﬂ webgquest florestas - ...
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Tarefa

Anexos

arefa - webquest
€ c

https://sites.google.com/site/webque:

webquest floresta

»
' TESTE 1 [Mod C [

Processo

Pesquisar este site  ~

Tarefa

O redator precisa de informacdes precisas sobre o que ameca as nossas florestas e conta
contigo nesta importante misséo. Passa a fase seguinte...ld encontraras todas as indicacoes de
como o ajudar a salvar este bem tdo precioso para a vida na Terra

Comentarios

N&o tem permisséo para adicionar comentérios

Tarefa - webquest fl... ‘B Tese_Pedro Daniel M. ; ) ""I;i' W) 1138

[Tl Processo - webques

€ C' @ https://sites.google.com/site/we e

' TESTE 1 [Modo de C.

Bem, esta na hora de por méos a obralll

« o primeiro passo & formar pares
« de sequida consultem os sites disponibilizados na fase "RECURSOS" e recolham toda a informacdo acerca

- da importancia das florestas para o "bem-estar” ecoldgico do nosso planeta:

- das causas da desflorestacéo

- das consequéncias da desflorestacéo

- de algumas medidas de combate a desflorestacdo
» depois de recolhida a informac&o, debatam sobre o que descobriram e estruturem a informcao recolhida;
« respondam a questéo: Que atitudes podemos tomar para proteger as florestas?
* por lltimo elaborem o vosso artigo™

*0 artigo: ndo deve conter mais do que uma pagina (em Word tamanho 12 ou 14, espacamento 1,5), deve
responder a todos os tépicos pedidos e pode conter imagens

Comentarios

Néo tem permisséo para adicionar comentérios

Processo - webquest ... ‘B Tese_Pedro Daniel M...




Anexos

Recursos

[ Recursos - webqu

Recursos

Consulta estes sites, la encontraras a informacéo que precisas.

« Causas e consequéncias da desflorestagéo

‘campus fct.unl pt/afr/ipa_9 0018

‘moodle ag-sg.net/ php?d=3460

[hwww_reocities com/Hollywood!

« Importancia das Florestas
http://www terramater. pt/?pag=:

http://www sefloral.com.br/ea01071810.htm

« Medidas para proteger as florestas

http://paginaver blogs sapo.pt/4430 htmihttp

ov.pt/index php?option= ew=article&id=170

iniciar sessdo | Denunciar Abuso | Imprimir PAging | Remover Acesso Google Sites

TESTE 1 (Modo de C.. | @ Recursos - webquest... | B8 Tese_Pedro Daniel M... ob p ®H ¥ o0 139

Avaliacdo

Avaliacao

Agora que realizaram a tarefa que vos era pedida, esté na hora de se avaliarem. Cada elemento do grupo deve,
vidualmente, responder &s seguintes questdes para depois serem trocadas pelo grupo*:

a avaliagio seré feita na seguinte escala Muito Bom (MB); Bom (B); Satisfatério (S); Fraco (F),

- & participacdo e interesse pessoal manifestado

- & cooperagéio e organizagdo do trabalho em grupo;

- 4 pesquisa, selecco e organizagio da informagéo

- 4 clareza na expresséo esciita

- a capacidade de sintese:

- a adequacéo do resultado a tarefa proposta:

*Serd passada uma ficha para preencherem com a avaliacdo

Tese Pedio Daniel Mo - E & e IO 1130
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Conclusao

)/ [ Concluséo - webque x Y

€ C' @ https://sites.google.com/site

Conclusdo

Agora que ter
de ajudares a

aste a tua misséo e ajudaste o redator a descobrir o que ameaga as florestas, estd na hora
restar a tua cidade. Em breve poderas faze-lo.

Consulta os sites abaixo indicados...lé encontrars mais formas de ajudar o Planeta

21 de Margo

Dia Mundial da Floresta
Dia Mundial da Arvore
22 de Marco

Dia Mundial da Agua

22 de Abril

Dia Mundial da Terra

3 de Maio

Dia Internacional do Sol

. TESTE T [Modo de C. @ Conclusdo - webques.. | [ Tese_Pedro Daniel M...

Concluséo (Cont.)

/ﬁ Conclusdo - webque x Y

€« C' | & httpsy/sites.google.com/s

i

29 de Maio

Dia Internacional da Energia

5 de Junho

Dia Mundial do Ambiente

17 de Junho

Dia Mundial de Luta Contra a Desertificago e a Seca
28 de Julho

Dia Nacional da Conservagdo da Natureza

16 Setembro

Dia Internacional para a Preservagdo da Camada de Ozono
22 de Setembro

Dia Europeu sem Carros

1 de Outubro

Dia Nacional da Agua

4 de Outubro

Dia Mundial do Animal

16 de Novembro

Dia Nacional do Mar

11 de Dezembro

Dia internacional das Montanhas

' TESTE 1 [Modo de C... @ Conclusao - webques... Tese_Pedro Daniel M...
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