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RESUMO

0 trabalho que é objeto do presente relatorio de estagio foi desenvolvido no ambito do
Mestrado em Ensino do 12 e 2° Ciclos do Ensino Basico. Desta forma, trata-se de um projeto de
intervencdo pedagdgica realizado em turmas do 3° e 5° ano numa escola basica e secundaria

artistica publica, especializada no ensino da musica.

A pratica pedagogica decorreu, tanto no primeiro como no segundo semestre, na

disciplina de Lingua Portuguesa.

O projeto visava duas estratégias distintas na identificacdo e correcdo dos erros
ortograficos, a autocorrecdo e a correcdo colaborativa. Para tal, definiram-se os seguintes
objetivos: 1) Verificar se os alunos identificam os seus préprios erros; 2) Verificar se os alunos
detetam os erros ortograficos dos outros; 3) Identificar e classificar erros ortograficos dos alunos;
4) Desenvolver estratégias que visam ultrapassar o problema do erro ortografico;5) Verificar se
no decorrer das tarefas propostas houve evolucdo dos alunos no que diz respeito a identificacdo

dos erros ortograficos e a correcdo dos mesmos.

A metodologia de trabalho adotada tinha como base grelhas de identificacao e correcao
dos erros ortograficos, de forma a conseguir verificar se os alunos detetavam e corrigiam os

erros ortograficos nas suas producdes escritas e nas dos colegas.

Através da recolha e analise desses dados foi possivel verificar que existe maior
ocorréncia de erros ortograficos no 12 Ciclo (32 ano) do que no 22 Ciclo (5% ano). No entanto, no
que diz respeito a classificacdo dos erros ortograficos por categorias verifica-se que, tanto no 1°
como no 2° Ciclos, a categoria que se destaca com maior incidéncia é a “1 - Correspondéncia

entre som e letra” e a subcategoria ¢ a “1.2 — Confusao”.

Palavras-Chave: Erros ortograficos, Revisao, Autocorrecdo, Correcao Colaborativa.






The detection and correction of spelling errors: a study with students of basic education (1< and

2m cycles)

ABSTRACT

This report describes my work as trainee teacher in the Supervised Teaching Practice of
the Teacher Training Master Programme (1st and 2nd Cycles of Basic Education) during the
school year 2012/13. It presents the pedagogical interventions carried out in two different

educational contexts, corresponding to each of the cycles mentioned above.

The main objective of the intervention in those contexts was to promote the capacity to

identify and correct spelling errors.

The project involved two different strategies to facilitate the identification and correction
of errors: self-correction and collaborative correction. After a session of text production, students
were invited to read their own texts or their colleagues’ texts and register the errors they could

find.

The analysis of the data collected showed a higher occurrence of misspellings in the 1st
cycle (3rd year) than in the 2nd (5th year). However, with regard to the classification of
misspellings, it appears that in both levels (I1st and the 2nd cycles), the most common error

concerned the correspondence between sound and letter.

Keywords: Spelling errors, Review, Self-correction, Collaborative-correction.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular relativa a Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico, pela Universidade do Minho, foi
desenvolvido o presente relatorio que tem como objetivo nuclear relatar e analisar as praticas de
uma intervencao pedagogica que decorreu no 12 e 22 Ciclos do Ensino basico ao longo do ano

letivo 2012/2013.

Como finalidades gerais deste trabalho destacam-se a construcao de um conhecimento
profissional sustentado numa investigacao pedagogica, através da procura e aplicacdo de um
conjunto de estratégias capazes de gerar transformacdes nas praticas de ensino, bem como dos

contextos educativos que as englobam.

Desta forma, importa referir que a pratica de ensino se realizou numa escola basica e
secundaria artistica publica, especializada no ensino da musica, que tem por missao
proporcionar formacao de elevado nivel técnico, artistico e cultural nesta area, de acordo com
planos curriculares proprios, estruturados em regime integrado. Assim, € uma escola onde é
ministrado o ensino vocacional nos trés ciclos do ensino basico, tendo paralelemente ao
curriculo proposto para 0 ensino basico, aulas de instrumento individuais, de coro (turma
completa) e de educacdo musical (turma completa); no ensino secundario funciona num regime

integrado.

No que se refere aos contetdos selecionados para a presente intervencao, optou-se pela
investigacao da area de Lingua Portuguesa, tendo-se planificado e realizado um conjunto de
atividades que visavam duas estratégias distintas da identificacdo e correcdo dos erros
ortograficos. Assim, define-se como tema deste trabalho: A defecdo e correcao do erro

ortografico: um estudo com alunos do Ensino Basico (1° e 2° Ciclos).

Sabendo que a ortografia do portugués ¢ bastante complexa, é de extrema importancia
que os alunos compreendam algumas relacbes, nomeadamente no que diz respeito a
inconsisténcia na correspondéncia fonema-grafema. Assim, a aquisicao da ortografia na lingua
portuguesa é um processo algo lento e progressivo, feito através da aprendizagem formal, a

medida que o aluno avanca na escolaridade.



Neste sentido, o erro ortografico ocupa um lugar de destaque na escolaridade e no
quotidiano dos alunos e, por isso, & importante criar estratégias para contornar o mesmo. Desta
forma, o presente trabalho visa realcar a autocorrecdo e a correcao colaborativa, tentando
perceber se 0s alunos conseguem identificar os seus erros ortograficos e 0s dos colegas, e ainda

a forma como fazem a sua correcao.

Assim, no que se refere a estrutura deste trabalho, encontra-se, num primeiro capitulo
uma breve caraterizacao do contexto de intervencao e de investigacdo, bem como das duas

turmas sujeitas a intervencao e investigacao.

0 segundo capitulo é referente ao enquadramento tedrico desta investigacao, incluindo a
fundamentacao académica e bibliografica considerada pertinente para este trabalho. Assim, séao
abordados os temas relacionados com o processo de escrita, os erros ortograficos e estratégias

de correcdo dos mesmos.

Segue-se o capitulo destinado a definicdo do plano geral de intervencédo, no qual sdo
expostos os objetivos, a abordagem metodologica adotada, os instrumentos utilizados para a

recolha de dados e a planificacao geral da intervencao realizada.

No capitulo numero quatro é abordado o desenvolvimento e avaliacdo da intervencao,
descrevendo-se e analisando-se, para tal, as atividades realizadas. Na turma de primeiro ciclo
foram realizadas cinco atividades e no segundo ciclo realizaram-se trés atividades. Nesse
sentido, este capitulo apresenta os resultados obtidos nestas atividades, bem como a discussao
dos mesmos, tendo em conta os objetivos de intervencao e de investigacdo anteriormente

definidos.

O ultimo capitulo deste trabalho ¢ inteiramente dedicado a apresentacéo das conclusdes
gerais que esta intervencao e investigacdo permitem alcancar, discutindo-as e refletindo acerca
das limitacoes que foram encontradas ao longo de todo o processo, bem como as possibilidades

de investigacoes futuras que esta investigacao permite definir e perspetivar.



CAPITULO I - CONTEXTO DE INTERVENGAO E DE INVESTIGACAO

1.1. Caraterizacdo do contexto

O projeto de intervencdo pedagdgica supervisionada foi implementado numa turma do
3% ano do 12 ciclo do ensino basico e numa turma do 52 ano do 2° ciclo do ensino basico, numa

escola situada no centro urbano de Braga.

Esta € uma escola basica e secundaria artistica publica, especializada no ensino da
musica, cabendo-lhe proporcionar formacao especializada de elevado nivel técnico, artistico e
cultural nessa area, de acordo com planos curriculares proprios, estruturados em regime
integrado. Desta forma, é uma escola onde é ministrado o ensino vocacional nos trés ciclos do
ensino basico, tendo, paralelamente ao curriculo proposto para o ensino basico, aulas de
instrumento individuais, de coro (turma completa) e de educacdo musical (turma completa); no

ensino secundario funciona em regime integrado.

Para ingressarem neste estabelecimento de ensino os alunos sao sujeitos a provas na
area vocacional do ensino da musica (prova de apeténcia musical) e no decorrer do percurso

escolar sao também sujeitos a avaliacées nesta mesma area.

1.1.1. Turmas

No contexto acima descrito, a Pratica de Ensino Supervisionada decorreu em turmas do
32 e 5% anos do ensino basico, sendo que a primeira decorreu durante o primeiro semestre e a

segunda pratica durante o segundo semestre do ano letivo 2012/2013.

1.1.1.1. Turma do 32 ano

Relativamente a turma do 3° ano, esta era constituida por 26 alunos, 12 do sexo
masculino e 14 do sexo feminino. E de salientar que devido ao alargamento das turmas que

entrou em vigor no ano letivo em que o estagio foi realizado, esta turma sofreu um aumento de



seis alunos, facto que veio condicionar, em certa medida, o trabalho realizado na sala de aula,

limitando o espaco fisico e 0 acompanhamento mais préximo a cada aluno.

No que concerne ao ambiente socioeconomico do agregado familiar dos alunos e, tendo
por base a analise realizada ao Projeto Curricular de Turma, é de salientar que 69% dos pais dos
alunos tinham como habilitacdes literarias a Licenciatura, que 95% dos alunos viviam em
agregados familiares constituidos pelos pais e irmados e que somente uma aluna vivia em regime

monoparental (sé com a méae).

Importa ainda salientar que o facto de os alunos passarem grande parte do seu tempo
na escola ndo condicionava as atividades realizadas nos tempos livres, isto €, os alunos tinham

atividades muito diversificadas, a maior parte delas realizadas no final de um dia de escola.

1.1.1.2. Turma do 52 ano

No que respeita a esta turma, ela era composta por 26 alunos, sendo que 13 do género

feminino e 13 do masculino.

Salienta-se que 18 alunos tinham transitado do 4°® ano desta mesma escola e os restantes 8

alunos eram oriundos de outras escolas.

O meio social dos alunos era, na generalidade, de classe média alta. Apenas um aluno
beneficiava de Acao Social Escolar (escaldo B). A maior parte dos alunos vivia em familias

estruturadas, maioritariamente, com os pais e irmaos.

O contexto familiar dos alunos era propicio e estimulante a nivel cultural, uma vez que a
maior parte dos pais possuia habilitacdes académicas e lhes prestavam auxilio nas

aprendizagens em casa.



1.2. Identificacdo da problemética da intervencao pedagégica

A intervencédo pedagodgica realizada no contexto referido anteriormente procurou centrar-
se na area da Lingua Portuguesa, mais concretamente no tratamento do erro ortografico por

parte dos alunos, tanto no 12 como no 22 ciclo do ensino basico.

O projeto de intervencdo apresentado baseou-se numa abordagem de investigacdo-acao,
assente numa perspetiva construtivista, em que o aluno possui um papel ativo e flexivel em todo
0 processo de construcdo do seu saber e, ao professor cabe proporcionar experiéncias

significativas no sentido de minimizar a ocorréncia do erro ortografico.

Como todos sabemos, a ortografia do portugués é bastante complexa e, por isso, é de
extrema importancia que os alunos compreendam algumas relacées, nomeadamente no que diz
respeito a inconsisténcia na correspondéncia fonema-grafema, acentuacdo das palavras, entre
outros. Assim, a aquisicdo da ortografia na lingua portuguesa € um processo algo lento e
progressivo, feito através da aprendizagem formal, a medida que o aluno avanca na

escolaridade.

Neste sentido, e em conversa com as professoras cooperantes, do 12 ciclo e do 22 ciclo,
percebi que o erro ortografico era algo que ocorria com alguma frequéncia nas producdes

escritas dos alunos e, por isso, decidi debrucar a minha intervencéo sobre este tema.

Como a tematica do erro ortografico ¢ muito extensa e complexa, e como as turmas
apresentavam alguma debilidade nesse sentido, cogitei que fosse de extrema relevancia este
tema. Foquei-me apenas nos aspetos que diziam respeito a sua correcao, tanto numa perspetiva

de autocorrecdo, como numa perspetiva de correcao colaborativa.

Perspetivando a autocorrecdo, os alunos seriam confrontados com as proprias
producdes escritas e teriam que as corrigir utilizando uma grelha de correcdo. Em relacao a
correcao colaborativa, os alunos teriam contacto com as producgdes escritas de outros colegas,
fazendo as alteracdes necessarias com vista ao aperfeicoamento do texto corrigindo os erros
ortograficos que achassem pertinentes e no final seriam confrontados novamente com as suas
producdes escritas de forma a validarem como certo ou ndo os erros ortograficos assinalados e

corrigidos pelo colega que corrigira o seu texto.



Por tudo o que tive a oportunidade de referir neste ponto, considero que uma
intervencao consciente e construtiva por parte do professor pode solucionar alguns problemas de

escrita e aumentar a motivacao e o sucesso escolar dos alunos.



CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Ortografia e Escrita

2.1.1. Processo de Escrita

0 processo de escrita pode ser encarado de muitas e diferentes formas. Tendo por base
0 modelo de Flower e Hayes (1981) defendido também por varios autores (Azevedo, 2000;
Barbeiro, 2003; Bereiter, 1986; Pires, 2002;), alguns dos quais vou salientar ao longo deste
trabalho. Escrever envolve trés subprocessos que interagem no decurso do processo de escrita e
que sao, a planificacdo, a redacdo e a revisdo. Dada a interacdo entre estes subprocessos, ndo
podemos encara-los como etapas porque ocorrem de uma forma nao linear, mas antes
considera-los como actividades que, em diferentes momentos, com mailor ou menor intensidade

e em relacdo a diferentes nivels textuars, ocorrem quando se escreve (Carvalho, 1999, p. 61).

Flower (1994) vai ainda mais longe relativamente ao papel que atribui ao professor neste

processo, referindo que,

(...) o professor devera recorrer a trés métodos de ensino (..) o primeiro consistira em
exemplificar técnicas de escrita, dando a conhecer processos de pensamento, o segundo é
instruir, trabalhando directamente com os textos dos alunos para fazer o diagndstico de
problemas e actuar durante o processo da escrita em curso, e o terceiro é oferecer um apoio ao
aluno, quando necessario, para que ele leve a bom termo a sua tarefa. Este apoio ira sendo
retirado @ medida que o aluno seja capaz de assumir o controlo do processo (Flower, 1994
citado por Azevedo, 2000, p. 93).

A planificacao é o processo através do qual quem escreve forma a representacao interna
do saber, representacao essa que tem um caracter mais abstracto do que a sua representacdo
linguistica (Flower e Hayes, 1981; Humes, 1983; citados por Carvalho, 1999, p. 61). Estes
autores defendem ainda que a planificacdo implica subprocessos como a recolha de informacao,

a organizacdo de ideias e a definicao de objetivos.

Assim, a planificacao realiza-se num plano mental do escrevente ou, passando para o
plano real, através de tomadas de notas ou esquemas. E um subprocesso importante porque

predomina sempre durante a execucao dos restantes subprocessos e acompanha a escrita do



texto até que ele termine, pois o escrevente, ao longo do ato de producao do texto necessita de
fazer varias pausas para recordar o que antes tinha planificado. Isto, faz com que a planificacao
acompanhe todo o processo de escrita e, tal como refere Hayes (1989), a sua efectivacao

parece estar associada ao sucesso na esctita (autor citado por Carvalho, 1999, p. 64).

O processo de redacdo é como uma componente que faz surgir uma representacdo da
planificacdo em linguagem escrita, isto &, transporta os pensamentos e ideias para a
representacdo grafica, para uma linguagem visivel (Barbeiro, 1999; Carvalho, 1999; Flower e

Hayes, 1981; Humes, 1983 citados por Barbeiro, 2007).

Deste modo, o processo da redacdo envolve uma multiplicidade de aspetos para além
da planificacdo, tais como, a organizacdo, as conexdes textuais, a ortografia, a pontuacao, entre
outros. E, é esta pluralidade que torna este processo bastante exigente do ponto de vista
cognitivo, pois exige a automatizacdo de umas tarefas no sentido de outras poderem ser
consciencializadas sem sobrecarregar 0os mecanismos de processamento de informacao

(Humes, 1983 citado por Carvalho, 1999).

A revisao consiste num momento de retrocesso para avaliar a adequacao do texto ao
objetivo inicial da planificacdo. £ um processo no decurso do qual o sujeito que escreve decide
ler o que foi escrifo previamente, quer como ponto de partida para uma nova fase de redaccao,
quer com o objectivo de o avaliar e, eventualmente, alterar (Flower e Hayes, 1981, citados por

Carvalho, 1999, p. 67).

Nesta revisdao do que esta escrito, ha um aspeto que nunca se podemos esquecer, a
ortografia. Por isso, Salgado (1997) citado por Azevedo (2000, p. 104) alerta-nos para a
Importancia do trabalho consciente e reflexivo sobre o nivel ortografico, no momento da revisao e
controlo do ftexto escrifo, para a aprendizagem da orfografia e, consequentemente, para a
construcdo da lingua escrita, porque quando o escrevente produz, ndo pensa muito na ortografia
mas sim em expor todas as suas ideias. Aqui o professor tem um papel fulcral, pois deve partir
dele ajudar o aluno a tomar consciéncia das possibilidades de erro, subministrando as
informacdes pertinentes e orientando-o também na busca auténoma dessas informacdes. Assim,

o professor esta a cumprir o seu papel de favorecer o desenvolvimento da aprendizagem.



2.1.2. Reviséo

Sendo que o subprocesso de revisdo esta ligado aos objetivos principais do presente

estudo, pareceu-nos pertinente atribuir-lhe um lugar de destague neste subcapitulo.

A revisao textual € uma parte fundamental no processo de escrita. No entanto, a atitude
tomada nas escolas ndo vai muito além da correcdo dos escritos feita unicamente pelo
professor, dado que estes se concentram no produto final, corrigindo e classificando, sem

muitas vezes darem espaco aos alunos de reformularem os seus textos.

Deste modo, o papel da leitura critica, realizado pelos alunos, no subprocesso de
revisdo, permitira que analisem estratégias de producao diversificadas e aperfeicoar os textos

produzidos.

No entanto, segundo Carvalho (1999) rever levanta dificuldades a crianca, dada a sua
natureza predominantemente mental, com o consequente grau de abstraccdo, da tarefa (p.85),
uma vez que nos anos iniciais dos alunos esta componente nao esta plenamente desenvolvida.
Isto é verificado pelo mesmo autor, quando menciona que o processo de revisdo /imita-se (...) @
correccdo de pequenos erros na estrutura supetficial do texto, praticamente os de natureza

ortogréfica (Idem, p.85).

Entender a revisdo no processo de ensino e aprendizagem da expressao escrit, € ter
consciéncia que desempenha um papel de extrema importancia desde o momento que o aluno
comeca a escrever até ao produto final do texto, uma vez que permite nao so solucionar
problemas, mas também faze-lo reavaliar o texto e a sua representacao mental, funcionando

deste modo como um motor do proprio processo de escrita.

Como mencionamos anteriormente, os escritores mais inexperientes, os alunos em
idades mais iniciais, revelam algumas dificuldades neste sentido, por isso é incumbido ao
professor uma intervencdo pedagogica que fara com que os alunos alterem a sua forma de

atuar.



2.1.3. Competéncias da Escrita

Escrever é um ato que envolve distintos mecanismos encadeados de forma a
culminarem num texto, assim Barbeiro (2007, p.17) refere que, o produto escrito é o resultado
de um processo que exigiu a accdo de diversas competéncias, ou seja, subjacentes ao ato de
escrever encontram-se varias competéncias, desde, as competéncias graficas e ortograficas as
compositivo-textuais.

Segundo Barbeiro (2007, p. 19) as competéncias graficas sdo (...) as competéncias que
asseguram a materializacdo da linguagem sob a grafia, ou seja, as competéncias relativas ao
aspeto material das letras e a sua distribuicao e equilibrio pela pagina. Deste modo, na escrita
manual, estdo em causa competéncias relativas ao dominio cognitivo do desenho das letras e
competéncias grafomotoras que permitem executd-fo (Idem, p. 24).

As criancas ndo comecam a escrever de forma natural e espontanea, assim, “para
chegar a representacdo orfogrdfica da palavra, a crianca necessita de alcancar o dominio do
fonema” (ldem, p. 30). Deste modo, o contacto com a linguagem escrita no quotidiano da
crianca desempenha um papel determinante para o desenvolvimento desta competéncia.

Por isso diz-se que,

(...) a escrita ortografica tem, por detras de si um processo, no qual a descoberta do principio
alfabético constitui um marco fundamental, mas que pode ser levado até fases mais remotas,
que surgem bastante antes da escolaridade e da aprendizagem formal da escrita (Barbeiro,
2007, p. 30).

Nesta sequéncia podemos constatar que o dominio da competéncia ortografica se
comeca a desenvolver antes da aprendizagem formal da escrita, por isso, € determinante o

contacto das criancas com o codigo escrito antes da entrada para a escola.

Segundo Martins & Niza (1998), citados por Barbeiro (2007, p. 30), o processo anterior
ao desenvolvimento da competéncia ortografica € composto pelas seguintes fases a escrita pré-

sildbica, a escrita sildbica e a escrita com fonetizacao.

Em suma, citando Barbeiro (2007, p. 33), a competéncia orfogrdfica consiste, por
conseguinte, na capacidade do sujeifo escrever as palavras, de acordo com as normas

estabelecidas pela comunidade onde pertence, ou seja, a competéncia ortografica pode definir-
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se como a habilidade de escrever segundo as regras estabelecidas pela sociedade a que cada

sujeito pertence.

Para estabelecer uma comunicacdo ndo podemos escrever unicamente palavras
isoladas, mas devemos combina-las de forma apropriada, em textos, de modo a permitirem a
transmissdo de uma mensagem. Assim, as competéncias que a escrita mobiliza ndo ficam ao
nivel da palavra isolada. Pelo contrdrio, quem escreve defronta-se com a necessidade de
combinar palavras em frases e estas em textos para veicular mensagens (Barbeiro, 2007, p.

35).

As competéncias que permitem a organizacdo do discurso sob a forma de texto séo
designadas de competéncias compositivo-textuais e, segundo Barbeiro (2007), sdo definidas pela
capacidade de combinar palavras ou frases para formar uma unidade textual, na qual se
estabelecem relacdes ente as partes e o todo, ndo sendo o texto uma mera adicdo de frases e
palavras sem qualquer sentido. Esta dimensdo (..) envolve a capacidade de activar o

conhecimento e de o expressar por meio da linguagem escrita (Barbeiro, 2007, p. 35).

2.1.4. Ortografia

Segundo Carvalho (1986), citado por Horta & Martins (2004, p. 213), uma das
componentes da escrita é a orfografia, que podemos definir como a codificacdo das formas
linguisticas em formas escritas, respeitando um contrato social aceite e respeitado por fodos,
que revela o seu cardcter convencional. Deste modo, a ortografia pode ser caracterizada como

um codigo escrito aceite e respeitado por todos os elementos de uma dada populacéo.

Beard (2000), citado por Pereira e Azevedo (2005), definiu alguns estadios na aquisicao
da ortografia: o pré-comunitario, caraterizado pelo uso de simbolos do alfabeto para representar
palavras; o semi-fonético, definido pelas primeiras tentativas para usar o sistema alfabético; o
fonético, no qual a crianca ja conhece todos os sons e letras mas utiliza a grafia fonética; o
transicional, no qual a crianca utiliza a grafia fonética e a convencional; por fim, o convencional

em que a base do conhecimento da ortografia esta firmemente estabelecida.
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As letras representam os sons da fala, esta descoberta das criancas é designada por /...)
principio alfabético, a descoberta de que as letras representam os sons da fala, e a capacidade

de representar cada um desses sons pelas letras (Baptista & Barbeiro, 2010, p. 37).

De acordo com os autores referenciados anteriormente, os problemas ortograficos

podem constituir um obstaculo ao desenvolvimento da relacao dos alunos com a escrita.

2.1.5. Principios Ortograficos

De acordo com Barbeiro (2007), existem principios influentes na construcdo do
conhecimento ortografico. Assim, de seguida, vamos descrever esses mesmos principios que

sao denominados por principios ortograficos.

Na organizacdo destes mesmos principios vamos considerar trés niveis, organizados
hierarquicamente, no sentido em que o ultimo, o nivel ortografico, deve dar resposta as
necessidades dos restantes. Estes niveis sdo o nivel de representacdo grafica, o nivel de

transmissao e o nivel ortografico.

O nivel de representacao grafica esta na base de qualquer sistema ortografico,
baseando-se no principio da presenca de sinal, ou seja, para a representacdo grafica sao
mobilizados sinais graficos, cuja presenca passa a representar algo diferente da respetiva
auséncia. Este nivel & uma competéncia de iniciacdo e baseia-se na escrita pré-silabica, isto &,

nas consideracoées iniciais da crianca em relacao a escrita.

No nivel da transmissdo, a escrita ndo representa diretamente o referente mas as
unidades da linguagem oral deverao representar-se segundo a sequéncia correspondente a
linguagem oral. Neste nivel desenvolvem-se competéncias de segmentacdo, identificacdo e

ordenacao.

A aprendizagem, no nivel ortografico, devera combinar o principio alfabético, em relevo
com o principio de transmissao, pois s6 assim a competéncia ortografica podera assentar no

dominio das relacdes entre fonemas e grafemas.

S6 dominando claramente estes niveis & que podemos ter uma ortografia correta, as

falhas de articulacao entre estes niveis dao origem ao erro, assim a inferaccdo dos principios
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permite que desempenhem funcoes de orientacdo, de rumo, de confirmacédo, de solucoes ou de

revelacdo de incorreccoes, por aparecimento de confiitos entre critérios (Barbeiro, 2007 p. 102).

2.1.6. Relacéo entre a leitura e a escrita

Para uma crianca aprender a ler e a escrever num sistema alfabético é determinante
que ela desenvolva uma consciéncia fonoldgica através da palavra escrita. Aquando do inicio da

leitura, aprende a associar a forma grafica a fonologia do grafema ou da palavra.

De acordo com Rebelo (1993), no ato de ler, processo de descodificacdo, a resposta
resulta da interacao do leitor com as formas graficas, enquanto que no processo de codificacdo
demandado na escrita, o principiante se confronta com uma funcdo complexa caraterizada por
uma pluralidade de fatores, fonéticos, semanticos, espaciais e motores, que convergem na sua

realizacao.

Aprender a escrever implica conhecer e compreender as multiplicidades e
potencialidades da lingua, ndo apenas em contexto escolar, mas também compreender as suas
funcdes sociais. A crianca tem que perceber que as pessoas leem e escrevem para colocar

questdes, para dar ou receber informacdes, para instruir, por puro prazer, entre outros.

0 mundo que rodeia as criancas apresenta uma variedade muito grande de como usar a
leitura e a escrita, no entanto para que estas percebam essa oferta, aquando do inicio da
escolarizacao, elas precisam de auxilio para perceber esta panoplia de aspetos que a sociedade
contempla. Mesmo antes da entrada para o ensino formal, no Pré-escolar, a crianca, através dos
materiais expostos na sala descobre que a escrita contém informacao e que a leitura permite
expressar essa informacdo (Sim-Sim, 2009, p. 20) e, desta forma apropria-se antecipadamente

da relacao entre a escrita e a leitura.

Normalmente e, na maioria das escolas, a escrita € encarada como uma habilidade
motora como a aquisicdo de uma técnica de registar sons e letras, o que conduz a um tipo de

ensino redutor, onde a escrita é sindnimo de decifracdo (Campos, 2001, p. 28).

O primeiro passo para a leitura é a decifracao, que se refere a identificacao das palavras

escritas. No entanto, saber ler implica compreender aquilo que se decifra, implica uma

13



construcao de significados, conseguir traduzir essa informacado em pensamentos e emocdes, ou

seja, em algo nosso.

Decifrar implica a identificacdo de palavras escritas que se relacionam com uma

sequéncia de sons correspondentes na respetiva lingua.

O reconhecimento de palavras escritas é algo essencial na leitura. No processo de
identificacdo das palavras podem ser utilizadas duas estratégias distintas, o acesso direto e
automatico ao Iéxico, quando a palavra é familiar, ou estratégias sublexicais, quando a palavra é

desconhecida.

Aprender a decifrar significa percorrer um caminho de apropriacdo de estratégias que
requerem um ensino explicifo, consistente e sistematizado por parte de guem ensina (Sim-Sim,
2009, p. 15), ou seja, aprender a ler ndo é algo que se aprende de forma natural como o falar.
Para aprender a falar basta estar exposto ao meio, contudo para aprender a ler ndo basta estar
exposto ao escrito, é algo que exige um ensino formal. Porém, antes do ensino formal da leitura
a maioria das criancas ja foram expostas a linguagem escrita, passando por algumas etapas
como a fase pré-alfabética, que diz respeito ao reconhecimento de palavras como por exemplo
marcas de bebidas e slogans. Posteriormente, passam pela fase de leitura parcialmente
alfabética, que diz respeito a existéncia de letras, sendo provavel que a primeira letra a ter
sentido para ela seja a do seu nome, e por fim entra na fase de leitura totalmente alfabética que

consiste no ensino formal da decifracdo (quando a crianca ingressa para o Ensino Basico).

Sabe-se hoje que a aprendizagem da leitura é um processo continuo que se inicia antes
do ensino da decifracdo e que continua para além da aprendizagem da mesma (Sim-Sim, 2009,

p. 20).

Quando se compreende um texto podemos afirmar que sabemos ler, contudo o inverso
ja ndo pode ser afirmado, isto €, podemos saber ler sem compreender o que esta escrito.
Portanto ler, € mais do que identificar um conjunto de palavras presentes num determinado
texto, a leitura implica compreensao, obtencao de informacao, ou seja, atribuicdo de significado

ao que se |é.

Para que exista um bom nivel de compreensao da leitura tera de existir uma interacao

entre quatro fatores, a eficdcia na rapidez e na precisdo da identificacdo de palavras, o
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conhecimento da lingua de escolarizacao, a experiéncia individual de leitura e as experiéncias e

o conhecimento do Mundo por parte do leitor (Sim-Sim, 2009).

A compreensdo ndo existe, portanto, nos materiais escrifos, mas é algo que se constroi
no espirifo, e que terd que ser arrumado na memodria de uma forma acessivel para consulta

rapida (Sequeira, 1984; citado por Magalhaes, 2006 p. 87).

Através da compreensao, a escrita e a leitura deixam de ser atividades percetivas ou de

coordenacao motora, para passarem a ser atividades cognitivas.

Desta forma, ler ¢ apreender o escrito na rececdo. Esta apreensao, se corresponder a
uma boa leitura, faz com que esta leitura traga desejo de ler e, por conseguinte, desperte a

vontade de escrever.

Adentrando neste assunto, Campos (2001, p.31) refere que a feitura influencia a escrita

na medida em que busca no conhecimento assimilado, as suas fontes de “inspiracao.

Barbeiro (1994) adianta ainda a este respeito que, a /nfluéncia da leitura na expresséao
escrifa exerce-se enqguanto fonte de informacdo, enquanto modelo de organizacdo textual e

também relativamente a outros aspectos {(...) (p.106).

Debrucando-nos ainda sobre este aspeto acerca da influéncia da leitura na expressao
escrita, esta ¢ comprovada por um estudo feito por Carvalho (1993) no qual se conclui haver
diferencas nos dominios da sintaxe e da explicitacdo encontrados nos textos produzidos pelos
alunos que dizem preferir (e ler) livros em que predomina o texto e os escrifos por agueles que

l8em mais frequentemente banda desenhada (p.41).

Campos (2001) refere-nos que, para além da relacdo que existe entre a leitura e a
escrita, uma boa aprendizagem da escrita € aquela que permite que os alunos descubram o
lugar que a escrita ocupa nas suas vidas, & aquela em que professores e alunos exploram e
confirmam juntos a relacdo da escrita com a oralidade e com a leitura. Desta forma, e atentando
0 que ja foi referido, a leitura e a escrita sdo processos complementares. Nas palavras de

Vygotsky (1984),

(...) o ensino tem que ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarios as
criancas (...). A escrita deve ser relevante a vida (...), deve ter significado para as criancas {...)
para que se desenvolva como uma forma nova e complexa da linguagem (p.133).
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Assim sendo, sera de toda a utilidade que se promova nas aulas de lingua materna a
pratica de atividades que estimulem o contacto frequente com o texto escrito, para que o prazer

de ler se estenda ao prazer de escrever, tornando prazerosos ambos 0S processos.

2.2. Erro ortografico

2.2.1. Complexidade da Ortografia Portuguesa e as suas implica¢des na aprendizagem

0 ensino/aprendizagem da Lingua Materna sempre foi uma das grandes preocupacoes
de qualquer sistema de ensino. No Programa de Lingua Portuguesa é bastante evidente esta
inquietacao:

(...) a aprendizagem do Portugués define-se como componente fundamental da formacéo

escolar. Para além disso (e mesmo antes disso), a aprendizagem da lingua condiciona e

favorece a relacéo da crianca e do jovem com o mundo, bem como a progressiva afirmacao de

procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e de atitudes afectivas e valorativas
que sdo determinantes para a referida relagdo com o mundo e com aqueles que o povoam. (...)

a aprendizagem do Portugués encontra-se directamente relacionada com a configuracdo de uma

consciéncia cultural progressivamente elaborada, no ambito da qual se vao afirmando e

depurando o reconhecimento e a vivéncia de uma identidade de feicdo colectiva. Entram nessa

identidade colectiva componentes de natureza genericamente cultural, historica, social, artistica,
geografica, simbolica, etc.

Paralelamente a estes aspetos que estdao mencionados neste programa, sendo o
portugués a nossa lingua de escolarizacao, também se assume “como um elemento de capital
importancia em todo o processo de aprendizagem, muito para além das suas “fronteiras”

disciplinares”.

Por ultimo, ndo podemos esquecer a transversalidade da lingua portuguesa e a sua
relevancia para o ensino, o que significa que a aprendizagem do portugués esta directamente
relacionada com a questao do sucesso escolar, em todo o cenario curricular do Ensino Basico e
mesmo, naturalmente, antes e para além dele, tornando-se assim imprescindivel que todos os

responsaveis pelo ensino unam esforcos neste sentido.

Falando agora mais especificamente da complexidade da nossa lingua, esta engloba-se
nos sistemas alfabéticos uma vez que, citando Barbeiro (2007, p.44), dispbe de um conjunto de

sinais graficos, os grafemas, para representar os fonemas ou segmentos minimos em que se
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pode dividir a sequéncia de sons. Assim, é de extrema importancia que os alunos compreendam
algumas relacdes, nomeadamente no que diz respeito a inconsisténcia na correspondéncia
fonema-grafema. Podemos entdo afirmar, que a aquisicdo da ortografia na lingua portuguesa é
um processo algo lento e progressivo, feito através da aprendizagem formal, 8 medida que o

aluno avanca na escolaridade.

Desta forma a lingua portuguesa apresenta na sua ortografia uma importante
componente de base fonologica, mas as suas irregularidades e especificidades tornam-na numa
lingua com uma certa complexidade. Em alguns casos, a auséncia de regras levam o aprendente

a recorrer a memorizacao e ao aprender de cor (Barbeiro, 2007).

Neste ponto, importa-nos aqui referir o papel que o professor dentro da sala de aula
desempenha junto dos seus alunos, como gestor de todos os fatores acima citados e o papel de

facilitador de aprendizagens significativas.

2.2.2. Conceito de erro ortogréfico

O erro ortografico ocupa um lugar de destaque na escolaridade e no quotidiano dos

alunos e, por isso, é importante criar estratégias para contornar o mesmo.

0 conceito de erro deve ser perspetivado em relacdo ao que é considerado como norma,
isto é, como algo que se desvia ou contraria uma normatividade que foi ou esta estabelecida. De
acordo com Galisson e Coste (1983, p. 246) a distincdo entre o que é errado e o que é correcto

depende da norma escolhida.

Falar de “engano” ou de “inadequacao” para referir infracdes ao sistema linguistico ou
ao seu uso, permite perspetivar o erro de uma forma mais neutra, mas ndo nega-lo (Galisson &

Coste, 1983). Nesta sequéncia, estes autores fazem uma distincao relativamente aos erros:

- Os erros provenientes de um desconhecimento ou de um conhecimento incompleto e inexacto
das regras da lingua. Quer se trate da aquisicao da lingua materna quer da aprendizagem de
uma lingua estrangeira, estes erros apresentam geralmente um caracter sistematico (aplicacao
de regras inadequadas, fenomenos de interferéncia, etc.) que permite por a claro «sistemas de
erros» e melhor diagnosticar a sua origem e a sua coeréncia.

- Os erros imputaveis a falhas na producao dos enunciados (lapso, defeito de pronuncia, falta de
organizacdo, ruptura de construcdo, etc.) e provenientes seja de incidentes passageiros e
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aleatérios de realizacdo, seja de causas mais patologicas relacionadas com os érgaos da fala ou
a propria funcao da linguagem.

Nao é raro que estes diferentes factores se misturem ou acrescentem, pelo que a «analise de
erros» se torna necessaria a quem quer estabelecer uma estratégia de correcédo. Tal erro de
ortografia, longe de resultar de um defeito de atencdo ou de uma ignorancia das regras ou do
uso grafico, pode ser provocado por uma percepcado inexata dos fenomenos ou uma ma
interpretacao semantica (Galisson & Coste 1983, p. 247-248).

Normalmente o erro ortografico aparece associado a um valor depreciativo, no entanto,
em situacdes de aprendizagem, este constitui um fendmeno natural e revelador de indicadores

positivos, de sinais de que a aprendizagem se esta a processar.

Contudo, em termos pedagdgicos, podem ser tomadas duas atitudes face ao erro:
considera-lo como algo indesejavel, e como tal reprovavel no que diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem, ou entdo como algo inevitavel nesse mesmo processo (Azevedo, 2000).

Em concordancia com este facto, Pinto (1998) refere:

O erro ortografico, desempenha assim dois papéis. Um dos papéis esta relacionado com a viséo
classica de falha e constitui objecto de «censura» com vista a melhores desempenhos de acordo
com a norma ortografica estabelecida e transmitida aos aprendentes. O outro papel do erro
encontra-se porventura menos vulgarizado. Trata-se, com efeito, de uma via que nos permite
penetrar no modo como a escrita se pode revelar um objecto em construcdo a partir de
conhecimentos que a crianca possui no momento. E confere-nos, por isso, a capacidade de
acompanhar o processo inerente ao desenvolvimento do conhecimento (p. 142).

E importante referir que, mais do que uma atitude reprovavel face ao erro, é necessario
que, na perspetiva pedagogica, este seja encarado como um processo natural e normal de
aprendizagem que vai sendo melhorado através de estratégias de aprendizagem que,
consequentemente, vao dar lugar a novos conhecimentos. Neste ponto, o papel do professor é
fulcral e é importante que este saiba diagnosticar os tipos de dificuldades que os alunos revelam,
que mobilize as estratégias mais eficazes para os ulfrapassar. Quando bem enquadrado e
explicado, o erro pode até constituir-se como factor altamente construtivo e estruturante (Rio-

Torto, 2000, p. 618).

Do ponto de vista mais construtivista, o erro é encarado como uma das componentes
necessarias do processo de aquisicdo, implicando até a instituicdo de gramaticas transitorias,
sendo que, para o professor, o erro desempenha o papel de revelador dos pontos fracos e

também sintoma de que a aprendizagem se esta a fazer (Galisson & Coste, 1983).
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De acordo com Barbeiro (2007, p. 103) “ o facto de o erro ser considerado como ({...)
manifestacdo de uma aprendizagem que ndo atingiu os objectivos, ndo nos deve impedir de
procurar nas incorreccées dos alunos o que elas nos podem revelar”. Isto porque, a ocorréncia
de erros durante a aprendizagem constitui uma fonte de conhecimento tanto para o professor,

como o aluno sobre 0 modo como se esta a processar a aprendizagem (Amaral, 1996).

Neste sentido Amor (1994) refere que deve existir uma “gestdo pedagogica do erro”, na
medida em que esta permita estabelecer um conjunto de decisdes e tarefas complexas tendo
em vista ndo so6 a integracdo, mas também a detecdo e tratamento do erro no processo de

ensino- aprendizagem.

Por outro lado, Gomes (2006, p.91) refere que nado se deve utilizar a terminologia de
“pedagogia do erro” pois, apesar de o habifo a ter consagrado, consideramo-la francamente
inadequada, de base fragil, ambigua e equivoca. Quase fica a impressdo de que o objectivo é

«ensinar a errar».

Um facto que achamos, também, pertinente referir é que varios autores citados por
Azevedo (2000, p. 65) (..) acentuam que o erro faz parte da aprendizagem. Fendmeno de
Integracdo de novos conhecimentos, € passagem obrigatoria para o saber, ou seja, 0 aluno ao
errar vai aprender, vai desenvolver as competéncias ortograficas, graficas e compositivo-textuais,
essenciais, para o processo de ensino-aprendizagem do proprio aluno, sendo que a partir dos
erros dados por este, o professor terd capacidade para desenvolver métodos e estratégias que
sejam relevantes para o aperfeicoamento do dominio da escrita e, neste sentido, €
extremamente importante que o professor saiba diagnosticar os tipos de dificuldades que os

alunos revelam e tentar encontrar estratégias facilitadoras das suas aprendizagens.

Os erros sdo um potencial instrumento de para o professor, se este o utilizar numa

perspetiva construtivista, uma vez que pode atuar com eficacia junto de cada aluno.

2.2.3. Tipologias dos erros ortograficos

De forma a facilitar a pratica letiva do professor é importante a divisao dos erros

ortograficos em categorias, na medida em que a sua categorizacao permite fundamentar
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hipoteses acerca da origem do erro ou para também perceber quais sao os tipos de erros que
mais frequentemente sdo dados pelos seus alunos. Azevedo (2000) confirma estes factos

referindo que,

O professor que conhece os erros mais frequentes dos seus alunos certamente que adaptara as
suas explicacdes a sanar esses erros. Atende ao erro como estratégia docente e fixa-se nos
processos mentais tanto ou mais do que nos resultados (p. 71).

Como existem variadissimas formas de categorizar os erros, explicitaremos apenas
algumas neste ponto, aquelas que parecem mais pertinentes quando pensadas nas dificuldades

ortograficas dos aprendentes de portugués como lingua materna.

Comecaremos por Mateus (2002) que elabora uma classificacdo dos erros ortograficos

subdividida em trés categorias:

1- Ortografia das regras gramaticais;

2- Erros de vocabulario, subdivididos em:

a) Ortografia do uso;

b) Ortografia fonética e disfonética

3- Acentuacdo — Corte anormal — Aglutinacéo

3.1) Acentuacao

a) Troca de silaba;

b) Indevida;

c) Falta de acento;

d) Troca de acento;

3.2) Corte anormal;

3.3) Aglutinacéo.
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Outra autora que nos faz a divisdo também em trés categorias ¢ Rio-Torto (2000). Desta

forma, os erros podem ser agrupados da seguinte forma:

1) Erros grafematicos - sdo erros que afetam a representacdo grafematica da palavra, mas

ndo a sua configuracao auditiva ou fonica.

2) Erros fonicos — sdo erros que alteram a sua estrutura fonica (ndo apenas fonética) e

silabica da palavra. A grande maioria tem origem percetiva e podem ser divididos em:

a) Erros fonéticos nao motivados morfologicamente;

b) Erros fonéticos superaveis com recurso a estrutura morfolédgica;

c) Erros que se traduzem por adicbes, omissdes, simplificacdes, inversdes e
substituicdes e que tém influéncia ndo apenas na configuracédo fénica da palavra,
mas também na sua estrutura morfolégica. Tratam-se portanto de erros de

expressdo ou de manifestacéo fonica, mas de alcance lexical:

- Erros por adicao;

- Erros por omissbes superaveis através do conhecimento da estrutura

morfologica;

- Erros de inversdo. Estes também podem ser de natureza morfo-lexical.

3) Erros morfoldgicos — a autora centra-se apenas nos erros de morfologia verbal (os

que afetam a identidade das formas verbais).

Gomes (2006, p.106 - 107) apresenta-nos uma sistematizacdo dos erros ortograficos
em cinco macrocategorias (ou tipos), subdivididas em onze microcategorias (ou subtipos).

Passaremos de seguida a referi-las:

1) Erros que resultam de uma n&o correspondéncia entre som e letra:

1.1) Omissao ou adjuncéo;

1.2) Confusao;
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2)

3)

4)

5

1.3) Inversao.

Erros de morfossintaxe (incluindo os transfrasicos):

2.1) a nivel morfematico;

2.2) A nivel lexematico.

Erros de acentuacao:

3.1) Omiss&o ou adjuncao;

3.2) Confusao (de sinais);

3.3)Deslocacao.

Erros de pontuacdo ( e outros codigos):

4.1) Omissao;

4.2) Confuséo.

Erros semantico-pragmaticos.

Por ultimo, referimos a categorizacdo feita por Barbeiro (2007), que propde uma

sistematizacdo em nove categorias:

1)

2)

3)

4)

5)

Incorrecdes por falhas de transcricao, devidas ao processamento dos fonemas ou a

utilizacao de grafemas que nao representam o som em causa;

Incorrecdes por transcricao da oralidade, isto &, devidas a transcricdo de variedades e

registos que diferem da sua representacao ortografica consagrada;

Incorrecdes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica: a) contextuais;

b) ou relativas a posicdo acentual, tonica vs. atona;

Incorrecdes por inobservancia de regras de base morfologica — representacdo dos

morfemas;

Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica da palavra - critério lexical;
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6) Incorrecoes de acentuacao;

7) Incorrecdes na utilizacdo de maiusculas e minusculas: a) ligados ao critério do referente,
ou seja, a representacdo dos nomes comuns/proprios; b) ligados a organizacdo das

frases no texto;

8) Incorrecdes por inobservancia da unidade grafica da palavra: a) juncédo de palavras; b)

separacao de elementos de uma palavra; c¢) utilizacao de hifen;

9) Incorrecdes de translineacéo.

De qualquer forma, parece-nos evidente que as tipologias de erros apresentadas tém em

conta o tipo de afastamento relativamente a forma correta, combinando varios aspetos.

O que tentamos fazer neste ponto nao é valorizar uma ou outra categoria em detrimento

de outras, a sua categorizacao deve ser pensada tendo em conta os objetivos a atingir.

Assim, Azevedo (2000, p. 75) propde que ao /ado de uma tipologia «maxima», que
prevé todos 0s casos de erros, poder-se-ao imaginar tipologias «minimas» para a escola primaria

ou «intermédiasy» para os niveis subsequentes.

2.2.4. Causas/origens dos erros ortograficos

O erro poderd ser um indicador de processos que ndo funcionaram como era de
esperat, de problemas ndo resolvidos satistatoriamente, de aprendizagens que nao foram

alcancadas, de estratégias cognitivas inadequadas (Azevedo, 2000, p. 68).

Tendo consciéncia disto poderemos intervir didaticamente para melhorar situacdes
posteriores e a descoberta das causas do erro certamente ajudara o professor nas suas

intervencdes junto dos seus alunos.

Figueiredo (1994, p. 159) adianta que sd /localizando a origem do erro, a sua

fdentificacdo e denominacdo, se poderiam prever exercicios de correccdo adequados.

Para Mateus (2002), a influéncia dos sentidos podera ser uma fonte de erro, ja que uma
possivel ma audicao ou uma ma visao impedem a aprendizagem normal e colocam o aluno em

23



desvantagem. Para esta autora, o contexto familiar e social da crianca, do meio escolar
(sobrecarga dos programas) e também regional (dialetismos fonéticos) podem ser outros fatores
de origem dos erros ortograficos. Neste sentido, esta autora salienta o papel do professor

dizendo que lhe cabe contrapor-thes uma diccdo clara do portugués-padréo (Idem, p.104).

A mesma autora alerta ainda para outro fator muito importante que se prende com a
influéncia da psicomotricidade, dado que a caligrafia deficiente, muito mivda, ilegivel por vezes,
tem uma influéncia dupla igualmente prejudicial: levanta duvida no espirito de quem Ié (...) e cria
uma imagem visual errada no campo dos conhecimentos, ja bastante inseguros, de quem

escreve (Idem, p. 107).

Para finalizar um outro aspeto que a autora refere prende-se com a situacédo de ditado,
em que o professor ao ditar influéncia a escrita dos alunos seja na forma como silaba, como
entoa ou pontua, o professor é altamente responsavel por um certo numero de erros dos seus

alunos (Idem, p. 107).

Gomes (1989) enumera algumas das causas possiveis para os erros ortograficos que

passaremos a enunciar a seguir.
- Causas psicoldgicas. memoria, atencdo, percecao, lateralidade...;
- Causas derivadas dos méfodos de leitura seguidos:
- Causas relacionadas com o meio social do aluno: vocabulario, habitos de leitura;

- Causas relacionadas com um grande contacto com situacdes predominantemente

orais. conversacao, audiovisuais, banda desenhada (texto dos baldes);
- Dificuldades da propria /ingua;
- Interferéncias. «Francés», «la», «eller, ... (p. 163).

Como podemos constatar existem variadas formas de categorizar os erros ortograficos
segundo varios investigadores (para além destes que foram citados neste trabalho), no entanto
nao existe um critério uniforme na classificacao dos erros, o que podera ser explicado pelo facto

de certos erros poderem ser distribuidos por mais do que uma classe.
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Desta forma, é util para a pratica letiva do professor a divisdo dos erros por categorias
pois tal permite-lhe fundamentar hipoteses acerca da origem do erro, bem como que tipo ou
tipos de erros ocorrem com maior frequéncia, mas também para criar estratégias para

ultrapassarem esses mesmos erros.

2.2.5. Estratégias pedagoégicas para o tratamento dos erros ortograficos

Cada modo de intervencdo do professor deve ser adaptado a realidade concreta com
que se depara e aos alunos reais com que se confronta (Fernandes, 2008, p. 122). Tendo isto
como referente e aliado ao facto de que cada individuo é um ser Unico e singular, sabemos que
nem todas as situacbes de ensino aprendizagem podem ser replicadas noutros contextos de

ensino.

Para prevenir, ou entdo corrigir os erros ortograficos, em termos de estratégias
pedagbgicas a implementar junto dos aprendentes sédo variadissimas as propostas que uma

pandplia de autores defende.

Para Pinto (1998, p. 184), é necessario promover exercicios de linguagem em que a
crianca aprenda a ouvit, a reter e a emitir correctamente e em que aprenda a ver, a reter e a
reproduzit/transcrever em diferido de modo exacto para minimizar a ocorréncia de erros

fonéticos.

Neste sentido, Rio-Torto (2000) eleva a necessidade de o professor ser cuidadoso com a

sua diccao, de forma a que as palavras sejam pronunciadas com a maxima clareza e correcao.

Como tivemos a oportunidade de referir em pontos anteriores, o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica esta fortemente relacionada com o conhecimento do sistema alfabético e
consequentemente a competéncia ortografica. Barbeiro (2007) propde uma elevada pandplia de
atividades com vista a manipulacao das unidades linguisticas de que destacaremos apenas

algumas:

(...) - a mesma silaba inicial: dizer palavras comecadas pela silaba indicada pelo professor;
- deteccao do intruso: indicar qual das palavras ndo comeca por determinada silaba (as palavras
poderao corresponder a figuras apresentadas em cartdes);
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- caixas ou sacos de palavras: tendo em conta o som pelo qual a palavra comeca, a crianca devera
dizer qual a caixa em que devera ser colocada a palavra;

- 0 intruso: como em relacao a silaba, a crianca devera dizer, de entre um conjunto de trés ou
quatro palavras, qual ndo pertence ao grupo, por ndo comecar por determinado som;

- manipulacdo fonémica: supressdo, substituicdo, mudanca de posicdo entre fonemas; esta
actividade podera ser ligada a leitura e a escrita, por meio da manipulacao das proprias letras.
(Idem, p. 158-159)

Varios autores, para além dos que ja foram citados Azevedo, 2000, propdem outras

técnicas para a correcao e detecao dos erros.

Para a detecéo dos erros:

- Se um aluno pensar que o seu texto esta pronto e o professor notar que ainda tem erros, o
professor dir-lhe-a quantos erros ainda tem. Se o aluno ndo os detectar, o professor ira
estreitando o seu campo de observacéo: pagina, paragrafo, linha...

- Intercdmbio de exercicios entre os alunos, para que detectem erros nos textos dos seus
companheiros. (Idem, p. 79)

Para a correcao dos erros:

- Utilizacao de um codigo de correcao, para que 0s alunos possam corrigir, sempre que possivel,
0S Seus proprios erros;

- Utilizacao de listas de controlo, para que os alunos aprendam a avaliar um texto;

- Utilizacdo de palavras em que o aluno erre com frequéncia para a elaboracado de frases,
puzzles, dicionarios pessoais (destinados a serem utilizados na revisao de textos);

- Construcdo de novos textos a partir de lapsos ou erros ortograficos, o que diverte os alunos, os
desculpabiliza face aos erros e intensifica as relacdes entre (re)leitura e reescrita. (Idem, p.79)

A escrita colaborativa, segundo Barbeiro (2007), apresenta-se como uma atividade que
favorece a emergéncia de episodios ortograficos, uma vez que “na sua execucdo conjunta da
tarefa, os sujeitos antecipam eventuais dificuldades (...) solicitam o esclarecimento de duvidas
qguanto a forma ortografica e procedem a esse esclarecimento. Para além disso, quando os tém
disponiveis, procuram recorrer a critérios clarificadores da ortografia” (Idem, p. 139). Desta
forma, estas tarefas podem enriquecer e favorecer o desenvolvimento da competéncia

ortografica.

Por outro lado, Mateus (2002) salienta que o ensino aprendizagem da ortografia podera
ser facilitado se for possivel criar-se um ambiente agradavel e um clima de descontracdo em que

a ortografia possa ser aprendida com interesse e motivacao.

26



Desta forma, e tendo em conta o estudo efetuado neste trabalho resta-nos falar
especificamente de duas estratégias de correcdo, a autocorrecdo e a correcdo colaborativa

auxiliadas por grelhas de correcao.

Estas estratégias sao perspetivadas em relacao ao aluno, colocando-o no centro de todo
0 processo. Nao obstante isso, o professor tem o papel de orientador e mediador, auxiliando os

alunos sempre que seja pertinente.

A autocorrecdo leva o aluno a refletir sobre o proprio texto e a detetar possiveis falhas
gque o mesmo contenha, podendo utilizar os dicionarios, os manuais escolares, o proprio
professor ou outros materiais que estejam a sua disposicao na sala de aula para tirar esclarecer
possiveis duvidas. Segundo Cassany (1999), o facto de os alunos se converterem eles proprios
em autocorretores e em corretores dos trabalhos dos colegas, leva-0s a responsabilizarem-se
mais pela sua propria aprendizagem, uma vez que participam ativamente no processo de

correcao.

Por outro lado a correcao colaborativa, a interacao com os seus pares, a discussao de
duvidas que sdo levantadas aquando da correcdo dos textos favorece em muito as
aprendizagens dos alunos, uma vez que, & no debate, no dialogo com o outro que se dissipam e
eliminam alguns problemas de escrita subjacentes ao proprio processo de escrita. Até porque,
nas palavras de Calkins (1994), ser o professor o Unico recetor dos textos é redutor, devendo a
correcao alargar-se a toda a turma, tornando esta numa comunidade de aprendizagem onde

todos os membros sdo, a0 mesmo tempo, 0s que ensinam e 0s que aprendem.

Por outro lado, Serafini (1986), refere que os comentarios e as criticas dos outros
podem resultar mais eficazes do que a autocorrecao, fundamentando a sua conviccao em
algumas razoes essenciais, primeiro porque normalmente os alunos sao mais criticos de textos
do que os autores dos mesmos e segundo porque a correcao entre companheiros permite uma
maior aproximacao ao dialogo entre autor e corretor, que €, muitas vezes, limitado na relacao

aluno-professor.

No entanto, qualquer estratégia de escrita que se adote vai condicionar em larga escala
o texto do escrevente, na medida em que os fatores emocionais ou mesmo motivacionais

influenciam o escrevente e o préprio texto redigido pelo mesmo.
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Em jeito de conclusado deste capitulo, parece-nos pertinente afirmar que nao existem
receitas infaliveis para a ocorréncia dos erros ortograficos, tanto mais que estes fazem parte de
uma etapa natural da aprendizagem e, como tal, devem ser encarados com normalidade. No
entanto, a diferentes causas ou origens dos erros podem corresponder uma ou mais formas de
tratamento do mesmo, dependendo igualmente de outros fatores como, o contexto em que o
erro ocorreu, a maturidade intelectual dos alunos, a gravidade ou reincidéncia do erro cometido.
Para tal, uma intervencdo do professor consciente e construtiva acerca deste assunto pode

solucionar alguns problemas de escrita e aumentar o sucesso escolar dos alunos.
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CAPITULO Ill - DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DA INTERVENGAO

O objetivo deste capitulo prende-se com a necessidade de descrever e avaliar a eficacia

das estratégias de intervencao adotadas na identificacdo e detecao dos erros ortograficos por

parte dos alunos do 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico, nomeadamente, numa turma de 3% e numa

do 5% ano de escolaridade.

Para tal, serdo analisados os dados obtidos durante a realizacdo da intervencao

pedagogica, onde se privilegiaram atividades de cariz autocorretivo e de correcao colaborativa

dos alunos.

3.1. Plano geral de intervencao

O projeto de intervencao pedagogica dividiu-se em duas fases: implementacao no 1°

CEB e no 2° CEB. Neste sentido apresenta-se de seguida o plano geral desta intervencao em

cada um dos ciclos (Tabela 1 e 2):

Tabela 1 - Plano geral de intervencéo no 1° Ciclo

12 Ciclo
Atividades 11/01/2013 | 15/01/2013 | 16/01/2013 | 22/01/2013 | 07/02/2013
Primeira atividade:
Autocorrecao
Segunda atividade:

Correcéo colaborativa

Terceira atividade:
Autocorrecao

Quarta atividade:
Correcéo colaborativa

Quinta atividade:
Correcéo colaborativa
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Tabela 2 - Plano geral de intervencéo no 2° Ciclo

2¢ Ciclo

Atividades 07/05/2013 | 09/05/2013 | 13/05/2013
Primeira atividade:
Correcéo colaborativa
Segunda atividade:
Correcéo colaborativa
Terceira atividade:
Autocorrecéo

3.2. Objetivos

Para esta intervencao foram definidos os seguintes objetivos:
e Verificar se os alunos identificam os seus proprios erros;
e Verificar se os alunos detetam os erros ortograficos dos outros;
e |dentificar e classificar erros ortograficos dos alunos;
e Desenvolver estratégias que visam ultrapassar o problema do erro ortografico;

e Verificar se, no decorrer das tarefas propostas houve evolucdo dos alunos no que diz

respeito a identificacao dos erros ortograficos e a correcdo dos mesmos.

3.3. Metodologia da analise de dados

As atividades utilizadas para o este projeto t€m por base duas vertentes perspetivadas
em relacao ao aluno. Assim, uma esta centrada na autocorrecéo dos erros ortograficos e a outra

esta centrada na correcao colaborativa dos erros ortograficos entre pares.

Tanto no 12 Ciclo como no 2° Ciclo, as atividades foram realizadas nos mesmos moldes,
0 que as diferencia tem haver com a forma como sdo propostas aos alunos tendo em conta os

niveis de ensino, mas também os conteudos que tém que ser ministrados em cada ciclo.
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No 12 Ciclo utilizamos duas atividades de autocorrecdo e duas de correcdo colaborativa.
No entanto, ao observar que na correcédo colaborativa os alunos estavam a identificar e a corrigir
erros que nao o eram, sentimos necessidade de alterar e realizar uma ultima atividade. Esta
visava a correcao colaborativa, mas com uma variante. Enquanto que nas atividades de correcao
colaborativa mencionadas anteriormente cada aluno corrigia um texto do colega ao acaso, nesta
tivemos necessidade de colocar dois alunos a corrigirem o mesmo texto (o texto de um dos
alunos que o estava a corrigir). Ou seja, por cada dois alunos era corrigido um texto (Por
exemplo os alunos A e B corrigiam juntos, primeiro o texto do aluno A, e depois o texto do aluno

B).

No 2° Ciclo foram utilizadas, uma estratégia de autocorrecdo e duas de correcéo

colaborativa.

Relativamente & forma como foram analisadas as atividades, numa primeira parte é
apresentada uma breve descricao da atividade e, logo em seguida a analise da mesma. Esta
analise é feita tendo em conta a quantidade de erros ortograficos que sdo revelados pelos alunos
nas suas producdes escritas, assentando deste modo numa metodologia quantitativa, uma vez
que os dados, numero de erros ortograficos, sdo quantificados por dados numeéricos e de forma
comparativa, na medida em que quantificamos os erros ortograficos que cada aluno deu nas
tarefas em causa e os comparamos com a correcao quer dos colegas, quer do professor. Para
além disso, para chegarmos as conclusdes desta investigacdo necessitamos de recorrer a

técnicas estatisticas relacionando as variaveis tratadas.

Este paradigma metodologico exprime-se como uma metodologia hipotético-dedutiva e
confirmatoria, uma vez que procura relacdes entre os parametros. Permite uma medicao dos
dados, sendo por isso uma metodologia objetiva. Deste modo e de acordo com Carmo e Ferreira
(1998) citado Silva (2009, p. 76) o paradigma quantitativo assume (...) uma concepcao global

positivista, hjpotético-dedutiva, particularista, orientada para os resultados.
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3.4. Relato das fases da intervencao pedagogica na turma do 1° CEB

Considerando os objetivos do Projeto de Intervencdo Pedagogica, tanto no 12 ciclo, como
no 22 ciclo, as planificacdes diarias da intervencao centraram-se no desenvolvimento de tépicos
programaticos relacionados com a Lingua Portuguesa, mais concretamente com a identificacéo

e correcao dos erros ortograficos através de estratégias de autocorrecao e correcao colaborativa.

A intervencdo pedagdgica no 12 ciclo realizou-se em cinco atividades: duas atividades de

autocorrecao e trés atividades de correcao colaborativa.

3.4.1. Primeira atividade realizada dia 11 de janeiro de 2013 — Autocorrecao
Descricdo da atividade

Esta primeira atividade foi realizada com o intuito de os alunos se familiarizarem com a

correcdo dos erros ortograficos tendo por base uma grelha de correcao.

Desta forma, para esta atividade de autocorrecao os alunos utilizaram um texto escrito a

pedido da professora cooperante acerca do inverno.

A grelha (Anexo 1) continha apenas duas colunas, uma para colocar o nimero da linha e

outra para colocar a correcdo do erro ortografico.

Na autocorrecao, os alunos primeiro sublinharam a palavra que na sua opiniao continha

erro e so depois passavam para a grelha.

Esta tarefa decorreu dentro do tempo esperado e terminou aguando do toque para o

intervalo.

Analise da atividade

Esta atividade contou com a presenca de 24 alunos, sendo que dois alunos faltaram a

aula em que o texto foi produzido (alunos R e W).
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A analise desta atividade estd dividida em duas partes, uma delas consiste no
aprofundamento da identificacdo dos erros ortograficos e a outra parte diz respeito a correcao

dos erros feita pelos alunos.
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Grafico 1 - Identificacdo dos erros ortograficos (1°CEB - 12Atividade - Autocorrecao)

Relativamente aos critérios, Numero de erros que o aluno identifica e corrige, Numero de
erros néo identificados pelo aluno e Niumero de erros que efetivamente o texto contém, em
causa neste grafico, é possivel fazer a seguinte leitura: apenas os alunos E e H nao tinham
qualquer erro na sua expressdo escrita e, por isso, ndo fizeram nenhuma identificacdo ou

correcao.

Outro aspeto prende-se com o facto de nenhum aluno conseguir identificar e corrigir o

numero de erros que efetivamente o texto continha.

Através do grafico é possivel aferir que nos alunos A, B, G, I, L, M, O, P, S, V,YeZ o

numero de erros ndo identificados corresponde ao nimero total de erros do seu texto.
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Grafico 2 - Correcéo dos erros ortograficos (1°CEB - 12Atividade - Autocorrecao)

Como ja tivemos a oportunidade de referir anteriormente, nesta tarefa faltaram 2 alunos

a aula em que foi realizada a atividade de expressdo escrita e, por isso, ndo sao considerados.

No que diz respeito aos critérios, Numero de erros que o aluno corrige corretamente,
Numero de erros que o aluno corrige por outras formas erradas, Numero de formas corretas da
palavra que o aluno alfera para errada e Numero de erros que efetivamente o texto contém, é
possivel fazer a seguinte leitura do grafico: usando como referente 0 numero de erros que
efetivamente o texto contém, é possivel aferir que existe uma grande discrepancia deste critério

com os restantes.

Comparando os critérios com este referente, numero de erros que efetivamente o texto
contém, denota-se que 9 alunos nao fizeram qualquer alteracao, isto &, estes alunos nao fizeram

nenhuma mudanca sendo-lhe atribuido O nas suas identificacoes e correcoes.

No que concerne ao critério relativo ao numero de erros que o aluno corrige

corretamente, 9 alunos corrigiram corretamente os erros que tinham identificado.

0 aluno K corrigiu dois erros alterando-os para formas erradas novamente.
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Os alunos J, K, L e S identificaram erros em palavras que estavam corretas e alteraram-

nas para erradas.

3.4.2. Segunda atividade realizada dia 15 de janeiro de 2013 - Correcao colaborativa

Descricao da atividade — Anexo |l - Planificacao da atividade

Esta atividade teve como motivacao a obra “ Pinguim” de Anténio Mota do ano de 2010.

Num momento inicial da aula foi criado o “cantinho da histéria” e apoés um breve dialogo
com os alunos, partiu-se para o contar da histdria. Ao mesmo tempo que se contava a historia ia-

se virando as paginas do livro que correspondiam a parte que estava a ser contada.

Optamos por contar um resumo da histéria, uma vez que a mesma tinha uma dimensao

bastante consideravel o que ia acabar por talvez ser um ponto de desmotivacao para os alunos.

Adentrando nas palavras de Paco (2009),

A literatura contada pelo adulto e recontada pela crianca serve de mecanismos para fortalecer
lacos e permitir que o leitor manifeste seus desejos, seus medos e suas aspiracoes {...) a
leitura compartilhada é muito importante no dia-a-dia. As conversas ficam mais ricas, o
vocabulario melhora, bem como a nivel de educacéo (p. 28-29).

Assim, o ato de contar uma historia ndo proporciona somente prazer aos alunos, mas

também ao adulto que a reconta.

Contada a parte inicial da histdria, seguiu-se o registo escrito de cada aluno, com a

finalidade de solucionarem o problema de Carlos Manuel e do Pinguim.

Cada aluno teve que elaborar um final para a historia, encontrando uma solucdo para o
problema apresentado, numa folha propria para o registo, onde constava um espaco para o
titulo e onde as linhas que os alunos escreveram estavam numeradas de um a vinte e cinco

(Anexo l1).

Quando todos os alunos terminaram seguiu-se entdo a estratégia da correcao dos erros

ortograficos.
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Segundo Barbeiro & Pereira (2007, p. 29) a revisdo constitui a componente do processo
de escrita em que mais é solicitada a colaboracdo dos outros, ou seja, a revisao nao deve ser
vista como um processo solitario, todavia como uma partilha de informacdes novas em que as
opinides do grupo de pares sdo uma fonte inesgotavel de sugestdes que levam a construcdo de

um texto mais consistente.

Esta estratégia tinha como base a correcdo dos erros ortograficos por pares. Para tal, foi
distribuida uma grelha (Anexo Ill) a cada aluno, a qual continha uma coluna intitulada Numero
da linha, outra coluna Correcdo do erro ortografico, outra, Validacdo do erro; na parte inferior
desta grelha, uma outra grelha que continha duas colunas, uma relativa ao Mumero da linha, a

outra a Correcdo do erro ortografico.

Primeiramente foi pedido aos alunos que trocassem o texto que produziram com o
colega do lado, que deveria fazer uma leitura atenta do texto e s6 depois proceder a sua
correcao, tendo por base a grelha que lhe foi fornecida. Foram dadas algumas indicacdes, como

o facto de sublinharem a palavra que continha o erro e sé depois a passarem para a grelha.

Analise da atividade

Esta atividade contou com a presenca de 25 alunos, sendo que o aluno C faltou a

atividade de expressao escrita.

A analise desta atividade esta dividida em quatro partes, a primeira diz respeito a
identificacao dos erros ortograficos, a segunda consiste no tipo de alteracdes feitas pelos alunos,
a terceira é relativa a validacao dos erros ortograficos por parte do autor do texto e a quarta e
ultima baseia-se na identificacao dos erros ortograficos pelo autor do texto depois da correcéo do

colega.
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Grafico 3 - Identificacao dos erros ortograficos (1°CEB - 22 Atividade - Correcao Colaborativa)

No que concerne aos critérios em evidéncia neste grafico, Mimero de erros que o aluno
fdentifica e corrige, Numero de erros ndo identificados pelo aluno e Numero de erros que
efetivamente o texto contém, é possivel fazer a seguinte leitura: somente os alunos D e T
conseguiram identificar e corrigir o numero de erros que efetivamente o texto continha. Os

restantes alunos nao o conseguiram realizar na totalidade.

Verifica-se que alguns alunos apresentam um numero consideravel de erros ortograficos.
Na analise do grafico, destaca-se o seguinte: o aluno P, que realizou a identificacao e correcao
do texto do colega, aproximou-se do numero total de erros, uma vez que identificou dezassete

erros de um total de vinte e trés.

O aluno M, este identificou e corrigiu no texto do colega um erro ortografico que na

verdade nao o era, como se pode verificar no grafico.

Os alunos B e O detetaram e corrigiram mais erros do que na verdade o texto

compreendia.
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Grafico 4 - Correcao dos erros ortograficos (12CEB - 22 Atividade - Correcdo Colaborativa)

No que toca a analise deste grafico, tendo em conta os critérios, Ndmero de erros que o
aluno corrige corretamente, Numero de erros que o aluno identifica e corrige por outras formas
erradas, Numero de formas corretas da palavra que o aluno altera para errada e Numero de
erros que efetivamente o texto contém, é possivel fazer a seguinte leitura: atentando no numero
de erros que os alunos identificam e corrigem corretamente no texto do colega denota-se que os

alunos A, E, F,G,1,J,L,0,P, S, TV, WeY fizeram as alteracoes acertadamente.

No que respeita ao numero de erros que os alunos identificam e corrigem por outras
formas erradas, o grafico patenteia que os alunos B, D, H, M, Q, R, U, X e Z, ao corrigirem as

palavras, colocaram-nas novamente como erro.

No que concerne ao numero de formas corretas da palavra que os alunos alteram para
formas erradas é possivel ver que os alunos B, H, M e X fizeram alteracbes em palavras que

estavam corretas, alterando-as para erradas.

38



[uny
(o]

[any
(o)}

=
o

iy
N

=
o

(o]

)]

Numero de erros ortograficos

D

ZI
0

I
LLal

Iul r

ABDEFGH

JKLMNOPQRSTUVWXYZ

Nome do autor do texto

® Numero de erros que o
autor do texto valida
como certo

Numero de erros que o
autor do texto nao
concorda com
identificacdo e correcéo

Grafico 5 - Validacédo dos erros ortograficos (1°CEB - 22 Atividade - Correcao Colaborativa)

Conforme nos mostra o grafico é possivel verificar que no que toca ao Mumero de erros

que o autor do texto valida como certo, os alunos A, B, D, E, G, H, |, K, S, W e Z validaram a

totalidade dos erros identificados e corrigidos pelo colega.

No entanto, os restantes alunos F, J, L, M, N, O, P, Q, R, T, U, X e Y ndo concordaram

com algumas correcoes feitas pelos colegas.

39




Tabela 3 - Identificacdo dos erros ortograficos apds a correcao do colega (1°CEB - 22 Atividade)

Nome do autor do

Numero de erros
que o autor do texto
identifica e corrige

Numero de erros
que o autor do texto

Numero de erros
que o autor do texto

texto , - identifica e corrige identifica e corrige
apos a correcado do
corretamente erradamente
colega
1 1 0
2 2 0
Faltou ao exercicio de escrita
0

N[<|X|sEl<|lcjld|lw=mm|v0o|IZ|I2|IrX|[~|—|T|MmM|mMm|O0|O|w|>
OO0 OO |0O0O|ICO0OI0O(O|= OO0 |00 || |O|—
OO0 |0O0O|0O0O|O|0O0O(O|m[[O|OCO|JO|IO OO |O|OC|O |O
OO0 |oO|0O|0O|0O|O|O|—m OO OO | |O |+

Relativamente a estes critérios e tendo como referéncia o nimero de erros que o autor
do texto identifica e corrige apds a correcao do colega, poucos foram os alunos que fizeram esta

detecdo, sendo que os alunos que a realizaram foram os alunos A, B, D, F, M e O.

Contudo, destes alunos, apenas os alunos A, B e O fizeram correcdes corretas. Os

restantes fizeram alteracoes por outras formas erradas.
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3.4.3. Terceira atividade realizada dia 16 de janeiro de 2013 - Autocorre¢édo

Descricdo da atividade — Anexo IV - Planificacao da atividade

Esta atividade foi introduzida utilizando uma estratégia ja utilizada pela professora
cooperante. Usamos uma ficha de lingua portuguesa. Foi utilizado um texto de José Jorge Letria,
“Das fraquezas fazer forcas”. Realizou-se a leitura do texto com os alunos, com a finalidade de
lhes clarificar possiveis palavras que ndo conhecessem, uma vez que no mesmo existiam alguns

vocabulos estranhos ao seu quotidiano.

Posteriormente, lemos em conjunto as perguntas de interpretacdo, de forma a clarear o
seu significado. Depois de lido o texto e as perguntas de interpretacao, os alunos realizaram a
ficha, que continha algumas perguntas relacionadas com o tema do texto também coloquei
alguns exercicios de gramatica relacionados com o texto e com os contelidos que estavam a ser

abordados pela professora cooperante na disciplina de Lingua Portuguesa.

Notou-se que os alunos ndo sentiram qualquer dificuldade em realizar os exercicios

propostos e que segundo alguns comentarios dos mesmos “a ficha era facil”.

Quando todos os alunos terminaram foi tempo de lancar outra atividade. Esta atividade
era familiar para eles, até porque a professora cooperante utilizava-a muito no apoio ao estudo

na quarta-feira pela amanha.

Esta tarefa tinha por base o ditado. Para tal, foi fornecida aos alunos uma folha para a
exercicio de escrita idéntica a da atividade realizada no dia anterior, estando também, as linhas

numeradas.

Assim, realizado o ditado explicamos aos alunos que a correcdo nao ia ser realizada pela
professora, mas sim por eles. Eles ficaram um pouco reticentes, mas quando lhes foi dada a

grelha de correcdo as suas expressdes faciais mudaram.

Este facto leva o aluno a efetuar uma analise e reflexdo sobre a sua propria escrita e
segundo Baptista, Barbeiro & Viana (2010, p. 99), a reflexdo do prdprio aluno sobre a escrita

desempenha um papel muito importante na aprendizagem.
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Esta grelha (Anexo 1), comparada com a do dia anterior, era bastante diferente e muito
mais simples, isto porque tinha apenas duas colunas, uma para colocar o numero da linha e

outra para colocar a correcdo do erro ortografico.

Para a autocorrecéo, os alunos utilizaram o texto “Das fraquezas fazer forcas” e, como
na primeira atividade do projeto, primeiro sublinhavam a palavra e s6 depois a passavam para a

grelha.

Esta tarefa decorreu dentro do tempo esperado e terminou aquando do toque para o

intervalo.

Analise da atividade

Esta atividade contou com a presenca de 25 alunos, sendo que um aluno C faltou a

atividade de expressao escrita.

A analise desta atividade esta dividida em duas partes, uma delas incide na identificacao

dos erros ortograficos e a outra parte diz respeito a correcao dos erros feita pelos alunos.
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Grafico 6 - Identificacao dos erros ortograficos (1°CEB - 32 Atividade - Autocorrecao)
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No que respeita aos critérios: Ndmero de erros que o aluno identifica e corrige, Numero
de erros ndo identificados pelo aluno e Numero de erros que efetivamente o texto contém, em
causa neste grafico é possivel fazer a seguinte leitura: apenas os alunos P e Y n&o tinham
qualquer erro na sua expressao escrita e, por isso, ndo fizeram nenhuma identificacdo ou
correcdo; outro aspeto prende-se com o facto de somente os alunos D, H e K conseguirem
identificar e corrigir o numero de erros que na verdade o seu texto compreendia. No aluno A, o
numero de erros identificados e corrigidos é igual ao numero de erros que efetivamente o texto
continha, no entanto este aluno tinha um erro nédo identificado, o que demonstra que na sua

detecao e correcao assinalou um erro que na verdade nao o era.

Verifica-se que, nos alunos |, J e W, o nimero de erros nao identificados corresponde ao
numero de erros que efetivamente o texto envolvia. O aluno E tem estes dois aspetos em igual
numero, no entanto, identificou e corrigiu um erro, o que permite aferir que o assinalou sem a

palavra ser na verdade um erro ortografico.

Nenhum aluno identificou e corrigiu mais erros do que na verdade o seu texto

compreendia.
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Gréfico 7 - Correcéo dos erros ortograficos (1°CEB - 32 Atividade - Autocorrecao)
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No que diz respeito aos critérios: Numero de erros que o aluno corrige corretamente,
Numero de erros que o aluno corrige por outras formas erradas, Numero de formas corretas da
palavra que o aluno alfera para errada e Numero de erros que efetivamente o texto contém, é
possivel fazer a seguinte leitura do grafico: usando como referente o numero de erros que
efetivamente o texto contém é possivel aferir que existe uma grande discrepancia deste critério

com os restantes.

Comparando os critérios com este referente, nimero de erros que efetivamente o texto
contém, denota-se que os alunos |, J e V ndo fizeram qualquer alteracao, isto &, estes alunos nao

fizeram nenhuma mudanca sendo quantificados com O nas suas identificacdes e correcoes.

No que concerne ao critério numero de erros que o aluno corrige corretamente, os
alunos A, B, D, E, F, G, H, K, L, M, N, 0, Q, R, S, T, U, X e Z corrigiram corretamente os erros

que tinham identificado.
0 aluno W corrigiu dois erros alterando-os para formas erradas novamente.

Tendo em conta o critério, nimero de formas corretas da palavra que o aluno altera

para errada, € possivel aferir que nenhum aluno fez este tipo de alteracdes.

3.4.4. Quarta atividade realizada dia 22 de janeiro de 2013 - Correcéo colaborativa
Descricao da atividade — Anexo V - Planificacao da atividade

Para esta atividade foi utilizado como motivacdo um marco do correio. Como iria ser
trabalhada a carta e os seus constituintes com os alunos, pensamos em levar um marco do

correio como forma de motivacao inicial para os alunos.

Foram relembrados os constituintes da carta uma vez que este conteudo faz parte do
programa de Lingua Portuguesa do segundo ano de escolaridade. A medida que os alunos iam

referindo as partes da carta, estas iam sendo escritas no quadro de giz.

Esta tarefa introdutoria foi realizada rapidamente e foi lancada a proxima, cujo cerne
consistia em os alunos redigirem uma carta a um “amigo ou familiar” de forma a explicar e a

aconselhar essa pessoa a fazer uma visita a cidade de Braga, podendo referir locais para visitar
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ou até mesmos alguns pratos tipicos da regiao. Isto porque, em Estudo do Meio, os conteudos
se centravam em descobrir as regides de Portugal, tanto ao nivel dos locais, como dos pratos
tipicos das regides. Mas especificamente em Braga, uma vez que os alunos tinham feito um
trabalho individual, sobre um monumento ou uma pessoa que tenha sido muito importante para
a cidade. A par disto, construimos uma pequena tabela, que os alunos colaram no caderno da
escola, e que continha alguns exemplos de saudacao e despedida, tendo em conta o grau de

proximidade em relacdo a quem a cara era dirigida.

Foram distribuidas pelos alunos folhas que continham alguns espacos especificos para a
data, a saudacao inicial, para o corpo da carta e para a despedida. Como esta atividade fazia
parte do projeto e, como nas atividades anteriores, as linhas estavam numeradas para facilitar a

posterior correcao.

Os alunos redigiram a carta sem qualquer dificuldade e rapidamente passaram para a

atividade de correcao baseada no modelo ja realizado anteriormente na correcao por pares.

Foi distribuida, a grelha (Anexo Ill) de correcdo a cada aluno, e tendo cada um procedido
a correcao do texto do colega. Apds este passo, voltaram a trocar a grelha e o texto e, o proprio
autor do texto validou ou ndo os erros ortograficos assinalados pelo colega e verificou se havia

outros erros, identificando-os na tabela que tinha por baixo da outra grelha.

Como os alunos ja estavam bastante familiarizados com este tipo de tarefa, realizaram-

na sem qualquer dificuldade.

Analise da atividade

Esta atividade contou com a presenca de 25 alunos, sendo que um aluno K nao

produziu o texto proposto.

A andlise desta atividade estda dividida em quatro partes, a primeira diz respeito a
identificacao dos erros ortograficos, a segunda consiste na analise do tipo de alteracdes feitas
pelos alunos, a terceira é relativa a validacao dos erros ortograficos por parte do autor do texto e
a quarta e ultima baseia-se na identificacao dos erros ortograficos pelo autor do texto depois da

correcao do colega.
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Grafico 8 - Identificacao dos erros ortograficos (1°CEB - 42 Atividade - Correcdo Colaborativa)

Atentando na analise deste grafico, tendo em conta os critérios que estdo em evidéncia
Numero de erros que o aluno identifica e corrige, Numero de erros nao identificados pelo aluno e
Numero de erros que efetivamente o texto contém, é possivel fazer a seguinte leitura: somente o
aluno S nao tinha qualquer erro no texto que corrigiu e, por isso, nao fez qualquer tipo de

identificacao.

Nenhum aluno conseguiu fazer a identificacéo e correcdo do nimero total de erros que
os textos dos colegas continham. Os alunos F, N, T e W identificaram e corrigiram todos os erros
que efetivamente os textos apresentavam, contudo esta identificacdo e correcdo nao estava
correta, porque o numero de erros nao identificados pelos alunos ¢ igual a totalidade dos erros

presentes no texto. Isto significa que as alteracdes feitas nao estdo corretas.
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Grafico 9 - Correcao dos erros ortograficos (12CEB - 42 Atividade - Correcdo Colaborativa)

Observando este grafico, tendo em conta os critérios, Numero de erros que o aluno
corrige corretamente, Numero de erros que o aluno identifica e corrige por outras formas
erradas, Numero de formas corretas da palavra que o aluno altera para errada e Numero de
erros que efetivamente o texto contém, é possivel fazer a seguinte leitura: atentando no numero
de erros que o aluno identifica e corrige corretamente no texto do colega denota-se que os

alunos A, D, G, L, O, P e U fizeram as alteracdes acertadamente.

No que respeita ao Nidmero de erros que os alunos identificam e corrigem por outras
formas erradas, o grafico patenteia que os alunos B, H, M, Q, R e X, ao corrigirem as palavras,

as colocaram novamente como erro.

No que concerne ao Numero de formas corretas da palavra que o aluno altera para
errada ¢ possivel ver que os alunos B, C, J, M, T, W e Z fizeram alteracdes em palavras que

estavam corretas, alterando-as para erradas.
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Grafico 10 - Validacao dos erros ortograficos (1°CEB - 42 Atividade - Corregéo Colaborativa)

Como nos mostra o grafico, é possivel verificar que, no que toca ao Mimero de erros
que o autor do texto valida como cerfo, os alunos A, F, G, H, O, S, T e W validaram a totalidade

dos erros identificados e corrigidos pelo colega.

No entanto, os restantes alunos B, C, D, M, N, P, Q, R, U, V, X, Y e Z ndo concordaram

com algumas correcdes feitas pelos alunos.

Os alunos que nao apresentam qualquer pontuacdo nestes critérios correspondem aos

que, aquando da correcdo do seu texto pelo colega, nao tiveram erros identificados e corrigidos.
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Tabela 4 - Identificacdo dos erros ortograficos apds a correcao do colega (1°CEB - 42 atividade)

Nome do autor do texto

Nimero de erros que o
autor do texto identifica e
corrige apds a corregdo do

Numero de erros que o
autor do texto identifica e
corrige corretamente

Namero de erros que o
autor do texto identifica e
corrige erradamente

colega

A 0 0 0
B 0 0 0
C 0 0 0
D 0 0 0
E 0 0 0
F 0 0 0
G 0 0 0
H 0 0 0
[ 0 0 0
J 0 0 0
K Faltou ao exercicio de escrita

L 0 0 0
M 0 0 0
N 3 3 0
0 1 1 0
P 0 0 0
Q 0 0 0
R 3 3 0
S 0 0 0
T 2 2 0
u 1 1 0
v 0 0 0
W 0 0 0
X 1 1 0
Y 0 0 0
Z 0 0 0

No que toca a andlise desta tabela onde estdo em evidéncia os critérios, Ndmero de

erros que o autor do texto identifica e corrige apds a correcdo do colega, Numero de erros que o

autor do fexto identifica e corrige corretamente e o Numero de erros que o autor do fexto

fdentifica e corrige erradamente, é possivel verificar que s6 os alunos N, O, R, T, U e X

realizaram a identificacao de erros apds a correcdo do colega.

Importa aqui referir que os erros que os alunos identificaram e corrigiram estavam todos

corretos como é possivel ver na relacao da primeira coluna com a segunda.
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3.4.5. Quinta atividade realizada dia 07 de fevereiro de 2013 - Correcédo colaborativa

Descricdo da atividade

Esta atividade de correcdo colaborativa foi um pouco diferente do modelo apresentado
anteriormente para a mesma. Esta visava a correcao colaborativa, mas com uma variante.
Enquanto que nas atividades de correcao colaborativa mencionadas anteriormente cada aluno
corrigia um texto do colega ao acaso, nesta houve necessidade de colocar dois alunos a
corrigirem 0 mesmo texto (este texto era de um dos alunos que estava a corrigir). Ou seja, por

cada dois alunos era corrigido um texto.

Esta expressao escrita foi realizada a pedido da professora cooperante e a sua correcdo
foi realizada tendo em conta os moldes descritos nas outras atividades, no entanto a sua

correcao apesar de semelhante apresentava algumas variacées aquando da correcéao.

Esta tarefa decorreu dentro da normalidade e os alunos ndo estranharam o facto de

estarem a corrigir a pares um mesmo texto.

Analise da atividade

Esta atividade contou com a presenca de 20 alunos, sendo que os alunos A, E, M, N, S

e U ndo produziram texto.

A andlise desta atividade nao segue os critérios utilizados nas analises feitas
anteriormente aquando da correcéo colaborativa. Desta forma, a analise desta atividade esta
dividida em duas partes, uma delas consiste no aprofundamento da identificacao dos erros
ortograficos e a outra parte diz respeito a correcao dos erros feita pelos alunos, tudo isto em

trabalho de pares como € possivel verificar no grafico.
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Grafico 11 - Identificacdo dos erros ortograficos (1°CEB - 52 Atividade - Correcdo Colaborativa)

No que concerne a leitura deste grafico tendo em consideracéo os critérios, Numero de
erros que os alunos identificam e corrigem, Niumero de erros ndo identificados pelos alunos e
Numero de erros que efetivamente o texto contém, é possivel observar que os alunos J+l e os
alunos V+K nao tinham qualquer erro nas suas producdes escritas e, portanto, nao fizeram

qualquer alteracao.

Somente os alunos K+V conseguiram identificar e o corrigir o numero de erros que

efetivamente o texto compreendia.

Nos pares de alunos G+B, H+D e R+Z, o nimero de erros nao identificados ¢ igual ao
numero de erros que efetivamente o texto continha, isto quer dizer que os alunos nao fizeram

qualquer identificacao ou correcao.

Os alunos Y+O identificaram e corrigiram mais erros do que na realidade o texto

compreendia.
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Grafico 12 - Correcao dos erros ortograficos (1°CEB - 52 Atividade - Correcéo Colaborativa)

Relativamente aos critérios evidenciados neste grafico verifica-se que nos critérios,
Numero de erros que os alunos identificam e corrigem por outras formas erradas e o Numero de
formas corretas da palavra que os alunos alteram para errada nao aparece qualquer valor, isto
¢, apesar de os critérios fazerem parte da legenda, so os critérios, Numero de erros que 0s
alunos corrigem corretamente e o Numero de erros que efetivamente o texto contém, é que

apresentam quantificacéo.

Ao adentrar neste ultimo aspeto verifica-se que os alunos J+l e os alunos V+K, nao

apresentam quantificados, ndo tendo erros nos seus exercicios de escrita

Os pares de alunos G+B, H+D e R+Z apenas apresentam valores para o numero de
erros que na realidade o texto continha, ndo fazendo qualquer alteracdo ou correcao de erros

ortograficos.

Somente os alunos K+V, P+W e Y+O corrigiram corretamente os erros ortograficos que o

texto continha na totalidade.

Os restantes alunos no conseguiram corrigir corretamente a totalidade dos erros
ortograficos que as producoes escritas continham, isto porque, os alunos nao identificaram todos

0s erros ortograficos como ¢ possivel atentar no grafico anterior desta atividade.
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3.5. Relato das fases da intervencdo pedagogica na turma do 2° CEB

Considerando os objetivos do Projeto de Intervencdo Pedagogica, tanto no 12 ciclo, como
no 22 ciclo, as planificacdes diarias da intervencao centraram-se no desenvolvimento de tépicos
programaticos relacionados com a Lingua Portuguesa, mais concretamente com a identificacédo

e correcao dos erros ortograficos através de estratégias de autocorrecao e correcao colaborativa.

A intervencdo pedagbgica no 2° ciclo realizou-se em trés atividades: uma atividade de

autocorrecao e duas atividades de correcao colaborativa.

3.5.1 Primeira atividade realizada dia 07 de maio de 2013 - Correcao colaborativa
Descricdo da atividade — Anexo VI - Planificacao da atividade

Esta atividade tinha como cerne os alunos reescreverem o poema “Os ratos” de
Fernando Pessoa, transformando-o em texto narrativo, atendendo as carateristicas deste, que ja

tinhamos revisto anteriormente.

De acordo com Barbeiro (2007, p.36) a escrita dado o seu cardter reflexivo, constitui um
instrumento poderoso ao servico desta dimensio de rectiacdo do conhecimento, ou seja, a
reflexdo sobre o processo de escrita inerente ao poema é um instrumento fulcral na construcéo e

consolidacao de novos conhecimentos.

Ulteriormente, depois de os alunos terminarem as suas producdes escritas, tinha chegou

0 momento de correcao.

Esta correcao seguiu os moldes das atividades de correcao colaborativa dos erros
ortograficos realizadas no 1° Ciclo. Os alunos ficaram extremamente interessados, chegando

mesmo a haver um ligeiro barulho de fundo.

Esta estratégia tinha como base a correcéo dos erros ortograficos por pares. Para tal, foi
distribuida a cada aluno uma grelha (Anexo lll) que continha uma coluna intitulada “Numero da
linha"”, outra coluna com “Correcéo do erro ortografico”, outra “validacao do erro”. Abaixo desta
grelha, havia uma outra grelha que continha duas colunas, uma com “Numero da linha” e outra
com “Correcao do erro ortografico”. Também lhes foi distribuida uma folha onde teriam que
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tecer um comentario em jeito de reflexdo ao texto do colega depois de realizarem a correcdo dos
erros ortograficos. A reflexdo sobre a escrita conduz a antecipacéo da probabilidade de erro. E,
pois, importante que o aluno adquira ferramentas/estratégias para a analise das diferentes
hipdteses e para a tomada de decisdo (Baptista, Barbeiro & Viana, 2010, p.99), desta forma os
alunos devem ser encorajados a reflexdo sobre os seus textos e a troca de ideias com os

colegas, nesta sequéncia o comentario efetuado pelos alunos pode ser importante para que o

aluno aclare o seu texto.

Primeiramente, foram distribuidas ao acaso as suas producdes escritas, tendo em
atencdo que nenhum aluno ficasse com a sua propria. Depois os alunos foram alertados para a
necessidade de, antes de fazerem a correcao, realizarem uma leitura atenta do texto e s6 depois
procederem a sua correcao, tendo por base a grelha que lhes tinha sido fornecida. Foram dadas
algumas indicacdes como, o facto de sublinharem a palavra que continha o erro e s6 depois

passarem para a grelha.

De acordo com Cassany citado por Azevedo (2000, p.134), o momento mais rico na
aprendizagem € o da avaliacdo, o da interacdo entre alunos e outros, quer sejam 0S seus

companheiros, o seu professor ou materiais elaborados.

Para terminar a atividade voltamos a trocar os textos, mas desta vez dando ao autor do
texto, a sua producao escrita e a grelha de correcao onde o colega tinha realizado a correcao dos
erros ortograficos, com o intuito de os alunos validarem ou ndo como certos os erros
identificados e corrigidos, mas também para que fizessem uma revisdao ao seu proprio texto com

a finalidade de detetarem possiveis erros e, se necessario, os colocarem na respetiva grelha.

Analise da atividade

Esta atividade contou com a presenca de 26 alunos.

A andlise desta atividade estd dividida em quatro partes, a primeira diz respeito a
identificacao dos erros ortograficos, a segunda analisa o tipo de alteracoes feitas pelos alunos, a

terceira é relativa a validacdo dos erros ortograficos por parte do autor do texto e a quarta e
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ultima baseia-se na identificacdo dos erros ortograficos pelo autor do texto depois da correcdo do

colega.

12

—
o

= Numero de erros
que o aluno
identifica e corrige

oo

= Numero de erros
nao identificados
pelo aluno

N

Numero de erros ortograficos
o

Numero de erros
que efetivamente o
texto contem

o LA N LR )

ABCDEFGHI JKLMNOPQRSTUVWXY
Nome do aluno que fez a identificacdo/detecdo dos erros ortografricos

VA

Grafico 13 - Identificacdo dos erros ortograficos (2°CEB - 12 Atividade - Correcdo Colaborativa)

No que diz respeito aos critérios evidenciados neste grafico, NMumero de erros que o
aluno identifica e corrige, Numero de erros nao identificados pelo aluno e Numero de erros que
efetivamente o texto contém, verifica-se que os alunos A, D, E, Q, T, V, W, X, Y e Z néo
identificaram nem corrigiram qualquer erro ortografico na producao escrita do colega e isto pode

observar-se pelo facto de nao terem nenhum valor nos critérios em cima enunciados.

Os alunos B, F e O identificaram e corrigiram mais erros do que na realidade o texto
continha e, os alunos S e U também, apesar de as producdes escritas que analisaram néo

conterem erros ortograficos.

Relativamente ao critério, NMumero de erros ndo identificados, os alunos F, G, H, |, Ke L

sa0 0s Unicos a terem erros ortograficos por assinalar.

Os alunos C, J, M, N, P e R conseguiram identificar e corrigir a totalidade de erros

ortograficos que o texto do colega continha.
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Grafico 14 - Correcao dos erros ortograficos (2°CEB - 12 Atividade - Correcao Colaborativa)

Analisando este grafico tendo em conta os critérios que estdo em destaque é possivel
aferir que os alunos A, D, E, Q, S, T, U, V, W, X, Y e Z ndo apresentam nenhuma quantificacao,
isto quer dizer que as producdes escritas que analisaram dos colegas nao continham qualquer

erro ortografico e, portanto, os alunos nao fizeram alteracoes.

No aluno G so6 esta evidenciado o numero de erros que efetivamente o texto continha,

logo, 0 mesmo nao fez qualquer alteracao visando a correcéo dos erros ortograficos.

O aluno F é o Unico a corrigir palavras que estavam corretas e a fazer modificacoes

transformando-as palavras em erros ortograficos.

Nos alunos H, I, K e L o critério, nimero de erros corrigidos corretamente, é inferior ao

numero de erros que na realidade o texto continha.

Os alunos B, C, J, M, O, P e R conseguiram corrigir corretamente o nimero total de

erros que o texto continha.
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Grafico 15 - Validacao dos erros ortogréaficos (2°CEB - 12 Atividade - Correcdo Colaborativa)

No que toca a estes critérios, que dizem respeito a validacdo dos erros ortograficos por

parte do autor do texto, é possivel verificar que aos alunos B, C, D, E, L, N, P, T,V,W,Ye Z

nao tém qualquer valor, isto porque, as suas producdes escritas nao continham erros

ortograficos e, por isso, ndo houve necessidade de os alunos validarem ou nao os erros

ortograficos assinalados.

Os alunos A, F, G, J, Q, R, S e X validaram como certa a totalidade dos erros

ortograficos. No entanto, os alunos I, K e M, para além de validarem como certos alguns erros

ortograficos, nao concordaram também com algumas identificacées e correcdes que foram

realizadas pelos colegas.

Os alunos H, O e U nédo concordaram com nenhum erro ortografico assinalado pelo

colega as suas producdes escritas.
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Tabela 5 - Identificacdo dos erros ortograficos apds a correcao do colega (2°CEB - 12 atividade)

NUmero de erros . ,
Autordo | que o autor do texto Numero de erros Numero de erros
texto identifica e corrige que o.a.utor do tgxto que o.a.utor do t§Xt°
apds a corregiio do identifica e corrige identifica e corrige
corretamente erradamente
colega
A 0 0 0
B 0 0 0
C 0 0 0
D 0 0 0
E 0 0 0
F 0 0 0
G 0 0 0
H 0 0 0
| 0 0 0
J 0 0 0
K 0 0 0
L 0 0 0
M 0 0 0
N 0 0 0
0 0 0 0
P 0 0 0
Q 0 0 0
R 0 0 0
S 0 0 0
T 0 0 0
U 0 0 0
\ 0 0 0
W 0 0 0
X 0 0 0
Y 0 0 0
Z 0 0 0

No que concerne a esta tabela que diz respeito a identificacao de erros ortograficos apos
a correcdo do colega, nenhum aluno fez qualquer identificacdo e em consequéncia, nenhuma

alteracao visando a sua correcao.

3.5.2. Segunda atividade realizada dia 09 de maio de 2013 - Correcao colaborativa

Descricdo da atividade — Anexo VII - Planificacdo da atividade

Esta atividade tinha como base a obra “A Fada Oriana”. Esta é uma obra de leitura

obrigatoria no 5° ano de escolaridade.

Segundo Zilberman (1989) citado por Silva (2004), a literatura infantil possui uma

funcdo formadora, realiza uma missao pedagdgica e social de carater formativo, porque incute
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nos alunos valores éticos e sociais e favorece a aquisicdo de novos habitos. Esta obra por
exceléncia alerta e sensibiliza os alunos para alguns problemas sociais e coloca-0s numa posicao

introspetiva, no sentido de pensarem em determinadas acdes que realizam.

A atividade de expressdo escrita tinha a seguinte indicacao “E se vivesses na floresta e
fosses amigo da fada Oriana. Imagina como seria o vosso dia-a-dia na floresta e o que farias
para a ajudar nas suas tarefas”. Para a realizacao desta atividade foram fornecidas algumas
indicacées aos alunos, com o objetivo de que as mesmas se respeitassem. As instrucoes
estavam na folha que lhes foi distribuida para a producdo escrita e eram as seguintes,
“Respeitar o pedido do enunciado; escolher um titulo adequado; incluir um momento de dialogo

e escrever no minimo 100 palavras e um maximo de 150",

Quando todos os alunos terminaram, nos moldes da atividade anterior, foram recolhidas
as suas producdes escritas e logo a seguir devolvidas aos alunos tendo em atencao que nenhum
aluno ficasse com a sua propria producdo escrita. Aquando da entrega do texto foi entregue
também a grelha (Anexo Ill) para a correcdo e a folha do comentario que teriam que escrever ao

texto do colega.

No final, como nem todos os alunos terminam ao mesmo tempo, foram-se recolhendo
as grelhas e devolvidas novamente ao autor do texto para que depois procedesse a validacao ou
nao dos erros assinalados pelo colega ao seu texto, bem como, ler o0 comentario que o colega

tinha tecido ao seu texto.

No final, foi distribuido pelos alunos uma varinha de condao que continha a frase “Da o

teu melhor com a tua varinha de cond&o para ajudares os outros! Lembra-te da fada Oriana.”

Analise da atividade

Esta atividade contou com a presenca de 26 alunos.

A andlise desta atividade estd dividida em quatro partes, a primeira diz respeito a
identificacao dos erros ortograficos, a segunda foca o tipo de alteracdes feitas pelos alunos, a

terceira é relativa a validacdo dos erros ortograficos por parte do autor do texto e a quarta e
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ultima baseia-se na identificacdo dos erros ortograficos pelo autor do texto depois da correcdo do

colega.
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Grafico 16 - Identificacdo dos erros ortograficos (2°CEB - 22 Atividade - Correcdo Colaborativa)

Adentrando na analise deste grafico em que se ilustram os critérios, Ndmero de erros
que o aluno identifica e corrige, Numero de erros nao identificados pelo aluno e Ndmero de erros
que efetivamente o texto contém observa-se que os alunos D, |, L e V nado identificaram nem
corrigiram nenhum erro ortografico, isto porque, as producdes escritas dos colegas nao

compreendiam qualquer erro ortografico.

O aluno Q identificou mais erros do que na realidade o texto do colega continha. No
entanto, é de destacar que os erros ortograficos que os alunos B, F, G e J identificaram e
corrigiram na realidade ndo o sao, isto verifica-se porque no critério que diz respeito ao numero

de erros que efetivamente o texto contém, nao esta assinalado nenhum erro.

Relativamente ao critério numero de erros nao identificados pelos alunos, os alunos A,
0, R, S, T, X e Y nado conseguiram identificar e corrigir a totalidade dos erros, aparecendo isso

destacado no grafico.

Os alunos C, E, H, K, U, W e Z conseguiram identificar e corrigir no texto do colega a

totalidade dos erros ortograficos.
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Grafico 17 - Correcao dos erros ortograficos (2°CEB - 22 Atividade - Correcdo Colaborativa)

Mergulhando na analise deste grafico tendo em conta os critérios, Ndmero de erros que
0 aluno corrige corretamente, Numero de erros que o aluno identifica e corrige por outras formas
erradas, Numero de formas corretas da palavra que o aluno altera para errada e o Niumero de
erros que efetivamente o texto contém é de salientar que os alunos B, D, F, I, J, L e V néo
apresentam qualquer valor no grafico, isto porque, as producdes escritas dos colegas nao
compreendiam erros ortograficos e, assim sendo, os alunos nao tiveram que realizar alteracoes

no sentido de corrigir o texto.

Nos alunos A e S so estdo evidenciados o numero de erros que na realidade o texto

continha, logo estes alunos, nao fizeram qualquer alteracdo com o intuito de correcao.

Nos alunos E, O, R, T, X e Y, o nimero de erros corrigidos corretamente ¢ inferior ao

numero de erros que na totalidade os textos contemplam.

Os alunos E e H fizeram correcdes em palavras que continham erros e ao corrigi-las

mantiveram-nas como erros ortograficos.

Os alunos G e Q identificaram erros em palavras que estavam corretas e ao corrigi-las

transformaram-nas em erros ortograficos.
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Os alunos C, K, M, N, Q, U, W e Z corrigiram corretamente a totalidade de erros que o

colega continha na producao escrita.
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Grafico 18 - Validacao dos erros ortograficos (2°CEB - 22 Atividade - Correcao Colaborativa)

Atentando neste grafico que diz respeito a validacao dos erros ortograficos por parte do
autor do texto é possivel aferir que os alunos A, H, K, O, S e U, por nao terem nenhuma
identificacdo e correcao na grelha, nao fizeram, a validacdo e, portanto, ndo tém qualquer

quantificacao no grafico.

Os alunos | e Q apesar de concordarem com algumas correcdes, nao validaram como

certos a totalidade dos erros ortograficos identificados e corrigidos pelo colega.

No entanto, os alunos E, G, L, N e Z ndo concordaram com a totalidade dos erros

ortograficos que foram identificados e corrigidos pelos colegas.

Os alunos B, C, D, F, J, M, P, R, T, V, W, X e Y validaram como certo a totalidade dos

erros ortograficos identificados e corrigidos pelos colegas.
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Tabela 6 - Identificacdo dos erros ortograficos apos a correcéo do colega (2°CEB - 22 atividade)

Numero de erros ,
Numero de erros ,
que o autor do Namero de erros

Nome do autor texto identifica e que (.) autgr do que o autor do texto
do texto texto identifica e L .
identifica e corrige

corrige apds a .
corrige
erradamente

correcao do
corretamente
colega

0

o

N<| X E<lcldlnmm|7|I0o|ZZB|rX|l—|T|I®|mMM|O|O|w|>
olo|lojlojlolojlo|lojlo|lolo|lo|lo|lolo|lo|lojlo|lo|lo|lo|lo|o|o|o
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No que concerne a esta tabela que diz respeito a identificacao de erros ortograficos apos
a correcdo do colega, nenhum aluno fez qualquer identificacdo e em consequéncia, nenhuma

alteracao visando a sua correcao.
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3.5.3. Terceira atividade realizada dia 13 de maio de 2013 — Autocorrecdo
Descricdo da atividade — Anexo VIII - Planificacao da atividade

Esta atividade de expressao escrita tinha um cariz totalmente pessoal apelando a
sensibilidade dos alunos para a importancia de uma promessa a cumprir, tendo como base o
que aconteceu a fada Oriana, que faltou a uma promessa que teve repercussdes muito grandes

em todos os habitantes da floresta.

Para esta producao escrita os alunos tinham que escolher uma de duas opcoes
possiveis. A “opcdo A - E tu, ja alguma vez faltaste a uma promessa importante? Explica o que
aconteceu e o que sentiste.” E a “opcdo B — O que achas que é uma promessa? E algo que

deves valorizar ou ndo? Lembra-te do que aconteceu a fada Oriana!”.

Na folha onde os alunos tinham que realizar a producéo escrita, constavam algumas
indicacdes para a mesma, eram as seguintes, “Respeitar o pedido do enunciado; escolher um
titulo adequado; incluir um momento de dialogo e escrever no minimo 100 palavras e um

maximo de 150",

Esta aula terminou com a producdo escrita dos alunos e a sua correcdo foi realizada

num dia posterior.

Esta correcdo realizou-se mais tarde, no dia 11 de junho de 2013, foi uma opcao
pensada, com o intuito de os alunos se distanciarem do que escreveram, uma vez que se a
autocorrecao fosse realizada de imediato os alunos nao se apropriariam das palavras com erro

COm mais precisao.

Assim, o facto de os alunos tomarem contacto com as suas producoes escritas passado
cerca de um més, potencia a que os alunos leiam mais cuidadosamente o seu texto, lembrando-

se do que antes tinham escrito.

Para tal, foram distribuidas as producdes escritas por cada aluno, as quais foi anexada
uma grelha (Anexo I) que continha apenas duas colunas, uma dizia respeito ao numero da linha

onde constava o erro e a outra com o titulo correcao dos erros ortograficos.
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Esta tarefa foi uma tarefa de autocorrecédo e, por sinal, uma atividade de reflexdo de

cada aluno sobre o texto que tinha escrito.

Andlise da atividade

Esta atividade contou com a presenca de 26 alunos.

A analise desta atividade estd dividida em duas partes, uma delas consiste no
aprofundamento da identificacdo dos erros ortograficos e a outra parte diz respeito a correcéo

dos erros feita pelos alunos realizada no dia 11 de junho de 2013.
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Grafico 19 - Identificacdo dos erros ortograficos (2°CEB - 32 Atividade - Autocorrecéo)

No que diz respeito a analise deste grafico onde sao ilustrados os critérios, Numero de
erros que o aluno identifica e corrige, Numero de erros néo identificados pelo aluno e Numero de
erros que efetivamente o texto contém, é possivel verificar que os alunos F, I, K, L, T, W e Z ndo
apresentam qualquer valor, isto prende-se com o facto de as suas producdes escritas nao

compreenderem erros ortograficos.
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Os alunos C, J e S tém igual valor no critério nimero de erros nao identificados pelo
aluno e o numero de erros que efetivamente o texto contém, isto quer dizer que ao corrigirem as

suas producdes escritas nao identificaram nem corrigiram nenhum erro ortografico.

0 aluno U foi o Unico a identificar e corrigir uma palavra que ndo era erro ortografico,
verificando-se apenas o critério numero de erros que o aluno identifica e corrige e nao

aparecendo qualquer valor para o ndmero de erros que efetivamente o texto contém.

Os alunos B, D, M, N, P, Q e R conseguiram identificar e corrigir o nimero total de erros

ortograficos que o seu texto contemplava.
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Grafico 20 - Correcao dos erros ortograficos (22CEB - 32 Atividade - Autocorrecéo)

No que concerne a analise deste grafico tendo em consideracao os critérios, numero de
erros que o aluno corrige corretamente, numero de erros que o aluno corrige por outras formas
erradas, numero de formas corretas da palavra que o aluno altera para errada e niumero de
erros que efetivamente o texto contém, verifica-se que os alunos F, I, K, L, T, W e Z, como
mencionei na analise do grafico anterior, nao tém qualquer quantificacao no grafico, isto porque

as suas producoes escritas ndo contemplam erros ortograficos.
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Relativamente ao critério numero de erros que o aluno corrige por outras formas

erradas, nenhum aluno realizou alteracdes neste sentido.

O aluno U identificou e corrigiu uma palavra que estava correta e ao altera-a

transformou-a em erro ortografico.

Os alunos C, J e S apresentam apenas valores de erros ortograficos para o numero de
erros que na realidade o texto continha, desta forma, ndo conseguiram realizar nenhuma

correcao.

Os alunos B, D, M, N, P, Q e R conseguiram corrigir corretamente o numero total de

erros que a sua producao escrita refletia.
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3.6. Discussao dos resultados

3.6.1. 1°CEB

3.6.1.1.Atividades de autocorrecéo

Comparando as duas atividades de autocorrecdo realizadas no 1° Ciclo nos dias 11 e 16
de janeiro, & possivel retirar algumas conclusdes tendo em conta as analises realizadas nos

graficos.

No que diz respeito a participacao dos alunos na atividade realizada no dia 11 de janeiro

estiveram presentes 24 alunos e no dia 16 de janeiro 25 alunos.

Confrontando os graficos intitulados /dentificacdo dos erros ortogrdficos das duas
atividades é possivel aferir que na primeira atividade dois alunos nao continham qualquer erro

nas suas producdes escritas o que acontece também na segunda atividade de autocorrecao.

Ainda neste topico da identificacdo dos erros ortograficos, verifica-se que na primeira
atividade nenhum aluno conseguiu identificar e corrigir o numero de erros que na realidade o
texto possuia. No entanto, na segunda atividade, 3 alunos ja o conseguiram realizar. Este facto

leva-nos a inferir que existe uma pequena evolucdo dos alunos neste sentido.

Relativamente aos graficos das duas atividades que tém como titulo “Correcao dos erros

ortograficos” também existem alguns fatores que sdo importantes destacar.

Enquanto na primeira atividade de autocorrecdo 9 alunos conseguiram corrigir
corretamente os erros que tinham identificado e corrigido, na segunda atividade o numero é

bastante superior, sendo que 19 alunos o conseguiram concretizar.

No que concerne a forma como as outras palavras foram corrigidas, na primeira
atividade 1 aluno corrigiu dois erros ortograficos alterando-os novamente para erros, ja na

segunda atividade também acontece o mesmao.

Adentrando ainda neste fator ¢ de destacar que, na primeira atividade, 4 alunos
identificaram e corrigiram erros em palavras que estavam corretas, transformando-as em erros

ortograficos. Contudo, na segunda atividade isto ja nao acontece. Considera-se que este facto,
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comparando as duas atividades constitui um pequeno marco de evolucao neste sentido de

correcao.

Ao fazer o balanco global desta atividade, podemos inferir que, em certa medida, houve
algumas evolucdes dos alunos, no entanto cogita-se que a natureza das tarefas propostas foi
potenciadora para que a ocorréncia do erro diminuisse. Isto porque, na primeira atividade de
autocorrecao os alunos nao possuiam nenhum suporte material para o auxilio da producéo e sua

consequente correcao, 0 mesmo ja nao aconteceu na segunda atividade.

Esta atividade foi realizada com base num ditado, em que os alunos antes do mesmo,
tiveram contacto com o texto escrito e, aquando da correcao, tinham na sua posse este texto,

facilitando assim este processo de correcao.

3.6.1.2. Atividades de corregao colaborativa

Comparando as duas primeiras atividades de correcao colaborativa realizadas nos dias
15 e 22 de janeiro é possivel retirar algumas conclusdes tendo em conta a complexidade da
analise realizada as mesmas. Nestas duas atividades estiveram presentes 25 alunos em cada

uma.

No que respeita aos graficos intitulados “ldentificacdo dos erros ortograficos”, sé na
segunda atividade houve 1 aluno que ndo tinha qualquer erro ortografico na sua producao

escrita.

Na primeira atividade, 2 alunos conseguiram identificar e corrigir o nimero de erros que
na realidade o texto compreendia, enquanto na segunda nenhum aluno o conseguiu realizar. No
entanto, nesta segunda atividade, 4 alunos identificaram a totalidade dos erros, mas esta
identificacao ndo se apresentava correta, uma vez que no critério numero de erros nao
identificados se verifica 0 mesmo valor. Ou seja, os trés critérios apresentam-se quantificados da

mesma forma.

Ainda neste tdpico da identificacdo, na primeira atividade, 2 alunos identificaram mais
erros ortograficos do que na verdade o texto compreendia, contudo na segunda isto ja ndo se

verifica.
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Passando para o aprofundamento da analise dos graficos intitulados “Correcao dos erros
ortograficos” verifica-se que na primeira atividade 14 alunos corrigiram corretamente o numero
de erros que tinham identificado e corrigido, havendo um decréscimo para a segunda atividade,

em que apenas 7 alunos a realizaram.

Relativamente as alteracdes realizadas verifica-se que na primeira atividade de correcao
colaborativa 9 alunos, ao corrigirem os erros ortograficos, alteraram-nos novamente para erro.

Na segunda atividade, este numero diminuiu um pouco, ficando-se pelos 6 alunos.

O ultimo aspeto destes graficos prende-se com o facto de que na primeira atividade, 4
alunos fizeram alteracdes em palavras que estavam corretas, alterando-as para erros

ortograficos, no entanto este numero aumentou para 7 alunos na segunda atividade.

No que toca aos graficos intitulados “Validacdo dos erros ortograficos”, na primeira
atividade, 11 alunos validaram como certa a totalidade de erros ortograficos identificados e
corrigidos pelo colega, mas na segunda atividade o nimero decresceu para 8. E de referir que
na primeira atividade 13 alunos nao concordaram com a totalidade das alteracdes,

analogamente também se mantém este numero de alunos para a segunda atividade.

A ultima analise diz respeito as tabelas intituladas “ldentificacdo dos erros ortograficos
apos a correcao do colega” em que nas duas atividades 6 alunos fizeram estas identificacoes e

correcdes, no entanto na primeira atividade 3 destas alteracdes estavam incorretas.

52 Atividade

Tendo em conta que as correcdes dos alunos identificavam como erros que 0 hao o
eram, e alteravam palavras que estavam corretas foi decidido, realizar esta atividade de forma
mais interativa. Surgiu-nos entdo a ideia de colocar o autor do texto com outro colega a

corrigirem um mesmo texto.

No grafico evidenciam-se este facto, uma vez que os alunos aparecem quantificados aos

pares.

Esta atividade foi realizada no dia 5 de fevereiro e, do grafico intitulado “ldentificacao
dos erros ortograficos”, verifica-se que 2 alunos nao possuiam qualquer erro ortografico.
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SO um par de alunos identificou e corrigiu 0 nimero de erros que efetivamente o texto

contemplava.

Analogamente, s6 um par identificou e corrigiu mais erros do que na realidade o texto

compreendia.

Do grafico denominado “Correcdo dos erros ortograficos” verifica-se que 3 pares de
alunos conseguiram identificar e corrigir corretamente os erros ortograficos que na realidade o

texto continha.

3.6.1.3.Reflexao

Ao refletir sobre as atividades que foram desenvolvidas com os alunos, tanto de
autocorrecdo, como de correcao colaborativa pode-se inferir que existem diferencas bastantes

consideraveis.

Enquanto que nas atividades de autocorrecdo houve uma ligeira evolucao no sentido da
detecdo e correcao dos erros ortograficos, nas atividades de correcédo colaborativa ndo podemos

dizer o mesmo, uma vez que se denotam algumas oscilacoes.

Cogitamos que isto se prende com o facto de os alunos estarem numa fase de
consolidacao da propria escrita e, por isso, a ocorréncia do erro e mesmo a incerteza de como

se escrevem determinadas palavras os coloca em duvida.

No entanto, ao falar agora das atividades de autocorrecao podemos inferir que se podem
transformar em ferramentas valiosas como forma de colmatar o erro, na medida em que o aluno
se apropria mais facilmente da forma como escreve. Mais ainda, como na atividade do ditado, se
forem dados auxilios escritos e autonomia aos alunos para realizarem a propria correcéo, esta
torna-se muito mais vantajosa e coloca-0s como (re)construtores do seu préprio conhecimento,

tornando-o mais significativo.
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3.6.2. 2°CEB

3.6.2.1.Atividades de correcao colaborativa

Comparando as duas primeiras atividades de correcdo colaborativa realizadas neste
ciclo nos dias 7 e 9 de maio é possivel verificar que existem pontos de semelhanca que me

permitem inferir algumas conclusdes.

Nos graficos intitulados “Identificacdo de erros ortograficos” verifica-se que, na primeira
atividade, 12 alunos nao apresentavam erros ortograficos nas suas producdes escritas. No
entanto, na segunda atividade o nimero decresceu um pouco, uma vez que apenas 4 alunos

ndo continham qualquer erro ortografico.

Na primeira atividade existem 3 alunos que identificam e corrigem mais erros do que na
realidade o texto contém, enquanto que, na segunda atividade apenas um aluno faz este tipo de

alteracao e correcao.

Deste grafico, importa ainda referir que, na primeira atividade, 6 alunos conseguiram
identificar e corrigir o numero de erros que na realidade o texto compreendia. Contudo, na

segunda atividade, 7 alunos conseguiram realizar este tipo de identificacéo e correcao.

Nos graficos denominados “Correcdo dos erros ortograficos” é possivel verificar que 2
alunos, na segunda atividade, corrigiram palavras que continham erros e ao altera-los

mantiveram-nas como erros ortograficos, isto nao se verifica na primeira atividade.

Na primeira atividade, 1 aluno corrigiu uma palavra que estava correta e ao altera-a

transformou-a em erro ortografico, na segunda atividade, tal se verifica para 2 alunos.

Neste sentido, na primeira atividade 7 alunos conseguiram corrigir corretamente a
totalidade de erros que as producdes escritas dos colegas continham, enquanto que na segunda

atividade 8 alunos o fizeram.

Nos graficos relativos a validacdo dos erros ortograficos por parte do autor do texto,
verifica-se que, na primeira atividade, 8 alunos validaram como certa a totalidade dos erros
ortograficos, no entanto 3 alunos ndo concordaram com a totalidade de erros identificados e

corrigidos pelo colega. Na segunda atividade, 13 alunos validaram como certa a totalidade dos
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erros ortograficos identificados e corrigidos pelos colegas, no entanto 5 alunos nao concordaram

com a totalidade das alteracdes realizadas.

As ultimas tabelas que dizem respeito a identificacdo de erros ortograficos apds a
correcdo do colega das duas atividades nao apresentam qualquer valor. Desta forma, nenhum

aluno realizou alteracdes neste sentido.

3.6.2.2.Atividade de autocorrecéo

Esta atividade de autocorrecao foi realizada no dia 13 de maio contando com a presenca
de 26 alunos, mas a sua correcdo so se realizou no dia 11 de junho, de forma a que os alunos

se distanciassem das suas producdes escritas.

Debrucando-nos sobre o grafico que diz respeito a identificacdo dos erros ortograficos, é
possivel observar que 7 alunos ndo apresentam qualquer erro ortografico nas suas producdes

escritas.

Apenas 1 aluno identificou e corrigiu uma palavra que nao era erro ortografico.

No entanto, 7 alunos conseguiram identificar e corrigir a totalidade de erros que o texto

compreendia.

No que concerne a correcdo dos erros ortograficos, nenhum aluno identificou e corrigiu

palavras que continham erros ortograficos por outras formas erradas.

Apenas 1 aluno identificou e corrigiu um palavra que estava correta e ao modifica-la

transformou-a num erro ortografico.

No entanto, 7 alunos conseguiram corrigir corretamente o nimero de erros que na

realidade a sua expressao escrita contemplava.

3.6.2.3.Reflexdo

Ao fazer um balanco global destas atividades realizadas no 2° ciclo, tanto as de correcéo
colaborativa como a de autocorrecao, é possivel observar que a ocorréncia do erro € menor

quando comparada com a do 12 ciclo.
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Neste aspeto, pensa-se que o facto de os alunos terem outro tipo de maturidade neste
ciclo potencia a diminuicao da ocorréncia do erro ortografico e, por outro lado, quando pensado
na correcao colaborativa, os alunos tém outro de tipo de consciéncia face ao erro, identificando-o

e corrigindo-0 na maior parte das vezes.

3.7. Analise e discussao por categorias

3.7.1. Metodologia

Esta analise surgiu da necessidade de identificar o tipo de erros ortograficos dados pelos

alunos aquando das suas producdes escritas.

Como é possivel verificar na revisdo da literatura, existe uma imensidao de autores que
categorizam os erros de diferentes formas. No entanto, para este estudo as categorias utilizadas
sdo como uma sumula de dois autores, Barbeiro (2007) e Gomes (2006), como se pode

constatar pelo que apresentamos a seguir:

1. Correspondéncia entre som e letra — dominio das formas ortograficos da representacéo

dos sons que representam os diferentes grafemas.

1.1. Omissdo ou adjungdo - esta subcategoria consiste em adicionar ou omitir, vogais ou
consoantes, nas palavras;

1.2. Confusdo - Esta subcategoria consiste na confusdo entre diferentes formas graficas de
representar o mesmo som, “s” por “c”, “g” por “j”, entre outros;

1.3. Inversdo — Esta subcategoria consiste na inversao das letras que constituem a palavra,
ou seja, palavras apresentando letras em posicao invertida, ou mesmo silabas em
posicao distinta daquela que deveriam ocupar dentro da palavra.

2. Acentuacdo - Estes erros derivam da acentuacéo errada ou ndo acentuacao dos alunos
nas palavras.

2.1. Omisséo ou adjuncéo — Esta subcategoria consiste em adicionar ou omitir acentos nas
palavras (colocar ou nao o acento);

2.2. Confusdo (na identificacdo dos sinais) — Esta subcategoria consiste na confusao e
aplicacao de acentos, por exemplo, trocar acento agudo por grave, til por acento

circunflexo;

74



3. Utilizacdo de maiusculas e minusculas — Estes erros derivam do emprego ou nao das
letras maiusculas nas palavras.
4, Outros - Esta categoria apresenta diferentes tipos de erro que ndo se enquadram nas

categorias anteriores.

3.7.2. Analise e discussao da categorizacdo dos erros ortograficos no 1° e no 2° CEB

Ao fazer uma andlise e discussdo dos resultados acerca da categorizacdo dos erros
ortograficos respeitantes as tabelas que se encontram em anexo (Anexo IX e X), é possivel retirar

algumas conclusoes.

No entanto, e antes disso, importa referir uma evidéncia que aparece registada nessas
tabelas e que consiste no facto de alguns erros ortograficos aparecerem mencionados em duas
categorias em simultaneo, uma vez que possuem alteracoes decorrentes de mais do que uma
subcategoria. Por exemplo, a palavra tamem em vez de também aparece representada em duas
categorias, Correspondéncia entre som e letra, subcategoria 1.2- Confusdo, e na Acentuacdo,
subcategoria 2.1- Omissdo ou adjuncdo. Outro exemplo algo comum é o0 a em vez de ha que
aparece na categoria Correspondéncia entre som e lefra e ao mesmo tempo na categoria

Acentuacdo na subcategoria 1.2- Confusao.

Na analise dos erros por categorias, devemos ter em conta que o numero de textos
produzidos pelos alunos do 12 ciclo foi maior do que os produzidos pelos alunos do 22 ciclo,
havendo cinco atividades no primeiro caso e trés atividades no segundo . No entanto, apesar
disso e dada a quantidade de erros que as tabelas revelam, verifica-se que no 12 ciclo existe

uma maior ocorréncia de erros ortograficos.

Este facto é corroborado por Zorzi (1998,) que refere :

(...) no inicio do contato das criancas com a escrita, elas apresentam um conhecimento mais
superficial do sistema e que a evolucdo ou aprendizagem se dara na medida em que elas
penetram na intimidade da escrita, ou seja, em que aprofundem seus conhecimentos, (...) do
sistema de escrita cada crianca ja alcancou (p. 100).

Outro aspeto que merece lugar de destaque diz respeito a categoria que apresenta maior
frequéncia, concretamente a categoria Correspondéncia entre som e letra, na subcategoria 1.2-

Confusao.
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Tal acontece, segundo Zorzi, 1998 (p. 42), uma vez que:

O fato de um mesmo fonema poder ser representado por diversas letras ou, inversamente, uma
mesma letra poder ser usada para grafar diferentes fonemas, contraria um principio de
correspondéncias biunivocas entre sons e letras: para cada som uma letra e vice-versa (p. 42).

Retomando o mesmo autor, ndo existem regras gerais que deem conta de quando deve
ser usada uma ou outra letra. Muitas vezes, a forma de escrever é determinada pela origem

(oral) da palavra e nao por uma regra ortografica clara e geral.

Nao obstante isso, revela-se uma diminuicdo na quantidade de erros de um ciclo para o

outro, incidindo maioritariamente na categoria Correspondéncia entre som e letra.

Como ja foi mencionado, existe uma relacéo entre a oralidade e a escrita, isto é a escrita
representa a oralidade. No entanto, como se verifica nas tabelas, essa representacao nao se da
sob a forma de transcricdo fonética, isto porque, algumas palavras podem ser escritas de uma
forma muito préxima quando pensadas no modo como sdo faladas, mas isso ndo pode ser
encarado de regra geral. Por exemplo: ispecial em vez de especial; comessa em vez de comeca

e muitos mais exemplos podem ser verificados nas tabelas.

Levando-se em consideracao que a linguagem oral se constitui como uma lingua mais
antiga e da qual o aluno tem maior dominio, nao nos deveria causar surpresa o facto de que o

aluno se projetar para a escrita ainda antes da aprendizagem formal da mesma.

Se pensarmos que é possivel encontrar palavras que sao praticamente escritas do modo
como sao pronunciadas, teremos outra razao para que os alunos utilizem um apoio na oralidade

porgue, em muitas situacoes, tal pista é extremamente necessaria.

Zorzi, 1998, ainda nos remete para outra justificacdo, esta de ordem pedagogica,

referindo que:

0O fato de existirem metodologias de ensino que recortam a linguagem para apresenta-la de uma
maneira como que artificial, pondo a crianca em contato somente com formas gerais regulares e
fonéticas da escrita, pode reforcar a crenca, inicialmente espontanea, de que a escrita ¢ uma
transcricdo da oralidade (p. 52).

Segundo esta logica, nesta categoria de Correspondéncia entre som e letra, subcategoria

1.2- Confusédo, Cagliari (1990) procura explicar esta troca de letras fazendo referéncia ao facto
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de os alunos serem, normalmente, ensinados a escrever em siléncio. Isto significa que os alunos
ndo pronunciam as palavras que irdo escrever em voz alta, o que vai dificultar ou impedir que se
dé conta dos sons que compdem as palavras, o que leva a ocorréncia do erro por parte dos

alunos. Motivo este que pode estar na origem de tantos erros nesta subcategoria.

Desta forma, podemos aferir que, nesta subcategoria, os alunos tomam como referéncia
para a escrita os fonemas, sons da fala, tal e qual os produzem, isto &, os alunos procuram as

letras que podem transcrever os sons da fala.

Passando agora para um pequeno balanco acerca das outras categorias e subcategorias
em analise, também ¢é possivel destacar algumas conclusées que sdo evidentes na leitura das

tabelas.

Falando da subcategoria 1.1- Omissdo ou Adjuncdo, verifica-se que muitos alunos,
apesar de conhecerem as letras que devem usar, como que por uma falta de sintonia entre o
pensar e o grafar, acabam por seguir para a silaba seguinte, antes mesmo de grafar
completamente a silaba anterior, resultando desta forma, uma omiss&o total ou parcial da silaba.
Por exemplo: deconfiou em vez de desconfiou; frete em vez de frente; piguim em vez de pinguim

e muitos outros exemplos se podem verificar nas tabelas.

Como ¢ evidente nas tabelas que demonstram este tipo de incorrecdes, a omissdo ou
adjuncdo nao ocorre de forma aleatoria, uma vez que atinge predominantemente letras em

determinadas construcdes ou contextos silabicos (Zorzi, 1998).

Salientamos também que as omissdes ocorrem principalmente em silabas atonas, por
exemplo: fzer em vez de fazer ou outro, tempraturas em vez de temperaturas. Assim, parece-nos
pertinente referir o papel do professor neste sentido, uma vez que deve proporcionar estratégias
que permitam aos alunos a apropriacao das propriedades sonoras que as silabas atonas ja

detém.

Na categoria “Acentuacao”, a subcategoria que mais se destaca nos dois ciclos é a “2.1-
Omissdo ou adjuncdo”, isto, no nosso entender, pode ter a ver com o facto de os alunos,
aquando das suas producdes escritas, ndo terem consciéncia das silabas ténicas das palavras,

colocando-os em duvida quanto a acentuacao das palavras.
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Relativamente a categoria “Minusculas e mailsculas” verifica-se que nalgumas das
palavras listadas nas tabelas o erro tem a ver com o facto de algumas regras respeitantes ao
emprego da maiuscula ndo estarem bem elucidadas, podemos ver isso na perspetiva do acordo
ortografico em que, por exemplo, as estacdes ou 0s meses do ano se escrevem com letra
minuscula, e muitas palavras apresentadas aparecem com maiuscula, por exemplo: Primavera

em vez de primavera.

Na categoria “Outros” s&o listados todos os erros encontrados que nao apresentam uma
l6gica no que respeita a sua origem, ou seja, que ndo se enquadram nas categorias referidas

anteriormente.

Erros de segmentacdo das palavras ou erros de hifenizacdo aparecem muitas vezes

ligados a esta categoria.

Pensando na separacdo de palavras, Zorzi, 1998, adianta que, na escrita alfabética, a
separacdo de palavras por meio de espacos em branco implica o conhecimento convencional da
grafia das mesmas e também de alguma nocdo do que possa ser a palavras (p.60). Por
exemplo, na quela em vez de naquela; de elas em vez de delas; secalhar em vez de se calhar

sdo alguns exemplos que aparecem destacados nas tabelas.

Se compararmos este facto nos dois ciclos, verifica-se que no 1° CEB existe maior
ocorréncia deste tipo erro, comprovado nas palavras de Zorzi (1998) que salienta que, nas fases
iniciais da aprendizagem da escrita, a separacdo de palavras ainda ndo estd suficientemente

garantida para assegurar a sua correta segmentacao.

Para terminar, importa-nos fazer uma pequena reflexdo acerca destas conclusdes aqui
explicitadas. Retomando as palavras de Zorzi (1998, p. 53), “grafar de modo completo as
palavras nao parece ser algo tao simples e tao acessivel as criancas em seus anos iniciais de
aprendizado na escrita”. No entanto, comparando o tipo e a quantidade de erros apresentada
verifica-se uma diminuicao consideravel do 1° CEB para o 2° CEB, demonstrando desta forma,

uma maior maturidade e consciéncia no ato de escrever na passagem de um ciclo para o outro.

78



CAPITULO IV - CONCLUSAO

Ao dar por terminado o presente trabalho, que visa descrever a intervencao pedagogica
e a investigacao realizada no 1° CEB e no 2° CEB, far-se-a neste capitulo uma reflexdo acerca
das competéncias profissionais que a pratica de ensino supervisionada potenciou e um balanco
final acerca dos resultados obtidos nas praticas implementadas.

Recordando o tema do presente relatorio: A defecao e correcdo do erro orfografico: um
estudo com alunos do Ensino Basico (1¢ e 2° Ciclos), pode afirmar-se que nem todos os
objetivos foram alcancados, dada a complexidade desta tematica junto dos alunos.

Podemos afirmar que as estratégias as quais foi dada primazia neste trabalho,
autocorrecdo e correcao colaborativa, sdo estratégias que, quando bem orientadas sao
potenciadoras da aprendizagem dos alunos e, desta forma servem para ultrapassar possiveis
erros cometidos pelos alunos até entao.

Assim, Campos, 2001 refere que:

A importancia da correcao é essencial, mas esta pode tornar-se pouco operativa se for feita,
exclusivamente, pelo professor. Atribuir ao aluno um papel activo na correccao dos textos é dar-
Ihe oportunidade de reflectir e coloca-lo no caminho da descoberta, elemento considerado, hoje,
essencial no processo de ensino-aprendizagem (p.79).

Fazendo um balanco da primeira analise, que diz respeito maioritariamente ao numero
de erros revelado pelos alunos, tanto nas suas producdes escritas, como no numero de erros
detetado nos textos dos colegas, é possivel dizer que no 22 Ciclo os alunos demonstram uma
menor frequéncia dos erros ortograficos, facto este que pode ter muito que ver com a
maturidade na escrita que os alunos do 2° Ciclo revelam quando comparados com os do 1°
Ciclo. No 1° Ciclo chegou mesmo a haver um momento de inseguranca e incerteza
relativamente ao tema, uma vez que os alunos em atividades de correcao colaborativa estavam a
identificar e a corrigir mais erros ortograficos do que na verdade a producao escrita do colega
contemplava, ou seja, estavam a identificar e corrigir palavras que estavam corretas e
transformavam-nas em erros ortograficos, no entanto este facto ndo ocorreu no 22 Ciclo.

Relativamente a segunda analise, onde foi feita uma categorizacéo dos erros ortograficos
apresentados pelos alunos nas suas producdes escritas, € possivel retirar algumas conclusdes
gerais, nos dois ciclos a categoria que se destaca é a “Correspondéncia entre som e letra”,

subcategoria “1.2- Confusdo”, que diz respeito ao facto de os alunos revelaram nas suas
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producdes escritas erros ortograficos motivados pela oralidade, pela forma como pronunciam as
palavras.

Apesar de se considerar que esta intervencdo/investigacdo alcancou, de uma forma
geral, os objetivos propostos, verificou-se a existéncia de uma limitacdo que, no meu entender,
condicionou, em certa medida, este processo, € a que diz respeito ao tempo disponivel para a
realizacao das atividades.

Nao obstante isso, estou satisfeita com os resultados obtidos. Mas dada a natureza
deste projeto e a sua area de intervencao, a Lingua Portuguesa, cimentei a ideia de que esta é
transversal a tudo e que a escrita nas palavras de Carvalho (2003, p.21) se assume como uma
dimensao essencial a desenvolver no ambito da disciplina de lingua materna.

Para além disto, considero que o ramo docéncia ¢ muito mais que uma profissao,
afigurando-se no meu entender como uma paixdo e uma arte, nas palavras de Picado (2005, p.
62) Dar (construir) aulas é uma ciéncia e uma arte, ndo devendo excluir nenhuma das duas.
Como ciéncia exige conhecimentos técnicos e clentificos, como arte exige que o professor os use
com mestria, que produza uma relacao empatica, a paixao e o saber tém que caminhar lado a
lado no ensino.

Desta forma, as aulas lecionadas ndo foram perfeitas, mas revelam a paixdo, a
personalidade, todo o empenho e dedicacao colocados, quer quando idealizadas as suas
planificacdes, quer na forma como se dialogava com os alunos, como nas atividades

proporcionadas. Nas palavras de Picado (2005),

As aulas sdo um lugar de emocdes, o professor tera habilmente que usar a sua
capacidade de ser; transmitindo calor humano, gerando empatia, falando com
autenticidade (e habilidade), de forma a erguer a “ponte” da confianca que
possibilite a abertura ao encontro de experiéncias (p.65).

Antes de terminar queria deixar pistas em relacao a futuras investigaces acerca desta
tematica, como por exemplo aprofundar e melhorar a analise por categorias feita neste trabalho,
implementar um codigo de correcao junto dos alunos e adaptar as estratégias mencionadas

neste trabalho aos alunos com necessidades educativas especiais.

Termino com a certeza de que esta pratica pedagdgica se configurou de extrema
importancia para o meu percurso de desenvolvimento profissional, me deu de um conjunto de

ferramentas que considero imprescindiveis para a profissdo docente. Tenho consciéncia que
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hoje sou uma pessoa mais critica, reflexiva e auténtica e que procurei demonstrar isso neste

trabalho.
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Anexo | - Grelha de autocorrecdo (12 e 32 atividade — 1° ciclo e 32 atividade - 2° ciclo)

Grelha de correcado

Numero da linha onde

Correcéo do erro
esta o erro
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Anexo Il - Planificacdo do dia 15 de janeiro de 2013

PLANIFICACAO DIARIA

1°CICLO DO ENSINO BASICO
Turma: A 3%Ano Professora: Catarina Silva 15/01/2013
Unidades . - \ Estratégias Instrumentos de
Areas Didaticas Competéncias Objetivos Contelidos Atividades Avaliaso
Lingua Unidade 3 Usar o conhecimento da Desenvolver o gosto | Através da obra Pinguim de Antdnio Mota, é contada
Portuguesa Lingua como instrumento pela Escrita e pela aos alunos parte da histdria (até ao local em que a Preenchimento da

na aprendizagem da leitura
e da escrita.

Construir uma narrativa,
acerca de um tema
predefinido, com
criatividade e originalidade,
obedecendo a sua estrutura

Leitura.

[dentificar os erros
ortograficos

personagem principal encontra uma caixa com um
cdo la dentro e a mae se recusa a ficar com o
animal em casa).

Na expressao escrita os alunos terao que encontrar
uma solucéo para o problema apresentado.

No final, sao recolhidas as composicoes dos alunos
€ a sua correcao é feita por pares.

No final da aula os alunos ficam a conhecer o
verdadeiro final desta histodria.

grelha de correcéo
dos erros
ortograficos por
parte dos alunos.
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Anexo lll - Folha de registos e grelha da correcéo colaborativa (22, 42 e 52 atividade - 1°
ciclo e 22 e 32 atividades — 22 ciclo)

Nome da escola

Expressdo escrita

Nome:
Data: [/

Titulo

©O© 00 ~NOo Oolh WwN -

N
= O

[EEN
N

[HEN
w

[EEN
IS

[EEN
a1

[EEN
(op}

[EEN
\I

[EEN
(00}

[EEN
(o]

N
o

N
[T

N
N

N
w

N
D

N
(6)]

Grelha de correcao

Nome do corretor
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Preencher pelo aluno corretor Preencher pelo autor do texto

NuUmero da linha

. Correcao do erro
onde esta o erro

Validacéo da corregdo

Preencher pelo autor do texto

NUmero da linha onde esté o erro ~
Correcao do erro
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Anexo IV - Planificacdo do dia 16 de janeiro de 2013

PLANIFICACAO DIARIA
12CICLO DO ENSINO BASICO

Turma: A 3%Ano Professora: Catarina Silva 16/01/2013
: Unidades Competéncias . Estratégias -
Areas Didaticas Obietivos Conteldos Atividades Instrumentos de Avaliacdo
Usar o conhecimento Desenvolver o Leitura e interpretacao do texto, Das fraquezas fazer Correcéo da ficha relativa ao
Lingua Unidade 3 | da Lingua como gosto pela forcas de José Jorge Letria. texto.
Portuguesa instrumento na Escrita e pela

aprendizagem da
leitura e da escrita.

Construir uma
narrativa, acerca de
um tema predefinido,
com criatividade e
originalidade,
obedecendo a sua
estrutura.

Leitura.

Identificar e
distinguir a
polaridade e o
tipo de frases.

Praticar oralidade.

Interpretar e responder a um questionario sobre o texto.

Ditado do texto.

A correcao do ditado é feita
pelos alunos.
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Anexo V - Planificacéo do dia 22 de janeiro de 2013

1°CICLO DO ENSINO BASICO
Turma: A 3%Ano Professora: Catarina Silva 22/01/2013
‘ Unidades Competéncias \ Estratégias -
Areas e p . Conteudos - g Instrumentos de Avaliacao
Didaticas Objetivos Atividades
Usar o conhecimento Indicacdes de como se escreve uma carta
Lingua Portuguesa Unidade 3 da Lingua como Desenvolver o

instrumento na gosto pela Escrever uma carta a um amigo, descrevendo Preenchimento da grelha de correcao
aprendizagem da Escrita e pela porque razao o aconselharia a fazer uma visita a dos erros ortograficos por parte dos
leitura e da escrita. Leitura. cidade de Braga. alunos.
Construir uma carta, Praticar oralidade.
acerca de um tema
predefinido, com
criatividade e
originalidade,
obedecendo & sua
estrutura.
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Anexo VI - Planificacao do dia 7 de maio de 2013

32 Periodo / Disciplina — Portugués

Sequéncia didatica — 7 — Poesia, uma linguagem particular

Ano: 52

Turma: B

Data: 07 de maio de 2013
Licdo n? 165 e 166 (90m)

Exercicio de expressao escrita.

Sumario: Teste de compreensao oral. O texto poético “Os ratos”, exercicios de leitura e de compreensao.

Competéncias / Contetidos
Compreensao
Teste de compreenséao oral
Expresséao oral
Leitura
Texto poético: verso, estrofe e rima.
CEL
Escrita
Texto escrito

Descritores de desempenho
Exprimir-se oralmente de forma adequada.
Prestar atencdo ao que ouve de modo a cumprir as informacoes
dadas e a responder a perguntas acerca do gue ouviu.
Expor o sentido global de um texto poético.
Explicitar os temas dominantes e carateristicas formais de poemas.
Ler em publico.
Produzir textos que obrigam a uma organizacdo discursiva bem
planificada e estruturada, com a intencdo de recontar um texto.
Fazer apreciacoes criticas sobre um texto, incidindo sobre o conteudo
e sobre a linguagem.

Estratégias/atividades/recursos

de expressao escrita.

Exercicios de oralidade /Interacdo verbal respeitando as normas reguladoras da comunicacao oral /Leitura /Exercicio

Desenvolvimento da aula

e Escrita do sumario.

Teste de compreensdo oral, tendo por base o texto poético de Fernando Pessoa, “Os ratos”.
> Os alunos vao fazer o teste de compreensao oral, ouvindo o poema “Os ratos”;
» Posteriormente ¢é feita a sua correcao, antes de se recorrer ao manual de Lingua Portuguesa.

“Os rafos”

e Dialogo com os alunos acerca do escritor Fernando Pessoa e de possiveis obras que estes conhecam.

e Observacdo da mancha grafica do texto “Os ratos” para identificacdo do tipo de texto que vai ser lido (texto
poético) e identificacdo do numero, de estrofes, de personagens e da descodificacdo das palavras
desconhecidas. Verificar também as carateristicas do poema e de que forma este esta ligado com o texto
narrativo (historia, introducao, desenvolvimento e conclusao).

Nota: As palavras que podem ser desconhecidas para alguns alunos aparecem com cor azul e com o respetivo
significado no final do poema.

e |eitura do poema e resposta oral as perguntas 1 e 2 da pagina 175.
e Sintese do poema e principais carateristicas.
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Expressao escrita

e Realizacado de um texto escrito com o objetivo de os alunos fazerem um reconto do poema, passando-o para

texto narrativo.

e Acorrecdo do texto é feita através de trabalho colaborativo, tendo por base alguns critérios fornecidos aos
alunos, como por exemplo, os erros ortograficos.

e Os alunos também terado que realizar um comentario apreciativo ao texto do colega que estiverem a corrigir.

Avaliacao:
Observacao direta/ Participacéo oral /Resolucao de questionarios/ Grelhas de correcao do texto feita pelos alunos.

Observacgdes:
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Anexo VII- Planificacao do dia 9 de maio de 2013

3° Periodo / Disciplina — Portugués Sequéncia didatica — Poesia, uma linguagem
particular
Ano: 5° Turma: B

Data: 09 de maio de 2013

Licdo n° 167 e 168 (90m)

Sumario: A biografia de Sophia de Mello Breyner Andresen. Estudo da obra de leitura obrigatéria
«A Fada Oriana». Exercicio de expressao escrita.

Competéncias / Contetdos Descritores de desempenho
Compreensao Exprimir-se oralmente de forma adequada.
Expresséao oral Prestar atencdo ao que ouve de modo a cumprir as
Leitura informagdes dadas e a responder a perguntas acerca do que
Texto narrativo ouviu.
CEL Ler em puablico.
Escrita Expor o sentido global de um texto narrativo ou de partes
Texto escrito especificas do mesmo (capitulos I e I1).

Produzir textos que obrigam a uma organizagdo discursiva
bem planificada e estruturada.

Redigir com correcdo enunciados para responder a
diferentes propostas de trabalho, organizando as respostas
de acordo com o foco da pergunta ou pedido.

Fazer apreciaces criticas sobre um texto, incidindo sobre o
contetdo e sobre a linguagem.

Estratégias/atividades/recursos
Exercicios de oralidade /Interacdo verbal respeitando as normas reguladoras da comunicacdo oral
Leitura/ Exercicio de expressao escrita.

Desenvolvimento da aula
e Escrita do sumario.

e Dialogo com os alunos acerca do seu conhecimento sobre a escritora Sophia de Mello Breyner
Andresen e das obras que estes conhecem.

e Tendo por base o guido de leitura (pagina 11) ver a biografia da autora e fazer uma pequena
disting&o entre biografia e bibliografia.

e Ler a biografia da autora e preencher o quadro (paginas 11 e 12) presente no guido de leitura
acerca da mesma.

e No final distribuir aos alunos uma pequena defini¢do de biografia, com o objetivo de ficarem
com um registo no seu caderno diario.
«A fada Oriana»
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e Dialogo com os alunos acerca da obra, das personagens e dos capitulos.

e Preencher no guido de leitura o exercicio que diz respeito a organizacdo dos capitulos (pagina
12).

e Andlise do primeiro e segundo capitulo da obra tendo como orientagdo o guido de leitura.
Responder as questdes (paginas 12 e 13).

Expresséo escrita

e Realizacdao de um texto escrito tendo por base a seguinte indicagdo, “E se vivesses na floresta
e fosses amigo da fada Oriana? Imagina como seria 0 vosso dia a dia na floresta e o que farias
para a ajudar nas suas tarefas.” Para a realizagdo da expressao escrita sao dadas aos alunos
algumas instruc@es para o texto que irdo escrever, tais como, escolher um titulo adequado,
incluir um momento de dialogo e escrever um minimo de 100 palavras e um maximo de 150.

e A correcdo do texto é feita através de trabalho colaborativo, tendo por base alguns critérios
fornecidos aos alunos, como por exemplo, os erros ortograficos.

e Os alunos também terdo que realizar um comentario apreciativo ao texto do colega que
estiverem a corrigir.

e No final da aula, distribuir uma varinha de condio aos alunos com a frase “D4a o teu melhor
com a tua varinha de condéo para ajudares os outros! Lembra-te da fada Oriana.”

Avaliacéo:
Observacdo direta/ Participacdo oral /Resolucdo de questionarios/ Grelhas de correcdo do texto feita
pelos alunos.

Observagoes:
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Anexo VllI- Planificacdo do dia 13 de maio de 2013

3° Periodo / Disciplina — Portugués Sequéncia didatica — 6- O espetaculo vai comecar

Ano: 5° Turma: B

Data: 13 de maio de 2013

Licdo n° 169 e 170 (90m)

Sumario: Exercicio de expressdo oral. Continuacdo do estudo da obra de leitura obrigatdria «A Fada
Oriana» de Sophia de Mello Breyner Andresen. Exercicio de expressao escrita.

Competéncias / Conteudos Descritores de desempenho
Compreensao Exprimir-se oralmente de forma adequada.
Expresséao oral Prestar atencdo ao que ouve de modo a cumprir as informacoes
Leitura dadas e a responder a perguntas acerca do que ouviu.
Texto narrativo Expor o sentido global de um texto narrativo ou de partes
CEL especificas do mesmo (capitulos Il e IV).
Escrita Produzir textos que obrigam a uma organizagéo discursiva bem
Texto escrito planificada e estruturada.

Redigir com correcdo enunciados para responder a diferentes
propostas de trabalho, organizando as respostas de acordo com
o foco da pergunta ou pedido.

Fazer apreciaces criticas sobre um texto, incidindo sobre o
conteudo e sobre a linguagem.

Estratégias/atividades/recursos
Exercicios de oralidade /Interacdo verbal respeitando as normas reguladoras da comunicacédo oral /Leitura /
Exercicio de expressao escrita.

Desenvolvimento da aula
e Escrita do sumario.

e Exercicio de expressdo oral.
«A fada Oriana»

e Andlise do terceiro e quarto capitulo da obra tendo como orientacéo o guido de leitura. Responder as
questdes (paginas 14 e 15).

Expressao escrita

e Realizacdo de um texto escrito onde é fornecido aos alunos duas propostas diferentes de escrita:
Proposta A - E tu, alguma vez faltaste a uma promessa importante? Explica o que aconteceu e o que
sentiste.

Proposta B — O que achas que é uma promessa? E algo que deves valorizar ou ndo? Lembra-te do
que aconteceu a fada Oriana!

Para a realizacdo da expressdo escrita sdo dadas aos alunos algumas instrucdes para o texto que irdo
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escrever, tais como, escolher um titulo adequado, incluir um momento de dialogo e escrever um
minimo de 100 palavras e um méximo de 150.

e A correcdo do texto ira ser realizada posteriormente utilizando uma estratégia de autocorrecao.

e Aquando dessa correcdo os alunos também terdo que realizar um comentario apreciativo a sua
propria expressao escrita.

Avaliacéo:
Observacdo direta/ Participacdo oral /Resolucdo de questionarios e Grelhas de correcdo (realizada
posteriormente).

Observagoes:
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Anexo IX — 1°CEB - Categorizacao dos erros ortograficos

1. Correspondéncia entre som e letra

dinaussauros

dinossauros

escondes-lo

esconde-lo

1.1. Omissao ou adjuncao
Numero de
Palavra como aparece no texto sveef:;;:eo Palavra correta
erro
a 8 ha
a 1 ah
a 6 ha
abituou-se 1 habituou-se
acoda 1 acorda
adsivo 2 adesivo
agumas 1 algumas
aqu 1 aqui
arastado 6 arrastado
artesanando 1 artesanato
aver 1 haver
avia 9 havia
blém 1 Belém
bodados 1 bordados
boua 1 boa
braco 1 branco
brve 1 breve
cachorinho 1 cachorrinho
Calousete 1 Calouste
cantaplana 1 cataplana
chegamo 1 chegamos
colechdes 1 colchdes
comerram 1 comeram
conhessere 1 conhecer
deconfiou 1 desconfiou
deflagara 2 deflagrara
deixasem 1 deixassem
demourou 1 demorou
descanssar 1 descansar
detou-se 1 deitou-se
1
1
1

estorico

historico
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faz fazer
feito feitio
ficarm ficaram
fique fiquei
frete frente
furinos furinhos
galoichas galochas
Garda Guarda
gostosto gosto

guardas-chuvas

guarda-chuva

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
ha 2 a
habitou-se 1 habituou-se
hanbiente 1 ambiente
hemigram 1 emigram
hobediente 1 obediente
iberno 1 Hiberno
igreija 1 igreja
inbernacao 1 hibernacao
intessante 1 interessante
intressa 1 interessa
inveno 1 inverno
invero 1 inverno
istorico 1 histérico
levas-lo 1 leva-lo
levo-o 1 levou-o
Lisbo 1 Lisboa
maravilhos 1 maravilhosos
Miradela 1 Mirandela
mistrioso 1 misterioso
muinto 1 muito
nosa 1 nossa
orivesaria 1 ourivesaria
ospedados 1 hospedados
ouvesse 1 houvesse
pararram 1 pararam
parcia 1 parecia
passa 1 passado
passer 1 passear
pergutou 1 perguntou
periocupada 1 preocupada
piguim 2 pinguim
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poque 1 porque
probelema 1 problema
prépias 1 proprias
proucura 1 procura
Qeijo 1 Queijo
Qero 1 Quero
Qrido 1 Querido
quereria 1 queria
quro 1 quero
repeito 1 respeito
respeitos 1 respeito
sapatihas 1 sapatilhas
sarabulho 1 sarrabulho
seu 1 seus
siguenificaram 1 significaram
taprescarias 1 tapecarias
temo 1 tempo
tempraturas 1 temperaturas
theatro 1 teatro
tivesse 1 tivessem
tlevisao 1 televisao
tripa 1 tripas
um 1 uma
1.2. Confuséo
Numero de
Palavra como aparece no texto svee:::ec'l:eo Palavra correta
erro
abrio 1 abriu
ajo 1 acho
alogar 1 alugar
amdamos 1 andamos
aprossimadamente 1 aproxidamente
aqueitavam 2 acoitavam
arros 4 arroz
arros 1 arroz
Avai 1 Havai
berlin 1 Berlim
bordades 1 bordados
boscar 1 buscar
calsado 1 calcado
calsas 2 calcas
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cascois 1 cachecais
cascol 1 cachecol
cauzinho 1 caozinho
centinha 1 quentinha
centinhos 1 quentinhos
ceu 1 seu
chitadissimo 1 excitadissimo
chouriso 1 chourico
chucolate 1 chocolate
citio 1 sitio
colérigo 1 colérico
comerao 2 comeram
comesao 2 comegam
comessa 1 comeca
COMessou-se 1 comecgou-se
comu 1 como
concurdo 1 concordo
concurdou 1 concordou
conheser 1 conhecer
cortos 1 curtos
costava 1 custava
cria 1 queria
cuase 1 quase
culérico 2 colérico
cumidas 1 comidas
cumo 1 como
custuma-se 1 costuma-se
custumes 2 costumes
dao 1 dom
decidio 3 decidiu
deicho-te 1 deixo-te
deijalo 1 deixa-lo
deinar 1 deixar
demuramos 3 demoramos
demurei 1 demorei
demurou 1 demorou
descobrio 1 descobriu
descubriu 1 descobriu
dessidiram 1 decidiram
deven-se 1 devem-se
dezafio 1 desafio
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dezistio 1 desistiu
diminuen 1 diminuem
diser 2 dizer
dissa 1 disse
dissia 1 dizia
dissidiu 1 decidiu
divido 1 devido
doas 1 duas
elos 1 elas
en 1 em
enjusto 1 injusto
entam 4 entao
enterior 1 interior
enxem-se 1 enchem-se
escorece 1 escurece
escurreguei 1 escorreguei
esplicou 1 explicou
esquesito 1 esquisito
esquesser 1 esquecer
esquezitos 1 esquisitos
estorico 1 histérico
ets. 1 etc.
fasso-te 1 faco-te
feitiu 1 feitio
felises 1 felizes
fes 1 fez
ficarao 1 ficaram
ficom 1 ficou
fisemos 2 fizemos
fizerao 1 fizeram
fogir 3 fugir
fojir 2 fugir
fonciona 1 funciona
forioso 1 furioso
forsas 2 forcas
fraquesas 15 fraquezas
frecoencia 1 frequéncia
fuchir 1 fugir
fugio 1 fugiu
giada 5 geada
granito 1 granizo
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hanbiente 1 ambiente
hestoria 1 historia
iasse 1 ia-se
idial 5 ideal
imenco 1 imenso
imigram 3 emigram
importansia 1 importancia
incontrou 1 encontrou
ingusto 1 injusto
injosto 1 injusto
insusto 1 injusto
isiste 1 existe
ispecial 1 especial
ixiste 1 existe
jamalo 1 chama-lo
Jessus 1 Jesus
kispos 1 quispos
logares 1 lugares
lonje 1 longe
lovo 1 lobo
manhasinha 1 manhazinha
mao 1 mau
meias calsas 1 meias-calcas
moitos 1 muitos
monomento 5 monumento
moralhas 1 muralhas
moseu 1 museu
moseus 1 museus
munumentos 1 monumentos
museo 1 museu
norueste 1 noroeste
oljetos 1 objetos
orde 1 onde
paizes 1 paises
pas 1 paz
pedio 1 pediu
pencar 1 pensar
pensasem 1 pensassem
percurreram 3 percorreram
pescina 1 piscina
pessa 1 peca
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pessas pecas
pinguin pinguim
porae porém
Portogal Portugal
prédeo prédio
proficionais profissionais
proglema problema
provervios provérbios
punhao punham
quizeres quiseres
gunhesses conheces
qustumasse costuma-se

refogiarem-se

refugiarem-se

refogiaren-se

refugiarem-se

refuchiarensse

refugiarem-se

refugiarence

refugiarem-se

refugiarense

refugiarem-se

refugiaren-se

refugiarem-se
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repoxos repuxos
rogbes rojoes
rujoes rojoes
saborozas saborosas
saio saiu
sangada zangada
sarrabolho sarrabulho
sedo cedo
sem cem
senam senao
sentio sentiu
sero zero
sidade cidade
sitius sitios
sobiram subiram
solocao solucéo
sorda acorda
sorpresa surpresa
sosinha sozinha
soudades saudades
subremesa sobremesa
subremesa sobremesa
subterrania subterranea
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Suissa 1 Suica
surridente 1 sorridente
tedo 1 tudo
tersas 1 tercas
tiatro 1 teatro
tifesse 1 tivesse
tiz 1 fiz
to 1 tu
traz 1 tras
trazeiras 1 traseiras
trevoes 1 trovdes
trez 1 trés
trouce 1 trouxe
tumar 1 tomar
tumasse 1 tomasse
turnando 1 tornando
venhao 1 venham
vés 3 vez
vez 1 vés
viagar 1 viajar
vio 1 viu
viverao 1 viveram
viviao 1 viviam
vizitado 1 visitado
vizitar 2 visitar

1.3. Inversao
altrenativa 1 alternativa
munomentos 4 monumentos
preguntar 1 perguntar
premanente 1 permanente
percisamos 1 precisamos
perferida 1 preferida
perparar-me 1 preparar-me
sulocao 1 solucao
todu 1 tudo




2. Acentuacao

2.1. Omissao ou adjuncéo

Numero de
Palavra como aparece no texto vezes que Palavra correta
se repete o
erro
a 3 a
agua 2 agua
ai 5 ai
alem 1 além
alguem 1 alguém
amanha 1 amanha
ao 2 ao
aos 1 aos
aposto 1 aposto
arco 2 arco
arros 1 arroz
ate 1 até
autentica 1 Auténtica
balnearios 1 balnearios
barbara 1 Barbara
belem 1 Belém
biscainhos 1 Biscainhos
caixa 1 caixa
colerico 4 colérico
deixara 1 deixara
es 1 és
escadorios 3 escadorios
esta 1 esta
estava 3 estava
facil 1 facil
familia 3 familia
frecoencia 1 frequéncia
geada 1 geada
ha 1 ha
hestoria 1 historia
importansia 1 importancia
manhasinha 1 manhazinha
museu 4 museu
musica 1 musica
musical 1 musical
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refugiarem-se

refugiarem-se

ninguem 4 ninguém
passaros 1 passaros
pélo 1 pelo
periodo 1 periodo
por 1 por
porem 4 porém
provervios 1 provérbios
1
1
2

Santarem Santarém
sitio sitio
subditos 16 subditos
tabua 1 tabua
tambem 5 também
tradicoes 1 tradicdes
traz 1 tras
trez 1 trés
unico 1 unico
varias 3 varias
veér 2 ver
vestuario 1 vestuario
violénto 4 violento

2.2. Confusao (de sinais)
Numero de
Palavra como aparece no texto s\l:i;;:eo Palavra correta
erro
a 14 a
ha 2 a
as 2 as
avo 1 avo
colerico 2 colérico
a 8 ha
ola 1 ola
porém 1 porém
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3. Minusculas e maiusculas

Numero de
Palavra como aparece no texto sveei:;(gc:eo Palavra correta
erro
barcelos 1 Barcelos
belem 1 Belém
berlin 1 Berlim
biscainhos 1 Biscainhos
blem 1 Belém
braga 4 Braga
Dezembro 1 dezembro
diogo 1 Diogo
faro 1 Faro
Forcas 1 forcas
Fraquesas 1 fraquezas
guarda 1 Guarda
havia 1 Havia
Inverno 11 inverno
manuel 1 Manuel
Marco 2 marco
Noite 1 noite
porto 1 Porto
portugal 1 Portugal
queria 1 Queria
Rei 2 rei
4. Outros
Numero de
Palavra como aparece no texto sveef::;:eo Palavra correta
erro
a 1 é
abeira 1 a beira
adorote 1 adoro-te
aperocura 1 a procura
as pera 1 a espera
asseguir 2 a seguir
comece 2 come-se
comete 1 come-te
conhecélos 1 conhece-los
contolhe 1 conto-lhe
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perguntoulhe

perguntou-lhe

contoulhe 1 contou-he
convidarte 1 convidar-te
da valhe 1 dava-lhe
darlhe 2 dar-lhe
de elas 1 delas
deitamonos 1 deitamo-nos
deitarse 1 deitar-se
derepente 1 de repente
descobridas 1 descobertas
desertesa 1 de certeza
deserteza 1 de certeza
deulhe 1 deu-lhe
dez ta 1 desta
disse-se 1 dissesse
é de setra 1 etc.
enves 1 em vez/envés
escondelo 1 esconde-lo
escovaramno 1 escovaram-no
gostari-a 1 gostaria
iase 1 ia-se
imprimila 1 imprimi-la
insis-te 1 existe
levote 1 levo-te
mais-se 1 mais se
meia noite 1 meia-noite
mostrote 1 mostro-te
neva-se 1 nevasse
outreves 1 outra vez
perdeusse 1 perdeu-se
1
1
1
1
1
1
8
1
3
1
1

pertoda por toda
podelhe pode-lhe
pode-ra podera
poderi-a poderia
poite ple-te
por em porém
quise-se quisesse
secalhar se calhar
tras-no tra-lo
ve-em veem

111




Anexo X - 2°CEB - Categorizacao dos erros ortograficos

1. Correspondéncia entre som e letra

1.1 Omissao ou adjuncao

Numero de
Palavra como aparece no texto sv:i:;;:eo Palavra correta
erro
A 1 Ha
aconter 1 acontecer
Anilia 1 anilina
bricar 1 brincar
CON0SCo 1 CONNOSCO
coprar 1 comprar
escrvi 1 escrevi
fasificado 1 falsificado
fzer 1 fazer
lancha 1 lanchar
pesoa 1 pessoa
pesso 1 pessoa
rato 1 ratos
um 1 uma
1.1.Confusao
Numero de
Palavra como aparece no texto vezes que Palavra correta
se repete 0
erro
a 2 ha
A 1 Ha
alimem 1 alumen
amdava 1 andava
boraco 2 buraco
boscar 2 buscar
chora 1 choro
coixas 1 coisas
comprem 1 cumprem
comprida 2 cumprida
comprido 1 cumprido
comprir 3 cumprir
compriu 3 cumpriu
con 1 com
confecei 1 confessei

112




confiansa 1 confianca
consedida 1 concedida
cria 1 queria
dessidi 1 decidi
dessidiu 1 decidiu
desteminos 1 destemidos
dia 1 dias
dirijiram-se 1 dirigiram-se
dissidiu 1 decidiu
encantado 1 encantados
entam 1 entao
esquessas 1 esquecas
fajer 1 fazer
falcificado 1 falsificado
farinha 1 varinha
fasso 2 faco
ferrar 1 fechar
fez 1 vez
fiseres 1 fizeres
forom 1 foram
gosarem 1 gozarem
incomprida 1 incumprida
listoria 1 historia
manhasinha 1 manhazinha
merciaria 6 mercearia
minguém 1 ninguém
murrer 1 morrer
nimguém 1 ninguém
0 1 0s
parece 1 parecem
passiar 1 passear
pedacinho 1 pedacinho
persisa 1 precisa
persiso 1 preciso
promeca 1 promessa
respodeu 1 respondeu
salchicha 1 salsicha
salshica 1 salsicha
taceira 1 taceira
tamem 1 também
tereeiro 1 terceiro
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testemidos 1 destemidos
todo 1 todos

vazermos 1 fazermos

1.2. Inversao
Numero de
Palavra como aparece no texto sv:i:;;:eo Palavra correta
erro
treceiro 1 terceiro

tria 1 tira

2. Acentuacao

2.1. Omissao ou adjuncao

substancias

substancias

Nimero de
Palavra como aparece no texto S\’:i:;;:eo Palavra correta
erro
a 3 a
A 1 Ha
arvores 1 arvores
basica 1 basica
catequése 1 catequese
ceu 1 céu
contrario 1 contrario
e 1 é
eramos 1 éramos
familias 1 familias
fisica 1 fisica
furioso 1 furioso
historia 1 historia
manha 1 manha
manhasinha 1 manhézinha
mas 1 mas
ninguem 1 ninguém
pao 2 pao
quimicos 1 quimicos
1
1
1
1
1

tambem também
tamem também

tinhamos tinhamos
ultimo ultimo
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2.2. Confusao (de sinais)

Palavra como aparece no texto

Numero de
vezes que se
repete o erro

Palavra correta

a a

a 2 ha

ai 1 ai
alumén 1 alimen

3. Minusculas e maitsculas

Palavra como aparece no texto

Ndmero de
vezes que se
repete o erro

Palavra correta

oriana 2 Oriana
Primavera 1 primavera
4. Outros
Numero de

Palavra como aparece no texto

vezes que se
repete o erro

Palavra correta

ajudar-lhe 1 ajuda-a
annigos 1 amigos
asseguir 2 a seguir
concerteza 1 com certeza
contoume 1 contou-me
derrepente 2 de repente
deume 1 deu-me
esquecime 1 esqueci-me
pergunteilhe 1 perguntei-lhe
po 1 para o
podia-mos 1 podiamos
por umenos 1 pelo menos
porexemplo 1 por exemplo
precisa-se 1 precisasse
qué 1 que é
quize-se 1 quisesse
responde-se 1 respondesse
sentime 2 senti-me
sentiriame 1 sentiria-me
vive-se 1 vivesse
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