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Titulo: Ler e escrever para aprender Histéria e Geografia de Portugal

Resumo

O presente documento constitui um relatorio, de natureza reflexiva, do
processo supervisionado de intervencdo pedagogica participante, realizada no
ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada. Esta insere-se
no plano de estudos do mestrado profissionalizante em Ensino do 1° e 2° Ciclo

do Ensino Bésico, do Instituto de Educacéo, da Universidade do Minho.

Foram realizadas intervengbes em contexto de 1° e 2° ciclo no
Agrupamento de Escolas André Soares e foi planeado e implementado um
Projeto de Intervencédo Pedagdgica, que foi de encontro as necessidades dos

contextos de intervencao.

Depois de varias sessdes de observacdo e pratica supervisionada,
verificou-se que existiam algumas falhas relativamente a aprendizagem dos
alunos. Estes revelavam dificuldades em assimilar os contetdos lidos e
escritos, ou seja, nem sempre conseguiam ler e escrever para aprender.
Assim, foi elaborado um projeto cujo tema era Ler e escrever para aprender
Historia e Geografia de Portugal. Este tinha como objetivos: desenvolver
competéncias de aprendizagem dos alunos no dominio da H.G.P. pelo
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita; construir conhecimentos de
H.G.P. com recurso a atividades de leitura e escrita; compreender textos de
natureza variada no dominio de H.G.P. e produzir textos para exprimir o

conhecimento adquirido em H.G.P.

Este relatério divide-se em trés capitulos: no capitulo | é feita a
caraterizacdo do contexto e identificacdo do problema que suscitou a
intervencdo pedagogica; no capitulo Il encontra-se o enquadramento tedrico; o
capitulo Il diz respeito & descricdo e avaliacdo das atividades do projeto de
intervencdo pedagogica. No final, é apresentada uma concluséao, onde é feita

uma reflexdo pessoal, avaliando o processo de implementacéao do projeto.

Palavras-chave: ler, escrever, aprender, Histéria e Geografia de Portugal
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Title: Read and write to learn Portugal’s History and Geography

Abstract

This report describes the project developed in the teacher training unit
which is part of a Teacher Training Master Program (Elementary School, 1 and
2" level). This project, involving two classes (4™ and 5™ grade) focused on a
specific content area, History and Geography, and concerned the use of writing

as a learning tool.

Lessons were planned after the identification of student’ main difficulties

and tasks performed involved reading and writing as means to build knowledge.

This report is divided into three chapters: in chapter | describe the
contexts where teacher training activities took place and present the objectives
of the project; in chapter Il we present the theoretical basis of our work; finally,
in chapter Ill, we describe the pedagogical activities developed and evaluate its

results based on the analysis of students’ work.

In the end, we present a conclusion, where is made a personal reflection,

assessing the project’s process implementation.

Keywords: read, write, learn, Portugal’s History and Geography
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INTRODUCAO

O estagio € considerado o culminar de uma extensa etapa de
aprendizagem, que se apresenta como uma oportunidade de concentracao e
aplicacdo prética das aprendizagens adquiridas ao longo da formacédo

académica.
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Este relatorio, cuja natureza é reflexiva, uma vez que é um relato do
processo supervisionado de intervencdo pedagobgica participante, de tipo
investigagdo-acdo, insere-se no ambito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada. Esta decorreu ao longo do segundo ano do Mestrado
em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico, mestrado profissionalizante do

Instituto de Educacéo, da Universidade do Minho.

Esta Prética dividiu-se em dois momentos: o estdgio em contexto do 1°
ciclo e em contexto do 2° ciclo. Estes dois momentos e contextos tiveram lugar
no primeiro e segundo semestre, respetivamente, no Agrupamento de Escolas

André Soares.

Atendendo as necessidades dos contextos de intervengéo (expressas no
Projeto Educativo do Agrupamento e nos Projetos Curriculares de Turma) e as
especificidades dos Programas de Estudo do Meio e de Histéria e Geografia de
Portugal do 1° e 2° ciclos do Ensino Basico, escolhi trabalhar o uso da
linguagem - a leitura e a escrita, como meio de aprendizagem de Estudo do
Meio e Historia e Geografia de Portugal.

Assim, propus-me atingir os seguintes objetivos:

a) desenvolver competéncias profissionais que envolviam conhecimento e
problematizacéo dos contextos de pratica;

b) desenvolver estratégias de investigacdo pedagdgica que sustentavam a
compreensédo e melhoria de préatica ensino-aprendizagem no dominio do 1°
e 2° ciclo do ensino bésico;

c) conceber, implementar e avaliar unidades de ensino-aprendizagem com 0s

seguintes objetivos:



1. Desenvolver competéncias de aprendizagem dos alunos no dominio
da Historia e Geografia de Portugal pelo desenvolvimento de praticas
de leitura e escrita;

2. Construir conhecimentos de Historia e Geografia de Portugal com
recurso a atividades de leitura e escrita;

3. Compreender textos de natureza variada no dominio de Historia e
Geografia de Portugal;

4. Produzir textos para exprimir o conhecimento adquirido em Historia e

Geografia de Portugal.

Este Relatorio de Estagio pretende reunir os documentos que orientaram
uma aprendizagem pratica significativa, através da implementacdo de um
projeto, que permitiu aplicar a teoria aprendida ao longo de quatro anos
académicos. A experiéncia pratica foi muito enriquecedora, devido ao facto de
ter proporcionado um contacto direto com a realidade escolar e com 0s seus
intervenientes (professores, alunos, funcionarios), assim como com 0s
diferentes métodos de trabalho e estratégias de ensino, que permitiram uma

aprendizagem, aprofundamento e aperfeicoamento da minha pratica docente.

A estrutura deste documento é a seguinte: o capitulo | diz respeito ao contexto
de intervencdo e de investigacdo, aqui € feita a sua caraterizacdo e
identificacdo do problema que suscitou a intervencédo pedagdégica; no capitulo Il
encontra-se o enquadramento tedrico; no capitulo Il encontra-se a descricdo e
avaliacdo das atividades do projeto de intervencdo pedagodgica, ai sé&o
descritas as atividades planeadas, a sua implementacéo e avaliacdo. No final,
€ apresentada uma conclusédo, onde é feita uma reflexdo pessoal, como forma
de avaliar, numa perspetiva critica, o conjunto de atividades realizadas na
Pratica de Ensino Supervisionada, bem como a oportunidade de crescimento

pessoal e profissional retirada da mesma.



CAPITULO | - CONTEXTO DE INTERVENCAO E DE
INVESTIGACAO

Caraterizacdo do Contexto

O contexto escolar onde foi desenvolvida a minha pratica supervisionada
foi o Agrupamento de Escolas André Soares. A minha intervencdo no 1° ciclo
foi feita na E.B.1/J.l. do Fujacal, enquanto a intervencdo no 2° ciclo aconteceu
na sede do agrupamento, a E.B. 2, 3 André Soares. Esta pratica foi
acompanhada e orientada por uma professora cooperante no 1° ciclo e por
duas no 2° ciclo, uma das quais, docente de Portugués e Historia e outra, de
Ciéncias de Natureza e Matematica.

Agrupamento de Escolas André Soares

A sede deste Agrupamento € a E.B. 2, 3 André Soares, que se situa na
cidade de Braga, mais propriamente na freguesia de S. José de S. Lazaro. Este
agrupamento surgiu da necessidade da integracdo das escolas do 1° ciclo do
ensino basico e dos jardins-de-infancia numa organizacdo coerente de
autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos de
educacdo. Deste modo, com objetivo de encontrar melhores respostas as
necessidades atuais das comunidades educativas, ficou definida uma rede
educativa da qual fazem parte as escolas: E.B. 2, 3 André Soares; E.B. 1
Carandé; E.B.1/ J.I. de S. L&zaro; E.B.1/ J.I. do Fujacal e E.B.1/ J.l. de Ponte
Pedrinha.

E.B.1/ J.l. do Fujacal

N&o obedecendo a um tipo de construgdo especifico, esta escola foi
inaugurada a 14 de setembro de 1992. E composta por um edificio onde
funciona o jardim-de-infancia, com quatro salas e o 1° ciclo do ensino basico,

com 6 salas. Recentemente, sofreu alteracdes, tendo sido acrescentada uma



biblioteca e remodeladas as zonas da cantina, pré-escolar e recreio. Possui,

também, ringue desportivo, campo de basquetebol e parque infantil.

A escola tem conseguido reunir uma enorme quantidade e diversidade
de material didatico, devido a verbas vindas de subsidios de instituicfes,

empresas, comparticipacdo dos pais e de candidaturas a diversos projetos.

Os alunos que a frequentam apresentam uma enorme diversidade étnica,
racial e cultural e, de uma forma geral, a sua proveniéncia é de um nivel
sociocultural médio/baixo. Por este motivo, esta escola confronta-se com

diversos problemas sociais.

E.B. 2, 3 André Soares

A E.B. 2, 3 André Soares foi inaugurada em 1971, tendo anteriormente

funcionado em duas secg¢fes: masculina, e feminina, no Liceu Sa de Miranda e

num anexo da Escola Industrial Carlos Amarante, respetivamente.

O atual edificio da Escola André Soares abriu com cerca de 1900
alunos, distribuidos em turmas com 30 ou 31 alunos, no ano de 1971. Uma vez
que as condi¢cdes do edificio ndo sdo as melhores, a escola tem obras de

remodelacdo previstas para o ano corrente.

Devido a sua localizacdo geografica privilegiada, esta escola sempre foi
um polo atrativo, sofrendo grandes pressdes para a frequéncia dos alunos. Os
Pais e Encarregados de Educacdo formam um grupo heterogéneo, uma vez

gue pertencem a diversos estratos sociais.

Gracas a estabilidade e ao profissionalismo que o seu corpo docente
revela, esta escola, que funciona como sede de Agrupamento, tem podido
contribuir para a formacao inicial dos professores, correspondendo, sempre

que solicitada pelas universidades com a criagdo de ndcleos de estagio.



1° Ciclo do Ensino Basico

A Pratica de Ensino Supervisionada em 1° ciclo foi realizada na E.B.1/
J.I. do Fujacal, tendo o acompanhamento da uma professora da Escola.

Houve, inicialmente, um momento de observacdo direta durante duas
semanas. Este momento de observacéo foi crucial, pois foi necessario ter em
atencdo o modo de lecionacdo, o método de trabalho e as estratégias de
ensino que a professora cooperante utilizava, no momento de planificar as
atividades a desenvolver com a turma. No final desse periodo de observacéo,
comecaram as intervencfes, em conjunto com a colega de estagio, tendo as
Gltimas duas semanas sido reservadas para as intervencdes do ambito do

projeto.

A pratica de ensino realizou-se numa turma de 3° ano, composta por 24
alunos (12 do sexo feminino e 12 do sexo masculino), ndo havendo nenhum

aluno com Necessidades Educativas Especiais.

No inicio da préatica pertenciam a turma 22 alunos, mas estavam
presentes apenas 21 alunos (12 raparigas e 9 rapazes). Um aluno, de
nacionalidade ucraniana, ndo comparecia na escola regularmente, comecando
a fazé-lo cerca de um més depois do estagio se iniciar. Um outro aluno,
originario da regido de Mangualde (Viseu), foi transferido de Lagos (Algarve). A
poucas semanas do final do estagio, recebemos um novo aluno, vindo da

Guiné.

A nivel sociocultural, os alunos eram provenientes de diferentes
estatutos sociais e origens, sendo dois deles de nacionalidade ucraniana e um
guineense, como foi referido anteriormente. Grande parte dos alunos, aos
quais havia sido atribuido escalGes A e B relativos a Agao Social Escolar, tinha
problemas financeiros e uma grande percentagem dos alunos provinham de

familias monoparentais.

Esta era uma turma com alguma homogeneidade, pois a maioria dos
alunos tinha desenvolvido as competéncias previstas no final do 2° ano de
escolaridade. No entanto, existiam duas alunas que necessitavam e tinham

apoio educativo, uma vez que apresentavam dificuldades ao nivel da leitura,



compreensao, escrita e no calculo e raciocinio matematico. A turma
apresentava bons resultados e um bom desempenho e interesse., embora na
minha perspetiva, o comportamento fosse, por vezes, pouco adequado e

insatisfatorio.

As aulas foram planificadas para a turma na globalidade, ndo tendo sido

necessario fazer adaptacoes.

2° Ciclo do Ensino Basico

A Prética de Ensino Supervisionada em 2° ciclo teve lugar na E.B. 2, 3
André Soares, sede do Agrupamento. Esta pratica contou com a cooperacao
das duas professoras, uma docente de Lingua Portuguesa e Histéria e

Geografia de Portugal e outra de Matematica e Ciéncias Naturais.

Uma vez que era benéfico atuar nas quatro areas em que ficamos
habilitados a lecionar, e que cada elemento do grupo de estagio desenvolveu o
seu projeto numa dessas areas, contamos com o acompanhamento das duas
professoras, incidindo maior importancia na area do projeto. No meu caso, foi
em Histéria e Geografia de Portugal. Ambas as turmas em que efetuamos a

nossa Pratica de Ensino Supervisionada pertenciam ao 5° ano.

Assim, o meu projeto foi implementado na turma cuja dire¢éo tinha sido
atribuida a professora cooperante e que era composta por 27 alunos (11 do

sexo feminino e 16 do sexo masculino).

Apesar de ser uma turma muito heterogénea, deparamo-nos com cinco
alunos que implicavam uma atengdo especial. Quatro destes alunos
apresentam retencbes e dificuldades variadas, sendo que um deles
apresentava Necessidades Educativas Especiais. Um outro aluno apresentava
hiperatividade e, apesar de ser medicado diariamente, continuava a evidenciar

dificuldades de concentragéo e dificuldades em cumprir regras.

O aluno que inspirava um acompanhamento mais aprofundado era o

aluno que apresentava NEE. Neste sentido, foram estabelecidas varias

6



medidas educativas especiais, com o objetivo de colmatar as dificuldades do
mesmo, tais como o apoio pedagdgico personalizado, antecipacgéo e refor¢o da
aprendizagem dos conteudos lecionados, apoio pedagoégico individual as
disciplinas de Portugués, Matematica e Inglés e apoio em sala de aula pela
professora do Ensino Especial. Foram, ainda, realizadas adequacdes no
processo de avaliagdo, que consistiam na realizacdo de provas escritas nao
muito longas e com simplificacdo da terminologia aplicada, assim como no
recurso a provas orais. Este aluno beneficiava ainda de um prolongamento do
tempo para a realizagéo das provas (in Projeto Curricular de Turma — E.B. 2, 3
André Soares, 2011/2012).

Ao nivel da turma, existiam dificuldades individuais que prejudicavam o
rendimento global da turma, tais como: falta de concentragéo; dificuldade em
organizar os materiais; pouca responsabilidade na execucéo dos trabalhos de
casa;, pouco cuidado na apresentacdo dos trabalhos; participacéo
desordenada; dificuldades na compreensao do que ouviam e liam; dificuldades
no raciocinio légico e calculo mental, por parte de alguns alunos; dificuldades
na leitura e a nivel da comunicacdo oral e escrita (erros ortograficos e
vocabulario reduzido); ritmo lento na execucdo dos trabalhos; poucos habitos
de estudo; falta de autoestima; pouca autonomia (in Projeto Curricular de
Turma — E.B. 2, 3 André Soares, 2011/2012).

Nesta turma, ndo existiam alunos estrangeiros e, grande parte deles,
provinha de familias com um nivel socioeconémico médio/alto, uma vez que
grande parte dos encarregados de educacao eram licenciados ou ocupavam

cargos elevados.

A turma apresentava bom comportamento, respeitando as regras

estabelecidas no inicio do ano letivo, com a diretora de turma.

Relativamente ao plano de acdo presente no Projeto Curricular de
Turma, foram estabelecidas prioridades educativas, tais como: desenvolver a
autoestima por parte de alguns alunos; educar para a autonomia e para a
responsabilidade; consciencializar para a necessidade do cumprimento de
regras  previamente definidas (Regulamento Interno);  aprofundar

conhecimentos interdisciplinares; melhorar a capacidade de concentracao;
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desenvolver métodos de estudo, de trabalho individual e em grupo;
desenvolver competéncias a nivel de organizacdo e funcionamento em
pequeno e em grande grupo; desenvolver competéncias de leitura; desenvolver
0 raciocinio logico; consciencializar os alunos para a importancia da escuta
ativa no contexto das relacdes interpessoais; fomentar o saber ouvir e o saber
estar; fomentar as boas relagbes e melhorar o relacionamento interpessoal e

em grupo.

Problema que suscitou a intervencao pedagogica

Através da observacdo e da pratica de ensino supervisionada nos
contextos referidos anteriormente foi possivel concluir que existiam algumas
falhas relativamente a aprendizagem dos alunos. Estes revelavam dificuldades
em assimilar os contetudos lidos e escritos, ou seja, nem sempre conseguiam
ler e escrever para aprender. Para contornar esta problematica foi pensado um

projeto onde a escrita e a leitura tivessem um papel de relevo.

Desta forma, foi desenvolvido o projeto Ler e escrever para aprender
Historia e Geografia de Portugal. Foram consultados documentos para orientar
a pratica e a elaboracdo do projeto, tais como os Programas de Lingua
Portuguesa e Historia e Geografia de Portugal e o documento Curriculo
Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais. Apesar de este Ultimo
deixar de ser um documento orientador do Ensino Béasico em Portugal
(segundo o Despacho n.° 17169/2011 do Ministério da Educacéo e Ciéncia de
23 de Dezembro de 2012), foi considerado na planificacdo de todas as
intervencdes, procurando manté-las coerentes ao longo de toda a pratica, visto
ter sido publicado tardiamente.

Assim, no Curriculo Nacional do Ensino Béasico (Ministério da Educacdo,
2001: 81), esta presente que, final do 1° ciclo, o aluno tera desenvolvido
competéncias de Estudo do Meio, utilizando a linguagem, nomeadamente:
utiliza formas variadas de comunicacéo escrita, oral e grafica e aplica técnicas

elementares de pesquisa, organizacao e tratamento de dados.



No mesmo documento (p. 88), relativamente a Historia, estdo definidas
como competéncias especificas:
e tratamento de informacdo/ utilizagcdo de fontes (pesquisar, selecionar e
organizar informacéao para a transformar em conhecimento mobilizavel);
e comunicacdo em histéria (usar adequadamente linguagens das diferentes
areas do saber cultural, cientifico e tecnolégico para se expressar; usar
corretamente a lingua portuguesa para comunicar adequadamente e para

estruturar o pensamento proprio).

Focalizando a comunicacdo em historia (p. 104), no final do 1° e 2° ciclo o

aluno deve ter tido experiéncias de aprendizagem, tais como:

¢ utilizac&o de diferentes formas de comunicacao escrita de pequenas biografias,
diarios, narrativas e resumos no relacionamento de aspetos da Histéria e
Geografia de Portugal, fazendo o uso correto do vocabulario especifico;

e desenvolvimento de comunicagdo oral envolvendo os alunos na narragéo/
descri¢do, pequenas apresentacdes orais de trabalhos e pequenos debates ao
nivel da turma, sobre temas de Histéria e Geografia de Portugal em que se
valorize a expresséo oral;

e enriquecimento da comunicagdo através da andlise e producdo de materiais
iconograficos (gravuras, fotografias) e, ainda, plantas/ mapas, graficos, tabelas,
guadros, frisos cronoldgicos, genealogias, utilizando cédigos que lhe séo
especificos;

e recriacdo de situacdes da Histéria de Portugal e expressdo de ideias e

situacdes, sob a forma plastica, dramatica ou outra.

Atendendo as observacgfes feitas no contexto e a documentacéo referida
anteriormente, considerou-se importante que o0 projeto pretendesse
desenvolver nos alunos competéncias de leitura e escrita na area de Estudo do

Meio e disciplina de Historia e Geografia de Portugal.
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

A leitura e a escrita assumem um papel fulcral na aprendizagem dos
alunos. Frequentemente se fala das dificuldades que os alunos apresentam,
principalmente, no dominio da escrita. No entanto, esta, bem como a leitura,

pode tornar-se ferramenta de aprendizagem e nao finalidade desta.

A escrita, além de ser “‘uma das principais competéncias que um
individuo deve adquirir e desenvolver ao longo do seu percurso escolar’, pode
também “ser considerada como um fator do sucesso escolar dos alunos” uma
vez que tem um papel muito importante nos “processos de construcio,
elaboracdo e expressdo de conhecimento no quadro das diferentes areas

disciplinares” (Carvalho, Silva e Pimenta, 2006: 21).

A escrita estrutura 0 pensamento, desenvolve a compreensao e, pela
revisdo de textos, facilita a reformulagcdo de ideias. (Klein apud Carvalho,
2011b: 223). Assim, a escrita “pode ser usada para desenvolver conceitos,
generalizar, promover o pensamento critico e a resolucdo de problemas, refletir
sobre o proprio processo de compreensao” (Armbuster, McCarthey e Cummins
apud Carvalho, 2011b: 223-224). Também Camps (apud Carvalho 2011b: 224)
defende que “os textos sdo resultado e, ao mesmo tempo, instrumento de
mediagcdo na construgdo do didlogo como processo cultural”, tornando-se,
assim, necessario que o aluno demonstre empenho, se envolva na construcdo
do conhecimento e reflita sobre as suas experiéncias. Para que tal aconteca, €
necessario incentivar os alunos com tarefas que desenvolvam as suas
capaciadades, ao invés de aceitar e manter praticas em que a escrita ndo seja

desenvolvida. (Carvalho, 1999 apud Carvalho, s/d: 1).
Deste modo,

“0 uso da linguagem e da escrita para representar e comunicar o conhecimento
pressupde o dominio dos padrfes utilizados por essa comunidade para dar
forma ao conhecimento proprio da sua area. Portanto, a aprendizagem, no
guadro de um determinado campo de saber, implica ndo s6 a aquisicdo de

conhecimento especificos, mas também a interiorizacdo dos meios de
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representar e comunicar o conhecimento proprio desse campo, isto €,
assungao da identidade e do discurso do especialista” (Jewitt apud Carvalho,
2011b: 224).

Torna-se também fundamental definir qual o Ilugar onde este
desenvolvimento deve ocorrer: “a partir de uma aula de lingua, numa
perspetiva generalista, ou, especificamente, no quadro de cada disciplina,
entendida como contexto especializado de uso da linguagem” (Carvalho,
2011b: 225).

Como supramencionado, a escrita ndo pode ser considerado um mero
objeto de aprendizagem, mas uma ferramenta desta, ou seja, um “instrumento
implicado na construgdo dos saberes a adquirir pela frequéncia escolar’
(Carvalho, s/d: 2). No entanto, importa também entender, segundo Hallyday
(apud Carvalho, s/d: 2), a linguagem como “a condicdo essencial para o
conhecimento, o processo pelo qual a experiéncia se traduz em conhecimento”
e ndao como um “dominio do conhecimento”. Pode entdo dizer-se que né&o
existe uma linha que separa linguagem e a aprendizagem, pois estas

encontram-se intimamente ligadas.
Segundo Carvalho, a escrita

“potencia a consideracdo do real na sua auséncia, facilita a geragdo e o
aprofundamento das ideias, permite o seu enquadramento numa forma de
expressao adequada (géneros textuais) e a sua reestruturacéo a luz de fatores
gue relevam da dimenséo retérica (objetivos, destinatario, etc.), tornando

possivel a insergdo em contextos diferenciados” (Carvalho, s/d: 2).

E importante referir ainda que, para ser um contributo na construcéo da
aprendizagem, a escrita tem de ser utilizada em tarefas que impliquem, nao a
reproducao de conhecimento, mas a construcdo e transformacao deste, visto
ser necessario mobilizar conhecimentos prévios e refletir sobre as suas

experiéncias (idem: 3).

No Programa de Portugués do Ensino Béasico (Ministério da Educacéo,
2009) esta contemplado que “a nossa lingua € um fundamental instrumento de

acesso a todos os saberes; e sem 0 seu apurado dominio, no plano oral e no
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da escrita, esses outros saberes ndo sdo adequadamente representados” (p.

6). Por isso, é necessario

“sensibilizar e mesmo responsabilizar todos os professores, sem excecdo e
seja qual for a sua &rea disciplinar, no sentido de cultivarem uma relacdo com a
lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de correcao linguistica, em
todo o momento e em qualquer circunstancia do processo de ensino e de

aprendizagem” (p. 6).

Apesar desta transversalidade da lingua, “a cada conteudo disciplinar
corresponde uma linguagem, textos e formas de os ler e escrever

especializados” (Dionisio, Viseu & Melo, 2011: 1141).

Assim, facilmente se entende que a leitura e a escrita devem ser
instrumentos de aprendizagem em todas as disciplinas escolares, sendo por
isso necessario reformular as praticas que a escola valoriza, uma vez que
proporciona uma “mera reproducdo do conhecimento”’, ao invés de uma
“verdadeira transformacdo no sentido da sua apropriagdo pelo aluno”
(Carvalho, s/d: 3).

A andlise de manuais escolares permitiu caraterizar a realidade
portuguesa, concluindo-se que a maioria das tarefas que envolve o uso da
escrita solicita apenas uma reproducdo do conhecimento. Este uso € limitado
ao manual, uma vez que a escrita € “predominantemente mobilizada, através
de questionarios, para que o aluno inscreva as suas respostas de reproducao
do conhecimento nele apresentado nos locais pré-formatados para o efeito, em
termos espaciais, organizacionais e discursivos” (Carvalho, Barbeiro & Pimenta
apud Carvalho, s/d: 3). Ou seja, o aluno esta limitado ao espaco que lhe é
disponibilizado no manual, sendo que, na maior parte dos casos, as solucées
se encontram-se numa pagina proxima. Atualmente encontra-se a informacao
formatada, quase da forma como se quer que o aluno a utilize. Além disso,
aparece devidamente destacada. Ou seja, o aluno tem o trabalho facilitado,
nao lhe sendo exigido um esforco mental na procura e adequacdo das

informacgdes. (Carvalho, s/d: 2).

Ainda segundo Carvalho, nos manuais atuais, dispensam-se as tarefas

como sublinhar e tomar notas. No entanto, por serem procedimentos mais
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exigentes do ponto de vista cognitivo, estes “pressupdem uma atitude mais
ativa do leitor no decurso do processo de compreensdo, ao contrario do que
acontece na leitura dos manuais atuais, potenciadores de uma maior
passividade do leitor”, o que se torna numa ferramenta util no processo de

aprendizagem (idem: 5).

De acordo com o mesmo autor, ha, ainda, outra fonte de informacéo a
qual os alunos recorrem: a internet. Aqui esta potenciada a multimodalidade,
uma vez que a linguagem verbal escrita e & imagem estao associados imagens
animadas e som. A natureza digital da internet assume um aspeto facilitador da
escrita de texto, permitindo o processo de copy/paste, que resulta, na maior
parte das vezes, no uso indevido da informacdo, sendo que muitas vezes 0s
alunos ndo compreendem a informacéo contida nos seus textos, visto que nem

sempre a leem (idem: 5-6).

Considerando ainda que, tanto no recurso aos manuais, como a internet,
a informacgao se encontra num “formato préximo daquele que se espera que o
aluno utilize quando a sua expressao lhe for solicitada e cuja leitura é facilitada
pelo layout que destaca as ideias-chave e o0s aspetos especificos mais
relevantes” (idem: 6), pode dizer-se que, deste modo, as préaticas de escrita
propiciam a reproducdo de conhecimento e ndo a sua construcéo. Isto verifica-
se também em situacdes de avaliacdo, uma vez que o0 sucesso destas
depende, maioritariamente, da fiel reproducéo do conhecimento transmitido. De
forma a contrariar esta tendéncia, €, segundo 0 mesmo autor, necessario
diversificar as tarefas utilizando a leitura e a escrita para, assim, ajudar o aluno
a “apender a aprender”, implicadas nos “processos de aquisicdo, elaboracéo e

expressao de conhecimento” (idem: 11).

A nivel internacional, a escrita como ferramenta de aprendizagem tem
merecido atencdo por um movimento desenvolvido nos Estados Unidos na
década de 70, denominado Writing Across the Curriculum (WAC). Aqui, a
escrita é assumida como meio de comunicacdo e meio de aprendizagem,
simultaneamente, ndo sendo um objeto a tratar apenas na aula de lingua, mas

em todas as disciplinas e niveis de ensino, ou seja, como tema transversal a
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toda a escola (Tynjala, Mason e Lonka apud Carvalho, Silva e Pimenta, 2006:
21).

Ainda segundo Carvalho, Silva e Pimenta (2006: 21), esta concec¢édo da
escrita como ferramenta de aprendizagem é fundamenada por outros autores
como Emig, Martlew, Applebee e Olson que considerem que O recurso a
linguagem escrita € um “fator de desenvolvimento cognitivo”, funcionando como
um “elemento facilitador da estruturagdo do pensamento”. Ou seja, a escrita
facilita a reflexdo sobre as ideias que, no momento em que séo transcritas, se
tornam concretas e permanentes, dado que “a comunicagao por escrito ocorre,
na maioria dos casos, na auséncia do real, com a consequente necessidade da
sua explicitacdo”. Pode, entdo, acrescentar-se a linha de pensamento de
Ramos e Rocha (2006: 33) e dizer-se que a escrita sucede 0 processo
intelectual pensar. Assim, pensar e escrever sao duas atividades cognitivas
gue se encontram associadas, as quais € possivel acrescentar uma terceira:
aprender. Estas trés componentes, que se encontram intimamente ligadas, sao
essenciais para 0 sucesso, quer seja a nivel académico, profissional, social ou

pessoal.

Apesar de a aprendizagem ser uma vocagao inerente a todo o ser, a da
escrita, ao contrario da aquisicdo das capacidades motoras ou da fala, requer

intencionalidade educativa e procedimentos especificos para ocorrer.

De um modo geral, todas as disciplinas devem promover atividades que
impliqguem o “desenvolvimento da competéncia comunicativa e instrumental da
lingua”, através da “expresséo de sentimentos e conhecimentos, a adequacéao
do discurso ao contexto, e 0 Uso e recurso, respetivamente, da e a lingua, na
sua dupla funcionalidade/ especificidade de instrumento de comunicacao e de

interpretacéo do real” (Ramos e Rocha, 2006: 33).

Varios autores apresentam diferentes visfes relativamente a principal
funcdo da escrita na escola. Madalena Contente afirma que a escrita € a
atividade mais frequente e principal elemento de avaliacdo, uma vez que, para
ter sucesso na avaliacdo, o aluno deve ser capaz de saber escrever. Desta
forma, a escrita constitui um problema que sé pode ser resolvido através da

intervencdo de diferentes areas de conhecimento. A Psicolinguistica é uma
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dessas éareas, encarando o ato de escrever como um processo. Por
conseguinte, surgiram diversos modelos e teorias explicativas: o0 modelo linear
ou de sucesséo de fases, o modelo cognitivista ou de resolucao de problemas,
a teoria interacionista, 0 modelo sociocognitivista e os modelos de explicitacdo

transformacao do conhecimento (Ramos e Rocha, 2006: 33 e 34).

Dois modelos fundamentais para a didatica da escrita sdo sustentados
por uma linha cognitivista. O chamado modelo cognitivista € defendido por
Flower e Hayes (1981) e os modelos de explicitagdo transformacdo do

conhecimento sdo admitidos por Bereiter e Scardamaia (1987).

Flower e Hayes afirmam que o ato de escrita deve ser concebido “como
uma tarefa de resolugcdo de problemas” em que planear, redigir e rever sao
elementos essenciais. (Carvalho, Silva e Pimenta, 2006: 21). Estes trés
momentos agrupam um conjunto de tarefas que favorecem a aprendizagem. A
planificacdo implica a “mobilizagdo de conhecimentos”, uma vez que o
escrevente necessita de selecionar e organizar as suas ideias de acordo com o
objetivo e destinatario da mensagem. A redacéo pressupde a “transformacao
de uma representacdo mental da realidade, numa outra representacéo dessa
realidade, a linguagem verbal”’, tornando-se, assim, necessario organizar as
ideias a transmitir. De acordo com Vygotsky implica passar do “nivel do
discurso interior” para um “nivel em que a significagdo depende,
exclusivamente, das palavras e suas combinagdes”. Este processo exige que o
escrevente ordene a informacdo de forma linear, sendo necesséaria a
capacidade de relacionar ideias e usar adequadamente 0S mecanismos
linguisticos que o permitem expressar-se de forma sequencial. A revisdo, por
sua vez, “exige a capacidade de refletir sobre o texto e de o avaliar a luz de
diferentes parametros, num ato de distanciamento do individuo em relacdo ao

produto do seu trabalho”(idem: 21-22).

Os modelos de explicitagdo e transformacdo do conhecimento,
defendidos por Bereiter e Scardamaia (1987), admitem que a capacidade de
dar sentido a informacéo retirada da memoéria e de adequar ao contexto
comunicativo é uma carateristica da escrita desenvolvida, “configurada num

modelo que designam de transformagcdo de conhecimento (knowledge-
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transforming)”. Estes fazem a distingdo entre esta escrita adulta e escrita em
desenvolvimento, estando a escrita em desenvolvimento associada a um
‘modelo de explicitacdo de conhecimento (knowledge-telling)”. Esta escrita
menos desenvolvida tem um menor grau de elaboracdo da informacdo, uma
vez que o0s conhecimentos sdo transcritos a medida que vado sendo
recuperados. De um modo geral, a associacdo de ideias vai gerando conteudo,
a medida que a memdria vai sendo ativada (Carvalho, Silva e Pimenta, 2006:
22).

Anne Veérin designa o modelo de transformacdo do conhecimento por
“Escrita Instrumental”, na qual distingue trés tipos de funcgdes: agir, reter e
compreender e explicar. A primeira diz respeito a “planificacdo da agao, pela
previsdo de uma observacdo, e tem como referéncia um objetivo”. A segunda
fungao (reter) “ajuda a memorizar através do exercicio da escrita e possibilita a
tomada de anotagdes”. A ultima fungdo, compreender e explicar, cria “espagos
para a reflexdo pessoal’, privilegiando-se “atividades que permitem ordenar,

classificar e estruturar” (Ramos e Rocha, 2006: 34).

Ha ainda outros autores que explicam o contributo da escrita para a
promocdo da aprendizagem. Um deles é Rivard, segundo o qual o facto de a
escrita ser um processo complexo, uma vez que leva os alunos a pensar,
processar, interpretar, resumir e elaborar sobre algo que aprenderam e todos
estes processos cognitivos sdo complexos, logo promovem aprendizagem
(Carvalho, Silva e Pimenta, 2006: 22).

Klein atribuiu a um papel fulcral na aprendizagem, devido as suas
diferentes caracteristicas: permite estruturar o pensamento e aprofunda a
compreensao; melhora a reformulacéo e aprofundamento de ideias, devido as
revisbes sucessivas na construcdo de texto; permite articular estrutura e
conteudo e obriga o0 escrevente a considerar os objetivos e a adequacdo ao

destinatario (idem: 22).

Tynjala, Mason e Lonka (2001) defendem que a escrita é uma
ferramenta de aprendizagem eficaz, mas que esta depende do empenho e
envolvimento dos alunos na realizacdo das tarefas, sendo necessario que

estas impliquem a transformacdo de conhecimento, aplicagcdo de
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conhecimentos prévios e reflexdo sobre as suas préprias experiéncias (idem:
22).

Hand e Prain (2002) “valorizam o papel da escrita na promogédo do
conhecimento de natureza concetual”’, uma vez que “promove a aprendizagem
ao obrigar o aluno a dar respostas as expetativas, convencdes e formas de

raciocinio proprias da escrita cientifica” (idem: 22).

Armbruster, Mc Carthey e Cummins (2005), partilham a mesma viséo,
postulando que a escrita pode “ser usada para desenvolver conceitos,
generalizar, promover o pensamento critico e a resolucdo de problemas, refletir

sobre o préprio processo de compreensao” (idem: 22).

O papel determinante da escrita nos processos de aquisicao, elaboracao
e transmissdo de conhecimento, implicou o0 seu reconhecimento nos
documentos do Ministério da Educacdo. Nestes, a escrita é vista como uma
competéncia transversal a varias disciplinas. Os Programas em vigor
assumem-na como uma ferramenta de aprendizagem e o seu dominio é um
fator de sucesso escolar. Tal como referido anteriormente, a escrita esta
implicada nos principais momentos de avaliacdo e € um fator que determina o
sucesso escolar, uma vez que a avaliacdo dos alunos passa, essencialmente,

pela elaboracédo de tarefas escritas (fichas de avaliacéo e trabalhos) (idem: 29).

Sim-Sim, Duarte e Ferraz (apud Carvalho, Silva e Pimenta, 2006: 23)
corroboraram esta ideia, afirmando que os alunos devem ser capazes de
‘dominar as técnicas de escrita compositiva para a elaboragcdo de
conhecimento, redigir projetos de trabalho, resumir textos informativos e reduzir
um texto a um esquema, escrever notas a partir de textos lidos ou de
comunicagdes orais, para reter informagao ou para a reorganizar” e de “usar a

escrita como forma de organizacao do pensamento”.

Também no Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais (Ministério da Educacdo, 2001), como competéncia geral, esta
considerado que “o aluno devera ser capaz de usar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar o proprio

pensamento” (p. 15). Ao nivel das competéncias especificas, considera-se o

18



uso multifuncional da “escrita, com corregéao linguistica e dominio das técnicas

de composigéo de varios tipos de texto” (p. 31).

Carvalho, Silva e Pimenta (2006: 24) realizaram um estudo com o
objetivo de caraterizar os usos da escrita em diferentes disciplinas do Ensino
Basico e Secundario. A escrita como ferramenta de aprendizagem (e ndo a
escrita como objeto de aprendizagem) era o objeto de interesse, por isso ndo
foram consideradas aulas de lingua neste estudo, tendo sido escolhidas as
disciplinas Historia, Ciéncias Naturais, Ciéncias Fisico-Quimicas e Geografia.
Através das respostas a Unica questdo do inquérito [Em que situacbes, no
ambito da sua disciplina (aula ou trabalho de casa), é que os seus alunos
recorrem a Escrita? Exemplifigue sempre que considere oportuno.], foram
construidas categorias que englobavam os diferentes tipos de tarefas de
escrita. O estudo concluiu que, na maioria das situacfes, 0 uso da escrita
acontece em tarefas que visam a mera reproducdo de conhecimento e

raramente é vista como facilitadora da elaboracéo do conhecimento.

De um modo geral, pode dizer-se que este estudo é representativo da
realidade das escolas portuguesas, o0 que levou a criacdo de algumas medidas
de combate a esta tendéncia. Assim, ha alguns tipos de tarefas, desenvolvidas
pelo movimento Writing Across the Curriculum, que tentam levar o aluno a
Escrever-para-Aprender, exercitando a memdéria e testando conhecimentos
(Serra, 2006: 44).

Torna-se, entdo, necessario dar mais espaco ao aluno para que aprenda
a aprender, através da escrita e leitura. No entanto, ndo se pretende que o
aluno trabalhe sozinho e que o professor aja apenas quando a tarefa esta
terminada, sendo apenas visto como a autoridade que avalia o trabalho. O
objetivo é que o professor se posicione como membro da equipa de trabalho na
tarefa. Esta postura colaborativa “exige que o professor seja capaz de, em
cada momento, escolher entre um questionamento socratico e uma atitude
mais diretiva, em que n&o tenha ‘medo’ de expor abertamente ao aluno como

ficaria melhor o texto escrito e justificar” (Serra, 2006: 47).

Surge, assim, a nocado do ‘Professor como Colaborador’, que quebra o

papel tradicional do professor, situando-se entre 0os extremos: professor como
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autoridade (ensino centrado no professor) e professor como orientador (ensino
centrado no aluno). N&o se pretende decidir qual dos dois, aluno ou professor,
deve ter mais voz, mas decidir a voz de cada um. Segundo Serra (2006) esta €

uma nova forma de

“ver o processo de ensino-aprendizagem, que passa pela criacdo de ambientes
auténticos, de comunidades de aprendizagem, de comunidades discursivas,
onde cada um assume, de forma inequivoca e descomplexada, o seu
verdadeiro papel: o aluno é o aprendiz ou principiante, o professor, sendo

aquele que detém mais conhecimento ou competéncia, € aquele que ensina”
(p. 48).

Em suma, a aprendizagem e a linguagem (leitura e escrita) encontram-
se interligadas, uma vez que é necessario ler e escrever para aprender. Isto
porque a escrita é indissociavel da leitura, visto ser necessario saber ler para
escrever. Ou seja, € importante que a escola promova tarefas que visem a
transformacdo do conhecimento, a sua aplicacdo e ndo a mera reproducéao do
mesmo. Por um lado, cada vez é mais frequente o aparecimento de informacao
destacada e em forma de sintese nos manuais, bem como as questdes
colocadas em paginas préximas da informacao que se pretende que o aluno
reproduza. Mas por outro, vao aparecendo tarefas que procuram levar o aluno
a pesquisar além do manual, procuram leva-lo a querer aprender e saber mais.
No entanto, o grande problema passa pelas aulas. Aqui, como o estudo de
Carvalho, Silva e Pimenta (2006) demonstra, o uso que € atribuido a escrita é
meramente reprodutivo. Os alunos escrevem em situa¢des que ndo implicam a
transformacdo e construcdo de conhecimento. Escrevem para registar o
sumario e realizar as fichas de avaliacéo, principalmente. E uma vez que a sua
avaliagdo passa essencialmente pela realizacdo de testes escritos, é
importante que se desenvolvam competéncias de escrita e, consequentemente,
de leitura. Este é o fator que determina o sucesso ou nao dos alunos e por ser
uma competéncia transversal, deve ser tida em consideracdo em todas as
disciplinas, n&o apenas nas de lingua. Posto isto, &€ necessario encarar a leitura
e a escrita como ferramentas de aprendizagem e ndo como objetos desta. E

necessario ajudar os alunos a ler e escrever para aprender.
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CAPITULO Il — DESCRICAO E AVALIACAO DAS
ATIVIDADES DO PROJETO DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Para tracar um plano de intervencdo foi necessario, primeiramente,
compreender as funcbes e responsabilidades do mestrando/ professor
estagiario. Assim, estas eram: observar a pratica pedagoégica das Professoras
Cooperantes e colegas do mestrado; preparar e desenvolver um conjunto de
praticas educativas nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncia da
Natureza e Histéria e Geografia de Portugal e elaborar e implementar um
Projeto de Intervencdo Pedagdgica Supervisionada, no ambito da pratica
pedagdgica desenvolvida, tendo em conta o Projeto Educativo do Agrupamento
cooperante e o contexto educativo em que se realizou o Estagio.

Desta forma, foram tidos como referéncia, para a elaboracdo deste
projeto, os principios e valores que orientam a a¢éo educativa global, presentes
no Projeto Educativo de Agrupamento de Escolas André Soares. Desta forma,
era pretendido:

e desenvolver nos alunos o gosto pela aprendizagem e o desejo de continuar a
aprender ao longo da vida;

o melhorar os indices e qualidade de sucesso escolar (através de medidas
concretas de acordo com as necessidades efetivas dos alunos);

e fomentar e valorizar o uso da Lingua Portuguesa na transversalidade do
curriculo e em todos os espacos de interacdo escolar;

e promover préticas de interdisciplinaridade;

e contribuir para a formacdo de cidadaos criticos, responsaveis e empenhados
numa sociedade melhor;

e etc. (in Projeto Educativo de Agrupamento 2009-2013, 2°Volume, p.4).

Como foi referido anteriormente, o Projeto de Intervencdo Pedagodgica foi
elaborado de acordo com as necessidades dos contextos. Através das
observacdes, intervencbes e consulta de documentacdo, como o Projeto
Educativo de Agrupamento e os Projetos Curriculares de Turma, foram

detetadas falhas ao nivel da linguagem. Os alunos demonstravam dificuldades
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em assimilar os conteudos lidos e em construir textos, reformulando
informagdes e mobilizando conhecimentos.

Desta forma, as tarefas foram planeadas com o objetivo de colmatar
estas falhas. Para tal, as estratégias de intervencéo utilizadas, assentaram na

realizacdo de tarefas de leitura e escrita diversificadas, nomeadamente:

a) ao nivel da leitura:
e aidentificacdo das ideias chave do texto;
e arecolha de informacao especifica;
e aresumo de informacao;

e a sintese.

b) ao nivel da escrita:
e aconstrucdo de esquemas-sintese;
e aconstrucdo de mapas de conceitos;

e aredacdo de textos para expressao do conhecimento adquirido.

As tarefas planeadas levaram os alunos a utlizar a informagéo
disponibilizada e a construir conhecimento, quer através da elaboracdo de

resumos ou esquemas, ou através da resposta a questionarios.

Este capitulo incide sobretudo nestas tarefas que pretendiam
desenvolver competéncias de leitura e escrita, centradas na area de Estudo do
Meio e na disciplina de Historia e Geografia de Portugal. Uma vez que o projeto
incidia sobre estas areas, ndo sdo desenvolvidas nem avaliadas as tarefas de

outras disciplinas.

Este projeto baseou-se em metodologias de investigacdo-acéo, logo as
planificac6es foram reformuladas consoante a ac¢do e 0s contextos, a partir das

reflexdes elaboradas no final de cada intervencéo.

Este capitulo esta dividido em seis partes: na primeira e quarta parte
encontram-se o0s aspetos decorrentes da observacéo participante feita no 1° e
2° ciclo, respetivamente. Estas dizem respeito as intervencgdes realizadas antes
do projeto. A segunda e a quinta parte referem-se a implementacéo do projeto,

sendo desenvolvido o plano de intervencéo e avaliadas as intervencgdes. E, por
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altimo, na terceira e na sexta parte encontra-se uma breve conclusdo em

relacédo a todo o processo de implementacdo do projeto no ciclo respetivo.

Observacgdes participantes no 1° Ciclo do Ensino Basico

Como foi referido anteriormente, nas duas semanas iniciais foi feita uma
observacdo direta. No primeiro dia, decorreu uma apresentacdo a turma: as
criancas apresentaram-se, referindo o seu nome, idade, morada, area
disciplinar e passatempos favoritos. De seguida, foi feita uma apresentagdo das
professoras estagiarias, referindo os mesmos aspetos.

Inicialmente, as observacdes foram feitas de modo a ter conhecimento
da disposicdo da sala de aula, dos materiais e recursos disponiveis. Numa
segunda fase, tentou-se analisar e apreender as praticas e estratégias
utilizadas pela professora cooperante. Num terceiro momento, foi dada atencao
as dificuldades da turma. Apenas considerando todos estes aspetos foi
possivel planificar as atividades, tendo sempre como enfoque as necessidades

dos alunos.

Nestas duas semanas, foram realizadas pequenas intervencoes,
auxiliando a professora cooperante no esclarecimento de pequenas duvidas,

circulando pela turma, esporadicamente.

Apos este periodo, comecaram as intervencdes diarias, em conjunto.
Estas foram planificadas com a professora cooperante, que sempre se mostrou
disponivel para auxiliar. Tal como referido anteriormente, para planear estas
aulas, foram tidas em consideracdo as dificuldades da turma e as estratégias

utilizadas pela professora.

O modelo de planificacdo utilizado foi construido em conjunto com a
professora cooperante e a colega de estagio. Este modelo era simples e
pratico, feito de acordo com o modelo de planificacdo utilizado na escola. Como

foi referido antes, o documento Curriculo Nacional do Ensino Basico —
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Competéncias Essenciais foi considerado nas planificagbes, de forma a manté-

las coerentes ao longo de toda a prética neste contexto.

O comportamento dos alunos era pouco adequado, uma vez que estes
nao respeitavam as regras que haviam sido definidas por eles e pela
professora titular de turma, no inicio do ano letivo. Este comportamento, que
pode ser explicado idade dos alunos, dificultava o bom funcionamento das
aulas, o que tornou necessario encontrar uma estratégia que permitisse
contornar este problema. Assim, decidiu-se elaborar uma Ficha de Avaliag&o
Semanal (anexo 1) onde os alunos pudessem registar diariamente o0 seu
comportamento e fazer, posteriormente, uma avaliacdo semanal, tendo em
conta os seguintes parametros: pontualidade, material escolar, interesse e
participagédo, trabalho realizado, comportamento e trabalhos de casa. Este
documento era preenchido no final de cada dia, pelos alunos, utilizando as
cores vermelha, amarela e verde. No final da semana, era enviado para os
encarregados de educacgdo, que dele tinham que tomar conhecimento e
devolver. Com esta estratégia, registaram-se melhorias significativas

principalmente ao nivel comportamental e em todos 0s outros parametros.

Deste modo, encontravam-se reunidas as condi¢cdes para iniciar as

acoOes relativas ao Projeto de Intervencédo Pedagogica.

Implementacéo do Projeto no 1° Ciclo do Ensino Basico

Uma vez que o tema do meu projeto era o uso da linguagem — leitura e
escrita, como meio de aprendizagem de Estudo do Meio e Historia e Geografia
de Portugal, foi necessario atender ao Programa de Estudo do Meio do 1° ciclo
do Ensino Bésico para proceder a planificagdo das atividades. Foi também
necessario ter em consideragdo a planificagdo anual do 3° ano do
Agrupamento de Escolas André Soares, de forma a dar continuidade aos

conteudos estudados anteriormente e finalizar o programa.

Assim, 0 meu projeto, que teve a duracdo de trés dias, incidiu sobre o

conteudo O passado do meio local, cujos objetivos eram:
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- identificar figuras da historia local;
- conhecer factos, datas e vestigios do passado (construcdes,
costumes e tradi¢des, etc.)

- reconhecer a importancia do patrimonio histérico local.

Os alunos deveriam, assim, desenvolver algumas competéncias, das

quais destaco:

- ter consciéncia da sua identidade pessoal e social;

- aplicar técnicas de pesquisa e organizacdo de informacdo (in
Planificacdo Anual 3° ano — Agrupamento de Escolas André Soares, 2011-
2012).

Simultaneamente, de acordo com o projeto, foram desenvolvidas nos
alunos competéncias de Lingua Portuguesa, como, por exemplo, ser capaz de
ler e interpretar informacdo escrita de modo a conhecer o significado da

mensagem. Os objetivos especificos eram:

- interpretar textos de diferentes naturezas;

- reter informacdes a partir de um texto

- exprimir-se, por iniciativa propria, em momentos privilegiados de
comunicacdo oral (in Planificacdo Anual 3° ano — Agrupamento de Escolas
André Soares, 2011-2012).

Intervencdo do dia 7 de fevereiro

O primeiro dia de intervencéao relativo ao projeto foi supervisionado pelo
orientador da Universidade e foram planeadas tarefas que pretenderam dar a
conhecer a cidade de Guimarédes, devido a sua importancia na Histéria de
Portugal, visto ser considerada o Ber¢co da Nag&o, mas também devido ao facto
de ser a minha cidade natal e querer da-la a conhecer aos alunos. Assim, a
aula iniciou-se com a projecéo do Plano de Aula — 07/02/2012 (anexo 2). Esta
foi uma estratégia desenvolvida em conjunto com a colega de estagio, ao longo
da pratica, e visava dar conhecimento aos alunos do que ia ser feito nesse dia.

Desta forma, tornou-se mais facil a avaliacdo relativa ao parametro trabalho
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realizado presente na Ficha de Avaliacdo Semanal (anexo 1), cujo

preenchimento era feito diariamente pelos alunos.

Como forma de iniciar o conteudo, foi feita a exploracdo de uma imagem
presente no manual, na pagina inicial do capitulo “O passado do meio local”,
onde estava ilustrado o Castelo de Guimaraes. Este foi o ponto de partida e
nesse momento foram colocadas questdes como: “Sabem que castelo é este?”,
‘Em que cidade se situa?”, “Sabem dizer-me se se situa num sitio perto ou

longe?” e “Ja alguma vez |a foram?”.

Apos este pequeno didlogo, foi projetado um PowerPoint com
informagdes sobre Guimaraes. Foi entregue uma ficha de trabalho (anexo 3)
onde era pedido que, na primeira tarefa, com a ajuda da informacédo contida no
PowerPoint, completassem os espa¢cos em branco. Primeiramente procedeu-se
a leitura da ficha de trabalho e, depois, a medida que iam sendo apresentadas
as informacdes, os alunos iam preenchendo as lacunas, de acordo com a
informacédo lida e interpretada. Aqui pretendia-se que os alunos fossem

capazes de interpretar, selecionar, organizar a informacao.

Talvez por ser a primeira tarefa do dia, os alunos mostraram-se pouco
participativos e por estar a ser avaliada, acabou por se tornar uma intervencao
muito centrada em mim e na projecdo. Os alunos foram orientados em
demasia, ndo lhes tendo sido dado tempo e espaco para responderem e
colocarem todas as questfes que pretendiam. O tempo, para mim, tornou-se
um fator que deveria ser rigido e cumprido rigorosamente. Este foi mais um
aspeto que me deixou nervosa e condicionou a minha intervencgéo. No entanto,
isto ndo deve acontecer, pois 0 ensino funciona mesmo assim: o tempo é
estipulado mas tem de ser determinado de acordo com as dificuldades e

necessidade dos alunos.

Na tarefa dois, foi pedido aos alunos que construissem um texto
informativo sobre Guimarédes, com base nas informacdes recolhidas e
sistematizadas a partir da visualizacdo do PowerPoint. Antes da realizagdo da
tarefa, coloquei questdes aos alunos, como: “Como podemos iniciar o texto?” e
“Qual a primeira informacao que podemos escrever?”. Desta forma, dei espaco

para eles pensarem, mas tentei orienta-los. Este texto foi escrito por mim no

26



quadro, enquanto as criancas o faziam na sua folha. Aqui, mostraram-se mais
empenhados e participativos, o que permitiu tornar a intervengéo mais centrada
neles, mas sempre tendo em vista um trabalho colaborativo entre professor-

aluno. O resultado desta tarefa encontra-se no Quadro 1.

O concelho de Guimaraes situa-se no distrito de Braga e tem a norte os
concelhos: Pévoa de Lanhoso e Braga. A sul estdo os concelhos: Felgueiras,

Vizela e Santo Tirso e, a este, estd Fafe. Por fim, encontra-se Famalicdo a oeste.

Guimardes tem mais de 158 mil habitantes distribuidos por 69

freguesias.

O nome inicial da cidade era Vimaranes e, por isso, os seus habitantes

chamam-se Vimaranenses.

O centro histdrico da cidade é um local com muita importancia histérica
e cultural que deve ser conservado. Por esta razdao é considerado Patriménio

Cultural da Humanidade.

Guimaraes é considerada o “Cidade Ber¢o” porque foi onde D. Afonso

Henriques nasceu e onde foi travada a batalha de S. Mamede.

Em 2012 é a Capital Europeia da Cultura, pois foi eleita pela Unido

Europeia para mostrar a sua cultura.

Em Guimardes os principais monumentos sdo o castelo, a estatua de D.
Afonso Henriques, o Paco dos Duques de Bragancga, o Largo da Oliveira, a Igreja

de Nossa Senhora da Oliveira, a Rua D. Jodo | e o monte da Penha.

As Gualterianas e as Nicolinas sdo as principais festas. O clube principal

€ o Vitéria de Guimaraes.

Ndo, mas gostava de ir.

Quadro 1. Texto informativo sobre Guimaraes

Visto ter havido uma orientacdo na construcéo deste texto informativo e
de terem sido facultadas indicacbes com os parametros que este deveria

conter, os alunos ndo demonstraram dificuldades em construir este texto.
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Foram capazes de introduzir todas as informacdes, embora com pouca
coeréncia. Deveriam ter sido usados conetores, de maneira a que houvesse

uma interligacdo entre os paragrafos.

Finalizada esta tarefa e continuando o tema em estudo, foi feita uma
atividade de Expressdo Plastica. Para tal, distribui diferentes logotipos da
Capital Europeia da Cultura 2012 impressos em papel que os alunos tiveram
de colorir. Posteriormente coldmo-los num logotipo em cartdo, que ficou
exposto na sala. Esta atividade funcionou muito bem, por ter sido mais
dindmica num momento em que 0s alunos se encontravam mais agitados, visto

ter sido realizada pouco antes do intervalo.

Intervencdo do dia 8 de fevereiro

O segundo dia, como era habitual, iniciou-se com a projec¢do do Plano
de Aula — 08/02/2012 (anexo 3). Estavam planificadas, para a primeira parte da

aula (até ao intervalo), tarefas da disciplina de Matematica.

Relativamente ao tema do projeto, para este dia estava reservado o
estudo do passado da localidade, neste caso Braga. Para o iniciar, recorri ao
manual, para proceder a exploracdo de imagens de diferentes monumentos.
Partindo destas imagens, coloquei aos alunos questdes como: “O que sao
monumentos?”, “Existem monumentos como estes em Braga?”, “Em que rua
se situam?”, entre outras. De seguida, distribui uma ficha de trabalho (anexo 4)
gue continha um texto, dividido em paragrafos, com espac¢cos em branco. Em
primeiro lugar, procedeu-se a leitura do texto, tarefa 1, em grupo turma, por
paragrafos. Foi pedido aos alunos que sublinhassem as palavras que
considerassem dificeis e cujo ndo soubessem. Assim, frase a frase, foi feito o
esclarecimento das palavras que os alunos desconheciam, de forma a
perceberem o significado do texto. A cada um dos paragrafos correspondia
uma palavra ou expressdo (Gastronomia, Historia, Artesanato, Tradicbes e
festividades e Monumentos e locais de interesse). Na segunda tarefa era
pedido aos alunos que escrevessem essas expressdes nos espacos em branco
gue se encontravam acima de cada paragrafo. Este exercicio tinha como

objetivo a identificacdo do assunto de cada paragrafo. Visto terem

28



compreendido o texto na sua totalidade, os alunos realizaram esta tarefa sem
dificuldade.

A tarefa seguinte correspondia a um exercicio de sistematizacdo de
informagédo. Era pretendido que os alunos completassem o esquema, que
apresentava a divisdo de temas de acordo com o exercicio anterior, utilizando
palavras-chave retiradas do texto. Esta tarefa foi resolvida com facilidade, uma
vez que os alunos foram capazes de selecionar a informacdo pertinente

retirada de uma fonte escrita.

Durante todas as atividades de projeto programadas, o empenho dos
alunos foi exemplar, talvez pelo facto de estas estarem relacionadas com a
cidade da maior parte deles. Assim, as atividades foram motivadoras e

promoveram o trabalho em grupo turma.

Intervencdo do dia 9 de fevereiro

O terceiro e ultimo dia de implementacdo do projeto iniciou-se, como
sempre, com a analise do Plano de Aula — 09/02/2012 (anexo 3). A primeira
atividade planeada era a visualizagcdo de um PowerPoint sobre a Sé de Braga.
Visto que um dos objetivos do capitulo era reconhecer a importancia do
patriménio histérico local, achei pertinente dar a conhecer aos alunos um pouco
da historia da Sé de Braga. Foram colocadas questdes como “Alguém conhece
a Sé de Braga?’, “Onde se situa?” e “Ja alguma vez la foram?”. Este tipo de
didlogo é muito motivador e dinamico, pois incentiva as criancas a participarem

e partilharem as suas experiéncias.

Um outro objetivo do capitulo era identificar figuras da histéria local, por
isso surgiu a ideia de lhes dar a conhecer um santo associado a Sé de Braga,
bem como a sua lenda, partindo para o dominio do patriménio oral. Assim, a
partir da informacao relativa as capelas existentes na Sé, foram apresentadas

informacgdes sobre a vida de S. Geraldo.

Desta forma, quando terminei apresentacdo do PowerPoint, distribui
uma ficha de trabalho (anexo 5) onde constava a Lenda de S. Geraldo. De

forma a agilizar a atividade, foram previamente colocados os significados das
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palavras dificeis presentes no texto. Isto facilitou a compreensdo do mesmo,
que foi lido em grupo turma. No final da leitura, foi feito um resumo oral do
texto, tendo sido pedido a alguns alunos que o contassem pelas suas palavras.

Na segunda tarefa estavam presentes algumas questdes a que 0s
alunos tiveram de responder com base no texto que havia sido lido. Esta tarefa

foi realizada facilmente e, posteriormente, foi corrigida em grupo turma.

Com todas as informacdes obtidas com a leitura do texto e respostas as
guestdes, os alunos demonstraram-se capazes de resolver a tarefa trés, onde
foi pedido que completassem um esquema. Esta tarefa de sistematizagédo de
informacgéo, que foi realizada em grupo turma, foi pensada de forma a auxiliar
os alunos na resolucdo da tarefa quatro, onde foi pedido que os alunos
fizessem o resumo da lenda, de forma a desenvolvem competéncias de escrita,
tal como o projeto pretende. Mais uma vez, a tarefa foi realizada em grupo
turma, o que promoveu a troca de ideias e trabalho colaborativo.

Assim, partindo de todas as tarefas realizadas anteriormente, foi

possivel construir o seguinte resumo da lenda (Quadro 2):

Havia um bispo chamado Geraldo que era chefe de muitas igrejas, que

costumava visita-las durante muito tempo, acompanhado pelos seus monges.

Numa visita a Barroso, D. Geraldo ficou doente e pediu que lhe levassem
um sumo de frutos. Os monges ficaram admirados, mas, como o bispo insistia,
foram ao quintal procurar os frutos que ele tanto queria. Procuraram e ndo

encontraram.

D. Geraldo pediu que voltassem ao quintal e levassem os frutos. Eles

foram outra vez e ndo encontraram.

O bispo pediu mais uma vez que |3 fossem. Desanimados e sem
esperanca, os monges obedeceram. Quando chegaram ao quinta, ficaram
admirados por verem as arvores carregadas de frutos: um milagre tinha

acontecido.

Todos os anos, no dia 5 de dezembro, a capela de S. Geraldo, na Sé de

Braga, fica enfeitada com frutos da época, para relembrar o Milagre dos Frutos.

Quadro 2. Resumo da Lenda de S. Geraé%o



Nesta tarefa, verificou-se uma melhoria na construcdo do resumo, ou
seja, os alunos conseguiram articular a informagao, construindo um texto coeso

e coerente, utilizando conetores, interligando as ideias.

As restantes atividades planeadas diziam respeito a disciplina de

Matematica.

Concluséo - Projeto de Intervengé&o no 1° Ciclo

De forma geral, as intervencbes do projeto decorrem positivamente,
tendo o desempenho dos alunos sido um fator de enorme importancia para o
bom funcionamento das aulas. A minha prestacdo foi melhorando com o
decorrer do projeto, existindo, no final, uma evolugao significativa.

Os objetivos a que me propus aquando da planificacdo do projeto foram
cumpridos, pois os alunos desenvolveram competéncias de leitura e escrita,
realizando as tarefas propostas. Uma vez que em trés dias foi possivel notar
uma evolucdo dos alunos, no processo de construgdo de um texto com base
em informacgdes apresentadas e lidas, este trabalho teria de ser continuado de
forma desenvolver nos alunos o gosto pela procura, selecdo e adequacédo de
informagao na constru¢ao de conhecimentos.

No final da semana foi feita uma avaliacdo informal, em conjunto com a
professora orientadora e a colega de estagio, tendo-nos debrucado sobre as
dificuldades sentidas, a sua superacdo ou ndo e o0s aspetos a melhor em

futuras intervengoes.

Implementacéo do Projeto no 2° Ciclo do Ensino Basico

O tema do meu projeto, como foi dito anteriormente, era 0 uso da
linguagem — leitura e escrita, como meio de aprendizagem de Estudo do Meio e
Historia e Geografia de Portugal. Por esta razdo, no 2° ciclo, foi necessario
atender ao Programa desta ultima disciplina para proceder a planificacdo das
atividades. Foram também tidas em consideracéo a planificacédo didatica do 3°
periodo de Histoéria e Geografia de Portugal do 5° ano da Escola André Soares,
de forma a dar continuidade aos conteudos estudados anteriormente e finalizar

0 programa.

31



Desta forma, o projeto incidiu no conteddo O Império Portugués no
século XVI, pertencente ao tema Do século Xl a unido ibérica e restauracéo
(século XVIII) e ao subtema Portugal nos séculos X e XVI. Este seria estudado
ao longo de trés blocos de 90 minutos, 0 que na disciplina em questao
correspondia a duas aulas de 90 minutos e duas de 45 minutos. No entanto, foi
necessario trocar uma aula de 45 minutos por uma aula de 90, para ser

possivel finalizar as atividades do projeto.
As competéncias gerais a desenvolver eram:

a) usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar de forma
adequada;

b) pesquisar, organizar e selecionar informagéo para transformar em
conhecimento mobilizavel;

c) adotar metodologias personalizadas de trabalho e aprendizagens
adequadas a objetivos visados;

d) realizar atividades de forma autdbnoma, responsavel e criativa,

e) mobilizar saberes culturais para compreender a realidade e para
bordar situacdes e problemas do quotidiano;

f) usar adequadamente linguagens das diferentes areas do saber e
cooperar com 0s outros em tarefas e projetos comuns (in Planificacédo
Didética de Histéria e Geografia de Portugal, 5° ano - E.B. 2, 3 André
Soares, 2011/2012).

As competéncias especificas a focalizar eram:

1. Tratamento de informacao/ utilizacéo de fontes:
— Interpretar documentos (iconogréficos),
— Identificar e aplicar corretamente 0s conceitos.

2. Compreensao historica:
a) Temporalidade
— Seriar, ordenar e comparar factos/ acontecimentos;
— Utilizar unidades de referéncia temporal.
b) Espacialidade
— Interpretar mapas dos locais em estudo;
— Evidenciar carateristicas geograficas relevantes.
c) Contextualizacdo
— Relacionar a interacdo de fatores naturais/ humanos na ocupacgéo
espacial.

3. Comunicacao em Historia:
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- Expressar oralmente/ por escrito e de forma clara ideias,
aplicando vocabulario especifico da disciplina (in Planificacdo Didatica de
Historia e Geografia de Portugal, 5° ano — E. B. 2, 3 André Soares, 2011/2012).

Desta forma, reuniram-se as condigbes para iniciar as intervencoes

relativas ao Projeto de Intervencdo Pedagdgica.

Intervencdo do dia 15 de maio

A intervencéo iniciou-se com a escrita do sumario da aula anterior. Esta
estratégia, utilizada pela professora cooperante, permitia fazer uma sintese dos

contetudos estudados anteriormente.

O principal conceito a ser desenvolvido com este projeto de intervencao
era 0 de Império. Assim, num primeiro momento, foi elaborado um mapa de
ideias relativamente a este conceito. Os alunos propuseram as suas ideias, que
foram registadas no quadro e, posteriormente, no caderno diario. O resultado

foi o seguinte (quadro 3):

-
construgdo :
" converter 1 v Qns;
TN
( Imperador : ( territério :
( Império I
VRN N 4 TN
( invasdo : ( exército :
,ﬂ/ \ / \"
( evolugio } /" T “\ | governagio :
v ( dominio :

Quadro 3. Mapa de ideias do conceito Império
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Este levantamento prévio de ideias foi confrontado com o resultado
obtido no final do projeto, tendo sido repetida a atividade, com o objetivo de

verificar se houve alteragéo das concecdes que os alunos tinham inicialmente.

Num segundo momento, foi apresentado um PowerPoint, tendo-se
procedido a exploracdo dos novos conteudos a abordar: descoberta do
caminho maritimo para a india. Serdo expostos aspetos como: o comandante
da armada que fez a descoberta, os numeros relativos a armada (tripulagédo e
embarcacdes), o tipo de embarcagbes, as dificuldades encontradas, o modo

como os portugueses foram recebidos na india e algumas curiosidades.

Depois da exposicdo dos conteudos relativos a descoberta do caminho
maritimo para a india, foi feita uma leitura e anélise de um excerto da obra “Os
descobrimentos portugueses” de Luis Albuquerque, acerca do Escorbuto. Este
tipo de relato é estimulador, pois permite que os alunos imaginem certos
contetdos que s6 com um texto detalhado como este o conseguem fazer. Este
momento é também motivador para os alunos, deixando-os curiosos e com

vontade de saber mais sobre o tema.

Como avaliacdo das aprendizagens, foi distribuida uma ficha de trabalho
(anexo 6) relativa a localizacdo (espacial e temporal) e contextualizacdo da
Descoberta do caminho maritimo para a india. Para a realizacio desta tarefa,
em pares, foi necessario que os alunos estivessem com atencdo durante a
exposicdo do PowerPoint, para serem capazes de construirem conhecimento a
partir das informacGes apresentadas, selecionando e adequando-as a tarefa

em questao.

Depois de analisar estas fichas de trabalho, conclui que houve
dificuldades em adequar o vocabulario, uma vez que os alunos usaram um
discurso semelhante ao do dominio oral. Apesar disto, foram capazes de

localizar e contextualizar o tema estudado.

Durante toda a intervencdo o0s alunos mostraram-se atentos,
participativos e interessados e o0 seu comportamento foi bom, tendo-se
esforcado para respeitar as regras da sala de aula. No entanto, foi necessario

relembra-los das mesmas no decorrer da aula, pois é um tema que lhes
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suscitam muita curiosidade, querendo participar ativamente na aula, colocando

muitas questdes e transmitindo as suas opinides.

Intervencdo do dia 17 de maio

A aula iniciou-se com a elaborag¢édo do sumario e, como habitual, foi feita

uma sintese oral dos contelidos abordados na aula anterior.

De seguida, procedeu-se a exploracdo de um PowerPoint cujo tema era
a (re)descoberta do Brasil. Foi colocada a questdo: “Descoberta ou
redescoberta do Brasil?”, que deu origem a uma pequena troca de ideias.
Depois, foram expostos aspetos como: quem foi o comandante da armada que
fez a descoberta, os numeros relativos a armada (tripulagdo e embarcacgdes), o
tipo de embarcacbes, as dificuldades encontradas, o modo como o0s

portugueses foram recebidos no Brasil e algumas curiosidades.

A semelhanca da aula anterior, a avaliacdo das aprendizagens foi feita
no final da aula, através de uma ficha de trabalho (anexo 7), em que era
pedido que os alunos localizassem (temporal e espacialmente) e
contextualizassem a descoberta deste territorio. Esta tarefa desenvolveu
competéncias de leitura e escrita, visto ter sido necessario que o0s alunos
organizassem e selecionassem a informacdo pertinente para, assim,

construirem conhecimento.

Estava planeada a leitura e analise oral de um excerto da obra “Os
descobrimentos portugueses” de Luis Albuquerque acerca dos habitantes do
Brasil. Uma vez que a aula tinha a duracdo de 45 minutos e, durante a
exposicao e exploracdo da informacédo presente no PowerPoint, os alunos
demonstraram muita curiosidade e levantaram muitas questdes, 0os tempos

programados acabaram por ndo se cumprir.

Intervencdo do dia 23 de maio

Esta intervencéo foi supervisionada pelo orientador da Universidade.
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O modelo de aula utilizado foi o da aula oficina, cujo objetivo é permitir
aos alunos construirem o seu préprio conhecimento, partindo da exploracao de
diversas fontes. Este modelo privilegia o trabalho em grupo, havendo, assim,

uma partilha de ideias, interajuda e cooperacao.

Foi feita uma organizacdo prévia da turma e do espaco: na porta de
entrada dos alunos, foi colocada uma folha com a distribuicdo da turma em
grupos (7 grupos com 3 ou 4 elementos). Desta forma, toda a possivel
discusséo em torno desta distribuicdo ficou fora da sala de aula. Esta estava
preparada para receber os alunos, estando as mesas organizadas por grupos,
com o numero de cada grupo em cima das mesas. Assim, 0s alunos iniciaram
a aula na mesa atribuida ao seu grupo, ndo sendo necessaria uma organizacao

em grupo posteriormente no decorrer da aula.

Procedeu-se depois a distribuicdo de fichas de trabalho com diversas
fontes. Existiram temas diferenciados: Os territérios em Africa (anexo 8), Os

territorios na Asia (anexo 9) e Os territérios na América (anexo 10).

Os alunos tiveram de realizar uma primeira tarefa, para a qual estavam
planeados 25 minutos, respondendo a questfes, tendo em conta as fontes
contidas nas fichas. Durante a realizacao desta primeira tarefa (questionario),
notou-se um empenho por parte dos alunos, tendo existindo um trabalho

colaborativo entre os membros do grupo.

Na segunda tarefa, cujo tempo atribuido foi 20 minutos, foi pedido aos
alunos que construissem uma narrativa historica relativa ao tema em estudo.
Esta tarefa ndo foi tdo bem conseguida como a primeira, pois 0s alunos tiveram
dificuldade em criar uma narrativa histérica, como havia sido pedido. Considero
que, perante as dificuldades encontradas, a turma deixou o empenho habitual.
No entanto, sei que, caso tivesse sido dada uma maior orientagdo na
construgcdo das narrativas, estas seriam encaradas com outra atitude perante

os alunos e construidas de outra forma.

No entanto, a aula continuou e procedeu-se ao momento de avaliacao

das aprendizagens, ou seja, a apresentacdo dos trabalhos de grupo. Foi
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projetada uma proposta de solucdo sobre cada tema e o porta-voz de cada

grupo colocou-se na frente da turma para mostrar o seu trabalho.

Uma vez que o tempo programado para a realizacdo da atividade de
apresentacao (aproximadamente 40 minutos) nao foi suficiente, optei pela ndo
apresentacdo das narrativas (tarefa 2) e apresentacdo das respostas as
questbes (tarefa 1). Desta forma, seria possivel proceder a apresentacao de
todos os temas, embora de forma superficial. Os 90 minutos de aula n&o
possibilitaram a apresentacdo de todos os temas de forma completa e
exaustiva, pois 45 minutos estavam destinados para a realizacdo das tarefas
(questdes e narrativas histéricas) e o0s restantes 45 minutos para a
apresentacdo. Ha sempre duavidas, respostas incompletas, perguntas por
responder, logo o tempo ndo era suficiente e eu nao fui capaz de o prever

atempadamente.

Assim, a apresentacdo das narrativas historicas foi considerada na
planificacdo da aula seguinte, uma vez que era necessario terminar o contetdo
em estudo e a elaboracdo destas constituir um importante momento de
desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita. Como foi referido
anteriormente, as metodologias utilizadas foram de investigacdo-acao, logo
houve uma necessidade de reformular as planificacbes, ajustando-as as

necessidades da turma.

Intervencdo do dia 24 de maio

Como habitual, comecou-se por elaborar o sumario da aula anterior,

sendo feita uma sistematizacéo dos contetdos abordados previamente.

Inicialmente estava planeado elaborar uma sistematizacdo dos
conteudos abordados na aula oficina. No entanto, uma vez que nao foi possivel
proceder a apresentacdo e exploragdo das narrativas histéricas na aula

anterior, esta atividade foi considerada na planificacao desta aula.

Depois de analisar as narrativas histéricas construidas pelos alunos,

concluiu-se, juntamente com a professora cooperante, que o0s alunos néo
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tinham atingido os objetivos propostos. As narrativas ndo apresentavam um fio

condutor l6gico e ndo tinham sido referidos todos os aspetos pedidos.

Assim, projetei as narrativas que os alunos elaboraram e questionei-os
acerca da sua construcédo. Por sugestdo da professora cooperante, comecei
por projetar melhor narrativa acerca de cada tema e, s6 depois, as menos
boas. Deste modo, os aluno conseguiram detetar facilmente as falhas nas

outras, depois de terem visto um bom modelo.

No final da analise das narrativas histéricas construidas pelos grupos
(atendendo aos pontos fortes e aos aspetos em falta), foi projetado um
diapositivo com a sequéncia que uma narrativa daquela natureza deveria ter
seguido e os aspetos a considerar: espaco/ tempo; povos (modos de vida e
costumes); modo de colonizacdo; trocas comerciais; religido introduzida e

extensdo do Império portugués no século XVI.

Foram distribuidas, por todos os alunos, os documentos que continham
as fontes relativas a todos os temas. Desta forma, foi possivel construir uma

narrativa historica sobre cada tema, em grupo turma.

Assim, partindo da andlise das narrativas histéricas sobre o tema Os
territrios em Africa construidas pelos alunos (transcritas nos quadros 4, 5 e
6), construiu-se uma outra narrativa histéria (quadro 7), em grupo turma,

registada no caderno pelos alunos (anexo 11).

Os povos que 1a habitavam eram negros e homens de bons corpos que

andavam nus somente traziam uns panos.
A colonizagio em Africa era feita em feitorias.

Para Portugal traziam dentes de elefante, uma por¢do de malagueta em
grio e uma certa quantidade de ouro, levavam para Africa panos, pulseiras de

cobre, etc ...

A religido introduzida era o Cristianismo que se expansionou muito,

gracas as conquistas de descobertas de novas terras.

Quadro 4. Narrativa histérica construida pelo grupo 6 — Os territérios em Africa
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Em Africa os povos que 1a habitavam era pessoas de raca negra, com
corpos bons, andavam nus e as mulheres traziam os labios furados, o modo de
colonizacdo era feito por feitorias, que era onde se realizava o comércio, onde
havia armazéns onde se guardavam alimentos, para comercializar. Os
portugueses levavam para Africa, mantas, panos, tapetes, trigo, sal e objetos de
vidro e levavam para Portugal ouro, escravos, malaguetas e marfins. A religido
introduzida era o Cristianismo. O Império Portugués no século XVI estendia-se
por mares e oceanos, os Portugueses descobriram ilhas no Atlantico,

contornaram Africa e chegaram a india e ao Brasil e esperavam ir mais longe.

Quadro 5. Narrativa historica construida pelo grupo 2 — Os territérios em Africa

No séc. XVI habitavam povos organizados por reinos e eram vdrias
etneas. os reinos tinham os seus préprias costumes e linguas. A colonizagdo em
africa era feita por feitorias. Os produtos que traziam eram ouro, escravos
malaguetas e marfins e os produtos que levavam para africa eram: mantas,
telas, pratas e alquices e recebiam em troca negros. A religido introduzida foi o
cristianismo. O Império portugués extendeu-se para Africa, Asia, América do sul

e Europa.

Quadro 6. Narrativa histérica construida pelo grupo 4 — Os territérios em Africa

Como se pode verificar, estas narrativas ndo apresentavam um fio
condutor l6gico, exceto a primeira; continham erros ortograficos e de pontuacao
e o discurso utilizado era semelhante ao do dominio oral. Atentando nestes
erros, construiu-se, entdo, uma narrativa em grupo turma (quadro 7), que 0s

alunos registaram no caderno (anexoll).

Os territérios africanos foram colonizados pelos portugueses, no século

XVI.

Os povos africanos andavam nus com um sé pano a cintura, a sua pele
era negra, as mulheres usavam uma espécie de brincos nos labios. As suas casas
eram muito simples, morava muita gente numa s, ndo tinham mobilidrio e

dormiam no chao.
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A colonizagdo foi feita por feitorias que eram fortificacbes (como
castelos) que tinham sido mandadas edificar pelo Infante D. Henrique, onde se
faziam trocas comerciais e apenas nestes locais se podia fazer compras e
vendas. Assim, os portugueses traziam ouro, escravos, malagueta e marfim.
Para Africa levavam mantas, panos, tapetes, trigo, sal, objetos de vidro e

pulseiras de cobre.

Uma das missdes do rei D. Manuel | era converter os povos ao
Cristianismo. Para isso enviou homens que sabiam ler e escrever e outros para
ensinarem o catecismo. Mandou entregar também livros da doutrina crista,

cruzes de prata e outras coisas para efetuar o servico divino. A todos estes

homens que se disponibilizaram a ir em missao, D. Manuel | deu embarcagdes

embarcacdes e ordenados.

Em Africa existiam territérios que faziam parte do Império Colonial
Portugués, tal como os territérios dominados na Asia, na América do sul e as

Ilhas Atlanticas.

Quadro 7. Narrativa histérica construida em grupo turma — Os territérios em
Africa
Relativamente a analise das narrativas histéricas sobre o tema Os

territérios na Asia construidas pelos alunos (transcritas nos quadros 8 e 9),

construiu-se também uma outra narrativa histéria (Qquadro 10).

O Império Portugués consistiu em ocupacdes de territérios na Africa, na
Asia e na América e de trocas comerciais com alguns paises. Ha a colonizacdo
por capitania, onde essa foi utilizada na Madeira e nos Acores. Na Asia os
portugueses descobriram algumas zonas onde habitavam os indios, os
japoneses, entre outros. Ai, se realizaram trocas comerciais com a india e outros
paises. Os portugueses levavam para a Asia: vermelh3o, cobre, prata e ouro. De
I3 trouxeram drogas, especiarias, pedras preciosas, porcelanas, perfumes, sedas

e madeiras.

Quadro 8. Narrativa histérica construida pelo grupo 7 — Os territorios na Asia
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As trocas comerciais eram feitas no Japao, Macau, timor, Malaca, Norte

da Tailandia, Ceildo, Cochim, Calecute, Goa, Damao, Diu, Ormuz e Mombaca.

O modo de colonizagdo era feito através das feitorias. Os costumes
portugueses eram beber em copos sem darem aos outros, comem com 0s
dedos e ndo com pauzinhos e ndo compreendem o significado dos caracteres
sdo gente que passa a vida a navegar, sem morada certa. O Império Portugués
era constituido pelo Japdo, Timor, Malaca, Macau, india, Goa, Ormuz,
Mocambique, Angola, S. tomé, Mina, Cabo verde, Arguim, Brazil, Madeira e
Acores. A religidao Introduzida foi o portugués, porque mulheres indianas e

mulheres de Goa, aceitaram converter-se.

Quadro 9. Narrativa histérica construida pelo grupo 5 — Os territérios na Asia

Tal como as narrativas do tema anterior, estas ndo apresentavam um fio
condutor légico, continham erros ortograficos e de pontuacdo e o discurso
utilizado era semelhante ao do dominio oral. Notou-se que houve dificuldade
em selecionar a informacado pertinente. Assim, tendo em atencao os erros das
narrativas anteriores, construiu-se uma narrativa em grupo turma (quadro 10),

que, mais uma vez, os alunos registaram no caderno (anexo 11).

Os territérios na Asia foram colonizados no século XVI pelos

portugueses. L4 encontraram povos muito gentis e educados.

Estes territérios foram ocupados em regime de feitorias, que eram
fortificacbes onde se realizava o comércio. Nestes locais existiam armazéns
onde se realizava o comércio onde se guardavam as mercadorias para depois
comercializar. Para Portugal, os portugueses traziam drogas, especiarias, pedras
preciosas, perfumes, sedas e madeiras. Para o Oriente levavam vermelhdo,

cobre, prata e ouro.

D. Manuel | nomeou um vice-rei ou governador, que era um membro da
nobreza que assumia o governo em substituicdo do rei. Assim, Afonso de
Albuquerque, um dos vice-reis da india, tinha a funcdo de governar, proteger as
feitorias e os portugueses que |4 habitavam, impedir o comércio dos mouros e

promover casamentos inter-raciais dos soldados portugueses com mulheres
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indianas. Para tal, era necessario que estas se convertessem ao Cristianismo, o

que se verificou.

Na Asia existiam territérios que faziam parte do Império Colonial
Portugués, tal como os territérios dominados na costa africana, na América do

sul (Brasil) e as llhas Atlanticas.

Quadro 10. Narrativa histérica construida em grupo turma — Os territérios na

Asia

Por fim, procedeu-se a analise das narrativas histéricas sobre o tema Os
territrios na América construidas pelos alunos (transcritas nos quadros 11 e

12), construiu-se também uma outra narrativa historia (quadro 13).

O Brasil foi colonizado no século XVI pelos portugueses. Quando os seus
descobridores 14 chegaram, o territdrio ja estava habitado pelos indios, que
eram pardos, avermelhados, de bons rostos e bons narizes e bem feitos.
Andavam nus, tinham os |abios furados e tinham uma espécie de cabeleira de

penas de aves.

Os portugueses ocuparam o territdério em regime de capitanias e
procuraram fazer a missiona¢do dos indios, ensinando a religido cristd, além de

os ensinarem a ler, a escrever e a cantar.

O Brasil era um dos territorios que fazia parte do Império Colonial
Portugués, tal como os territérios dominados na costa africana e na Asia, bem

como as llhas Atlanticas.

Quadro 11. Narrativa historica construida pelo grupo 3 — Os territérios na

América
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A ocupacdo dos territdrios no Brazil era para estudar os seus costumes,

etc.

O Império Portugués consistia na espagado portuguesa. Os povos que |3
hambitavam no Brazil eram indianos. Eles preparavam as embarcagOes e sé
depois partiam. Os indios como nao tinham nenhuma religido, os portugueses
introduziram o cristianismo. As espanc¢do Portuguesa deu-se por a falta de
metais pesiosos, ceriais, materias primas, mao de obra e porque Portugal queria

expandir o cristianismo.

Quadro 12. Narrativa histérica construida pelo grupo 1 — Os territérios na

América

Mais uma vez e tal como as narrativas do tema anterior, estas nao
apresentavam um fio condutor I6gico, continham muitos erros ortograficos e de

pontuacdo e o discurso utilizado era semelhante ao do dominio oral.

Notou-se que houve dificuldade em selecionar a informacéo pertinente
para a construcdo da narrativa. Os alunos utilizaram informacdes de conteudos
anteriores, ndo tendo aproveitado as fontes e indicagdes presentes na ficha de

trabalho para a construcao das narrativas histéricas.

Assim, tendo em atencdo os erros das narrativas anteriores, construiu-se
uma narrativa em grupo turma (quadro 13), que, mais uma vez, 0s alunos

registaram no caderno diario (anexo 11).

O Brasil foi colonizado no século XVI pelos portugueses. Quando os seus
descobridores 1a chegaram, o territério ja estava habitado pelos indios, que
eram pardos, avermelhados, de bons rostos e bons narizes e bem feitos.
Andavam nus, tinham os labios furados e tinham uma espécie de cabeleira de

penas de aves.

Os portugueses ocuparam o territdrio em regime de capitanias e
procuraram fazer a missionagdo dos indios, ensinando a religido crista, além de

0s ensinarem a Ier, a escrever e a cantar.
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O Brasil era um dos territérios que fazia parte do Império Colonial
Portugués, tal como os territérios dominados na costa africana e na Asia, bem

como as llhas Atlanticas.

Quadro 13. Narrativa histérica construida em grupo turma — Os territérios na

América

O facto de cada aluno ter uma folha com os documentos relativos a cada
um dos trés temas trabalhados beneficiou a participacdo dos mesmos, pois
todos tiveram iguais oportunidades de participar na construcdo de todas as
narrativas, ndo se limitando ao tema trabalhado pelo seu grupo na aula

anterior.

Deste modo, foi possivel fazer uma sintese dos conteudos trabalhados
na aula oficina, tendo os alunos registado toda a atividade no caderno diario

(anexo 11).

As narrativas histéricas, com a minha orientacdo e com a ajuda do
diapositivo orientador projetado, facilmente foram construidas e compreendido

0 tema em estudo.

Com esta tarefa foram desenvolvidas competéncias de leitura e escrita,
recorrendo a utilizacdo de fontes escritas e iconograficas. Os alunos
interpretaram corretamente o0 conceitos e ordenaram e compararam
conhecimentos, ou seja, desenvolveram as competéncias especificas a que me

tinha proposto.

No final da aula, foi distribuida uma ficha onde os alunos tiveram de
avaliar os conhecimentos pos-aula, relativos ao conceito “Império”, mais
concretamente “Império Portugués” (anexo 12). Uma vez que, no inicio do
projeto, foi feito um levantamento das concecdes prévias dos alunos
relativamente a este conceito, considerei importante fazer a avaliacdo das
aprendizagens, procedendo a um levantamento das ideias dos alunos, depois
de todos os conteldos acerca do Império Portugués no século XVI serem

estudados.
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Para terminar o projeto de intervencao, foi distribuido um documento
(anexo 13) onde os alunos fizeram a sua autoavaliacéo. Aqui tinha sido pedido
que atribuissem os termos “nenhumas”, “algumas” ou “muitas” aos aspetos:
Compreensédo dos documentos escritos; Compreensdo dos mapas;
Compreenséo das perguntas; Realizacdo das narrativas histéricas e Trabalhar
em grupo, considerando assim a dificuldade sentida. Foi pedido também que
indicassem outras dificuldades que sentiram, mas que ndo estavam presentes

na tabela.

Depois de analisar estes documentos, verifiquei que quase todos o0s
alunos (a excecdo de dois) indicaram que sentiram algumas ou muitas
dificuldades na realizacdo das narrativas histéricas. Tal como referi
anteriormente, talvez uma melhor orientacdo e uma planificacdo mais extensa
relativamente ao tempo, tivesse resolvido este problema inicialmente. Apesar
de tudo, considero que consegui contornar este problema e efetuar um bom

trabalho.

Concluséo — Projeto de Intervencgéo no 2° Ciclo

De forma geral, as intervencbes do projeto decorrem positivamente,
tendo o desempenho dos alunos sido um fator de enorme importancia para o
bom funcionamento das aulas. A minha prestacédo no decorrer do projeto teve
altos e baixos. As duas primeiras intervencdes correram da melhor forma,
tendo adotado uma postura confiante. Na terceira intervengcdo a minha postura
alterou-se, talvez por ter sido assistida e avaliada pelo professor supervisor. O
plano de aula n&o foi analisado com atencéo, tendo uma extensdo maior do
gue era suposto. A partir do momento em que percebi que nao teria tempo de
cumprir o plano, tornei-me insegura e preocupada, transmitindo iSso aos
alunos. No entanto, planeei a intervencdo seguinte de forma a colmatar as
falhas da aula anterior. Assim, considero que, no final, a minha prestacao foi
positiva, visto ter havido uma evolucgao significativa.

Tal como no 1° ciclo, os objetivos a que me propus aquando da

planificagdo do projeto foram cumpridos, pois 0s alunos desenvolveram
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competéncias de leitura e escrita, realizando as tarefas propostas. Apesar de
haver uma maior complexidade das tarefas, adequadas a faixa etéria, foi
possivel notar uma evolu¢cdo nos alunos, no processo de construgdo de um
texto com base em documentos escritos e iconogréficos.

No entanto, este trabalho, sendo 6timo para a disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal, teria de ser continuado de forma desenvolver nos
alunos o gosto pela procura, selecdo e adequacdo de informacédo na
construcdo de conhecimentos.

No final da semana foi feita uma avaliacdo informal, em conjunto com a
professora orientadora e a colega de estagio, tendo merecido destaque as
dificuldades sentidas e os aspetos a melhor em futuras intervengdes.
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CONCLUSOES

Este documento, como foi referido anteriormente, € um relatério, de
natureza reflexiva, que pretendeu relatar o processo supervisionado de
intervencdo pedagogica participante, de tipo investigacdo-acao, que surgiu no

ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada.

Aqui se reuniu toda a documentagcdo necessaria para o relato reflexivo
da construcao e implementacéo do projeto de intervencdo pedagdgica na area
de Estudo do Meio e Histéria e Geografia de Portugal, em contexto de 1° e 2°

ciclo, respetivamente.

Desta forma, colocou-se uma caraterizacdo do contexto de intervencao
pedagdgica, a explicacdo do problema que suscitou a intervencgdo, a teoria que
permitiu fundamentar o projeto, bem como a implementacéo deste, incluindo os
planos de aula, reflexbes e avaliacbes dos momentos de intervencdo mais

significativos.

Como referido anteriormente, o projeto de intervencdo pedagdgica foi
implementado na area de Estudo do Meio, no 1° ciclo. Este ciclo propicia a
interdisciplinaridade e, funcionando em regime de monodocéncia, é mais facil
programar atividades com vista na interligacao entre disciplinas. Assim, tendo-
me proposto a desenvolver competéncias de leitura e escrita, habitualmente
designadas como proprias e exclusivas da area de Lingua Portuguesa, com
recurso a contetdos de Estudo do Meio, posso considerar que este projeto foi
implementado com sucesso. Na verdade, todas as disciplinas recorrem a
linguagem para construir conhecimento, no entanto estas competéncias nem

sempre séo desenvolvidas.

As tarefas que planeei e implementei tinham o objetivo de construir
conhecimento, mas desenvolvendo estas competéncias. Assim, foram
desenvolvidas tarefas em que os alunos tinham de aprender através da leitura
e escrita. Em todas as intervencbes foram-lhes dadas informacgdes, de
diferentes naturezas (textos e imagens), que os alunos tinham de selecionar,
adequar e transformar com vista na construcdo de conhecimento, fazendo-o

em forma de texto ou esquema.

a7



Também no 2° ciclo foi implementado este projeto, tendo sido adaptado,
como é 6bvio, a faixa etaria em questdo e a disciplina de Historia e Geografia
de Portugal.

As tarefas desenvolvidas e implementadas neste contexto foram
planeadas segundo o modelo da aula oficina, cujo objetivo € construir
conhecimento através de fontes de diversas naturezas. Assim, as primeiras
intervengdes pretenderam desenvolver competéncias de leitura e escrita
através do preenchimento de uma tabela, contextualizando os acontecimentos
em questdo. Nas duas intervencfes seguintes foi focalizada a construcédo de
narrativas, com recurso a varias fontes, entre elas: mapas, documentos

escritos e imagens.

Apesar de este projeto ter sido desenvolvido apenas em trés e quatro
dias, foi possivel verificar que houve uma evolugcédo da parte dos alunos, pois
estes demonstraram-se cada vez mais autbnomos e capazes de realizar este

trabalho sozinhos.

A grande limitacdo deste projeto foi a sua duracdo. Esta constituiu um
constrangimento, devido as intervencdes limitadas a que tivemos acesso.
Sendo um projeto de investigacao-acao, era ideal se fosse possivel aplica-lo ao
longo de um ano letivo, pois teria cariz completo se fossem feito intervengdes,
verificados os resultados, feito novas intervencdes, nova verificacdo de
resultados e, consequentemente, de melhorias. Ou seja, este processo teria de

ser ciclico.

Pretendeu-se contrariar a ideia de que as técnicas de leitura e escrita s
podem ser trabalhadas nas aulas de Lingua Portuguesa. O meu projeto serve

para mostrar que é possivel fazé-lo noutras areas disciplinares.

No decorrer deste ano letivo, além de construir e implementar este
projeto, foi possivel aplicar a teoria aprendida ao longo de quatro anos
académicos e, através de todas as intervencoes efetuadas, péde verificar-se

gue existem imensas diferencas entre o 1° e o 2° Ciclo do Ensino Basico.

No 1° Ciclo hd uma maior continuidade, ou seja, ndo ha uma

preocupacdo tdo grande em relacdo ao fator tempo, visto que o tempo

48



determinado para uma atividade pode estender-se, caso haja essa

necessidade.

No 2° Ciclo o tempo €, talvez, um dos maiores obstaculos as
intervencdes. Uma vez que o tempo acaba, a aula tem de terminar e ser
continuada na seguinte. O facto de estas ocorrerem em diferentes dias da
semana acaba por intervir no ritmo das abordagens aos conteudos. Assim, no
inicio de cada aula € necessario efetuar uma sintese, preferencialmente no
momento de elaboragdo do sumério da aula anterior. Este momento é muito
importante e benéfico para os alunos, visto que ha sempre consolidacao de
conhecimento. No entanto, o tempo para a aula propriamente dita é encurtado,

mas nao ha perda de tempo, uma vez que existe aprendizagem.

No 1° ciclo estabelece-se uma maior relagdo com a turma, uma vez que
funciona em regime de monodocéncia. A escola é a segunda familia e os
professores os segundos pais. A relacdo com toda a comunidade escolar no 1°
ciclo foi fantastica, pois estabeleceram-se relagdes com a turma, a professora
cooperante, funcionarios, diretora da escola e, até, pais. H4 uma maior
proximidade entre toda a comunidade escolar, o que me fez sentir muito bem

recebida e acompanhada.

No 2° ciclo, sendo uma escola maior, com 0 numero de alunos,
professores e funcionarios muito mais elevado, ndo é tao facil construir este
tipo de relacdo de proximidade. No entanto, houve sempre um esforco enorme
por parte das professoras cooperantes na tentativa da nossa integracdo nesta

comunidade.

A relacdo entre os professores estagiarios e as trés professoras
cooperantes foi sempre muito colaborativa, uma vez que eram realizadas
reunides semanais, onde eram discutidas estratégias de ensino e métodos de
trabalho e partilhadas ideias. Todas as professoras cooperantes se mostraram
sempre muito disponiveis para nos atender e ajudar em tudo que fosse
necessario. As suas criticas foram muito importantes, pois sempre as recebi
como criticas construtivas, numa tentativa de melhorar o meu trabalho. Sei que
0 sucesso que alcancei se deveu muito a cooperacdo, ajuda e conselhos

destas professoras, bem como do professor supervisor.
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Todo este ano letivo superou as minhas expectativas e agora, depois de
realizada a Prética de Ensino Supervisionada, tenho ainda mais a certeza que

esta € a profissdo que sempre desejei ter.
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ANEXOS

Anexo 1: Ficha de avaliacdo semanal

Escola Basica 12 ciclo/ J.1. do Fujacal - AVALIAGCAO SEMANAL (32 ano)

Nome: Ne:
Semana: / / a / /
Material Interesse e Trabalho Trabalhos
Pontualidade Comportamento
escolar participagao realizado de casa

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

OO0
OO0
OO0
OO0
OO00O
OO00O

O que penso eu e a minha professora:

Assinatura do Encarregado de Educagao
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Anexo 2: Planos de aula

Plano de Aula - 07/ 02/ 2012

Estudo do Meio/ Lingua Portuguesa

e O passado do meio local
- Exploracdo de uma imagem (manual, pagina 37)

¢ Visualizagdo de um PowerPoint: “Guimaraes”
- Exercicio de sistematizacdo de informacéo.

- Construcao de um texto sobre Guimaraes.

Expresséao Plastica

e Guimaréaes — Capital Europeia da Cultura 2012
- Construcao de um logo6tipo da CEC.

Matematica

e NuUmeros racionais ndo negativos
- Compreender fragdes com significados quociente, parte-todo e operador.
(manual, pagina 74 e 75)

- ldentificar metade, terca parte, quarta parte, décima parte e outras partes.
Representa-las na forma de fragdo. (manual, pagina 76)

Plano de Aula - 08/ 02/ 2012

Matematica

¢ NuUumeros racionais ndo negativos
- Compreender fracdes com significados quociente, parte-todo e operador.
(manual, pagina 75)

- Resolugdo de exercicios de consolidacdo de conhecimento. (livro de
atividades, pagina 35)

- ldentificar metade, terca parte, quarta parte, décima parte e outras partes.
Representé-las na forma de fragdo. (manual, pagina 76)

Estudo do Meio/ Lingua Portuguesa

e O passado da minhalocalidade
- Exploragé@o imagens (manual, pagina 42)

¢ A minhalocalidade: Braga
- Leitura de um texto sobre Braga

- Identificacdo do assunto dos paragrafos

- Exercicio de sistematizacao de informacao
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Plano de Aula - 09/ 02/ 2012

Estudo do Meio/ Lingua Portuquesa

e Patriménio local: Sé de Braga
- Visualizacdo de um PowerPoint sobre a Sé de Braga

e Patrimoénio oral: Lenda de S. Geraldo
- Leitura e andlise da lenda de S. Geraldo

- Exercicio de sistematizacdo de informacéo
- Construcdo de um resumo da lenda
Matematica

e NUmeros racionais nao negativos
- Compreender e usar os operadores dobro, triplo, quadruplo e quintuplo e
relaciona-los, respetivamente, com a metade, a terca parte, a quarta parte e
quinta parte. (manual, pagina 77 e 78)

- Resolucao de exercicios de consolidagcdo de conhecimento.

- Leitura de fracdes. (livro de fichas, pagina 37)
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Anexo 3:

Ficha de trabalho - Passado do meio local: Guimaraes

EB1/ J1 do Fujacal

Nome: Ne:

Data: &nnﬂaa/7 ole Oanye/LQ:n& de 3 012

Passado do meio Jocal: Guimardes

. Com a ajuda da informacéo do powerpeini, completé:

0 concelho de %ﬁﬂ‘ afnaz 7 :
= situa-se no distrito de _LE.DM__:

&
s tem mais de jég mil. habntantes,

- dwlde—se em 69 _

[

= élimitado pelos concelhos:

 Pévoa de Lanhoso e Braga a /1t ﬁ

o Felgueiras, Vizela e Santo Tirso a M >
sFafea Mjﬁ ;

o Famalicdo a @@ﬂ’ i g .

Encontra Guimardes no mapa.

e %
., o Las Slo

Antes de se chamar Guimardes, chamava-se’ VK_/YY\O NOOLA 5. Por isso, os seus
ady

valor histérico e

") i
Gulmarées é con5|derada a“ 1 "!d. pons foi Ia que MNOaALPH o

pnmelro rei. de Portugal D Afonso Hennques e f01 onde se ftravou a Batalha de S:‘ﬂgz
DU\ OV N\L r.l ¢ no dia 24 de Junho de 1128, que torncu Portugal independente.

Em 2012 é a Capital Europeia da @’ LHSQLQ ; porisso vai haver muitos _

Os pnncxpals monumentos & locais sd0: 0 (243 \"% ] 0/6" a L i.,m '!'Hg de D. Afonso Henriques, 0
‘v
?Ek\ 7~ dos 9 L rsah  deBraganca, a capela de& A ni LJ _ ondQN _‘ 3o da

x«,f,»’ A a A%ﬁ‘}[_@__ de Nossa Senhora da Ohve)ra a ,QMQ D. Jo3o | & O
N (".

AN )ﬂi da Penha.
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; 0O
estas D0 Udon

, Gue 330 as fastas dos astud

LocalizacEe de Cuimares;
Mamero de hébitantes;
Nimero de freguesias;

Nome inicial da cidads;

Raz&o pela qual ¢ considerado
P=triménio Cultural da
rumanidade;

Razdo pela qual se chama
“Cidade Berco”;

0 que é ser Capital Europsia da
Cultura;

Principais monumentos € locais;
Principais festas da cidade;

Clube da cidade;

J& alguma vez feste a
Guimarées;

Gostarias de visitar a cidade
de Guimardes (pela primeira

Y&Z Ou Visiar de #ovo).
'

YZJ\’MQ\ o mem foi fundadoem 4922

eﬂﬂ"lA /‘ipﬂanLG' :EGXJW)’VVMM,«W

Hoinmonndods

MM s mur)anao(’a\/ cf\&oknh M@
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Anexo 4: Ficha de trabalho - A minha localidade: Braga

£B1/ JI do Fujacal

Mome: Tap— Ne:

Data: zg)ﬂa Qo § O{M D080 0 o Y s 1)
g g

A minha localidade: Braga

1. L& atentamente o {exio.

O nome inicial de Brg;

am hamenagem 20 set i
em homenagem 20 seu i

séculos, o mais importante da Peninsula Ibérica. £ também considerada a “Roma Portuguesa”, porgue o
seculos, e ulig JReTiee.

arcebispo D. Diogo de Sousa mandou edificar muitas igrejas e pragas, tal como tinha visto em Roma.

omuanis o Do 1
Z(SNYU LTINS L Neox LA O L La oA
Existem muitos locais e monumentos de interesse 2 visitar em Braga, sendo a Sé um monument? de

referéncia. Além desta, existem dois monumentos também muito visitados: o Santudrio do Bom Jesus e’o do
Sameiro. Também o Arco da Porta Nova e o Mosteiro de Tib3es s3o monumentos com grande importancia

histérica.

A festa de S. Jodo é uma das principais na cidade de Braga e realiza-se sempre no més de junho. Na Semana
Santa, os altares das igrejas costumam estar decorades com flores e velas e, durante 2 noite, hé grandes
prociss3es. Festeja-se, ainda, a Braga Romana que é uma festividade que tem como objetivo reviver o passado
em Bracara Augusta €, no més de maio, tém lugar as Festas Académicas do Enterro da Gata; que ~tc'ém a duragdo

de uma semana e onde a “gata” representa o insucesso escolar.

(@40

A [y /I~

0O artesanato bracarense é muito diversificado: ha artigos de linho, bordados, cestaria e lougcas tipicas. Em

relacio 3 mdsica, o cavaguinho & um instrumento tipico de Braga, que foi levado para o Havai por emigrantes

portugueses, dando origem 20 ukelele.
.

Ao nivel da gasironer

= g Y
exemplo: bacalhau a Narcisz, bacalhau a Minhota e bacalhau 3 moda de Braga. Arroz de pato, rojoes a moda do
Minho e arroz “pica no chdo” sdo outros pratos tipicos. Nos doces destacam-se © toucinho do céu e o_pudim

Abade de Priscos.
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2. Preenche os espacos em branco de modo a identificares ¢ assunto dos paragrafos,
utilizando as seguintes palavras ou expressdes:

g Gastronomia
' ' ) Histéria y
Artesanaio
TradigBes e festividades
Mo tos e locais de interesse

3. Compieta o esguema com a informagdo do iexio.

5 [l 3 L

o s Boonn
Marumerntos Y Lanbidnie ‘(& (Eom Heiens
elacaisde - g«}«-ﬂdu, . 0 < Lol &

iteresse -rla LED :’\( v LA(\:;\U:‘? i A [Cw
icMaaTene oo N laix

e A_j-&a@

Tradicoes e — - -
R - g Renamna
‘ ﬁpriaq'mﬁ CL.’{- ._f’.'f‘r.\
7
U
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Anexo 5: Ficha de trabalho - Patrimonio local: Sé de Braga

EBy/ Js ﬂ@ Fujacal

Nome:

Data:(%(':kc.a/.QK{e [‘) pecei(o (/6 q.o1%

Patrimdnio local: Sé de Braga

1. Lé atentamente o texto.

Lenda de 8. Geraldo

tiu um bispo® chamado Geraldo, que era ¢

Hé muitas centenas de anos, ex
Portugal e Espanha. D. Geraldo costumava, de tempos a tempos, acompanhado pela sua ciiria’, fazer visitas
ngadas’ a essas igrejas.

Numa dessas viagens por terras de Barroso, o Bispo, j& velhinho e cansado, sentiu-se fraco e doente. Os seus
acompanhantes encontravam-se preocupados com a sua febre alta e aflitos, sem saber o que fazer. Entdo D.
Geraldo, com a voz muito fraca, pedia com insisténcia’ que lhe trouxessem sumo de frutos das arvores do quintal.

Admirados com tal pedido e incrédulos®, foram ao quintal procurar nas drvores os desejados frutos e nada
encontraram. Voltaram para junto do Bispo desalentados®. D. Geraldo, Qersistia7 voltando a fazer o seu pedido,
desejando frutos suculentos® que lhe matassem a sede.

Obedientes®, os monges™ voltaram de novo ac quinial e nada encontraram. Era inverno e a paisagem era
propria desse tempo.

Mais uma vez voltaram para junto do bispo desalentados por ndo lhe poderem satisfazer o pedido.

Pela terceira vez, o bispo pediu aos monges que voltassem ao quintal e lhe levassem os frutos desejados.
Estes, pouco crentes™, regressaram ao quintal e, para seu espanto, viram que as drvores estavam carregadas de
frutos.

O milagre™ tinha acontecido! Plenos® de felicidade, levaram-nos a D. Geraldo. Este olhou para o céu e
agradeceu a Deus pelo milagre. ’

Séculos passados e ainda hoje, no dia 5 de dezembro, se celebra, na Sé de Braga, o milagre dos frutos.
Durante todo o dia, a capela de S. Geraldo fica ornamentada™ com frutos naturais da época, lembrando esta lenda a

todos os que a visitam.

. Bispo — padre que dirige uma diocese (conjunto de paréquias)
2 ediria — grupo de pessoas ligadas ao Bispo
* prolongadas — longas; demoradas
insistéacia — perseveranca; teimosia
? inerédulos — pessoas que ndo acreditam em alguma coisa
© desalentados — desanimados; desmotivados
7 persistia — insistia; continuava a querer alguma coisa
¥ suiculentos — sumarentos; que tém muito sumo
% Qbedienm = pessoas que obedecem, que fazem aquilo que alguém manda
1 monges — membro de uma ordem religiosa
xrentes — pessoas que acreditam em alguma coisa, que tém fé (esperanga)
"2 milagre — acontecimento extraordindrio que ndo se g plicar e que € geral atribuido a Deus
1 Plenos chelos, repletos
4 orm: — decorada;

=

.
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2. Responde as seguinies gquestdes:

a) D.Geraldo fazia assuas visitas acompanhado? Por quem?

. Geolds ,.Do?_'\c\ 0S8 NS i %M@W@Q—éﬂ“f

Cl’\P\Q s L . + .
4

'

b) Quando ficou doente, gual era 0 seu desejo? :

(@x)(\(\o D((no doenXe 0 e Asceln , e cumo, de Qm
-/\/(16/ hc)m/. mnY(xC/. o Sell.. @) 7 \

c) Osmonges, quando foram 20 quintal pela primeira vez, conseguiram encontrar o que

D. Geraldo desejava? E

peia segunda vez? Porqué?

& D
, o am&\\’a\ vela 42 € J Ve
[ateYalaY '.'Porque ‘f'fm WVE (A0 o

Qot)_enoaTacaon

d} Quande ! foram pela terceira vez, o que aconteceu?

v Leln Xeeceica uez atandBCey un m;\o%ge_.‘_(l&

/

Qtuace S C’)n’ X{noam Q\‘ WbS.

e) Atualmente, 0 que acontece na Sé de Braga no dia 5 de dezembro?

A’K)U\m(\’(c* 400 do B de. deze mbﬂ),. a cn\‘)e‘\c\ Q{Cﬂ ocna
—ppe YA C O Qgsz)(gs Aa 9’\90(.0 s

3. Com ainformacéo do texto, completa o esquema.

Viajou com 0S seus monges

e < <l £
Cs MOnNges... ‘ 5. Geraido...
sprocuraram e Q00 €OCON )(( QLQep— *Pediu queJ
(s i ‘ a0 AUINTL

o feM N Suno

<Foram outra vez e (e E(OAXCO mu—»-Disse!pa'ra ifea) (AVOMENEe,
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4. Usando o esguema, faz o resumo da lenda.

N3o tz esquegas de referir também:

» Quem foi D. Geraido;
+ o Emquediase festejao Mﬂagre dos Frutos; 0 A g
o O queacontece na capela de S. Geraldoe, na Sé de Braga.

: | Hos domd®, muko Xemlba,acom
“bachado be\ac, ce08 caoaes,
] \ B ~—

aCmitados maS,como o Dicka inciciia, focacn ao

~(0M € o6 € contra o,

e AS anvwoleg cactequdans Ce,
‘ i ~1
Xioha acankecide.
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Anexo 6: Ficha de trabalho - A descoberta do caminho maritimo para a India

: ESCOLA E. B. 2, 3 ANDRE SOARES

: Historia e Geografia de Portugal

i Nome:__ Ne:_ Data:i./)_/sg_ /10 ‘_,,"7
: Nome: Ne: Data: {5 /9 & /48 ;
1

Localizagdo (espacial e temporal) Contextualizagcdo

Onde? Quando? Quem? O que viram? Como foram recebidos? O que levaram?

CQ/QS‘ QJL / Ao /{7 90// - (}/ Loy QY &Ry Bjﬁ’ﬁj plc 4;_7(',‘1::1/‘77023 OQQ
pA

/¢
C,,»;L/Aoﬂ(a,,m o
14(-\ Q'-l- .‘réu_()@ 4 éc‘m-zp G0, /~ Mﬂu/‘"@ /\w C@)\) G) CﬂOf&UA

ol d@/o/

%% ("’C‘J\ WOOA%
d@{b QJOZ%

) UaCe OOOz (0.
2 o onnen J0A. Lo

/ ﬁ
/ ~N 4o ) | |
S0 e J(AG E;in“‘s‘m de Qoo ¢ de
om © i y
S oV,
Q M i 3
4\4‘/5 } "(,’.Q/,;, net

e of// P
Moo &4 O{Q‘Xeﬁa'r‘)
N Mpech 2oy

AT U Fahen
Winde hane /@C&Oﬁ

>
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Anexo 7: Ficha de trabalho - A (re)descoberta do Brasil

: ESCOLA E. B. 2, 3 ANDRE SOARES

: Histéria e Geografia de Portugal

E Nome: ) Ne: Data:_f 2 /08 _=zol2
! Nome: Ne: Data:_{/ G5/ 2ole

Onde? Quando? Quem? O que viram? Como foram recebidos? 0 que ofereceram?

C\BN&M& ) é,l Techo Ao \orm autra | g (Bo@wD

o
abvf do | Gobed) Gl A’“ | eeahido bam qumw-&&“’“
%0»{\‘3'.9 ( wéx‘aa - -

l 6 m (ﬁt(b e ‘\d) v;,\:\ 55
L2 AN (ol W LJ (3
N‘Od‘ﬂf:e O\JU Lyone o) / r(»‘g._?cf:

Ly c@amm«# 0 fr}i) d
Novite

: /B()(,}of?
%D c 009
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Anexo 8: Ficha de trabalho - Os territorios em Africa

7S : s
| %, S Ano letivo de 2011/12 Edﬁf':'ﬁ'(;;“aﬁ

e Aula Oficina — Ensino de Histéria e Geografia de Portugal

ﬁ Agrupamento de Escola André Soares Vk)
i

Grupo £ : Os territérios em Africa

Vamos procurar explicar o conceito de “Império Portugués”. Para tal, cada grupo de trabalho
vai analisar aspetos relacionados com este conceito. Em grupo, deverdo realizar sequencialmente,
todas as tarefas no tempo estabelecido, consultando estas fontes, assim como as paginas 163, 164

e 165 do manual.

[...] E o dito senhor Infante [D. Henrique| fez desta
itha de Arguim um contrato por dez anos,
mos seguintes: que ninguém pudesse entrar neste
golfo para traficar com os Arabes, salvo aqueles que

ém habit

entram no contrato, os quais
ilha, e tém feitores, que compram e vendem aos
ditos Arabes [...] como sdo panos, telas e pratas e ali-
quicés, isto &, tinicas, tapetes e sobretudo trigo {..}; @
recebem em troca negros [...] de modo que este
senhor Infante faz actualmente edificar um castelo
na dita ilha, para conservar este comé para sem-
pre; e por esta razao todo ¢ ano vao e vérn caravelas

de Portugal a esta ilha.

), Prime;

Luis Cadan

Doc.73- As feitorias

dias, os brances ndo nos trg{xeram nada sendo
guerras e miséria.

Tradicao oral da tribo Penge

Doc. 3 — Os/fportugueses em Aési

, € sao

Esta gente € ne
homens de bons corpos; andam

{Angola), sécWp XV (adaprado)

Zem uns panos

mogas, [...]

urados por

: . Qo) trés lugares, e ali trazem uns
N Q_rei Dom.Manuel... det_emu\nou mandar homens letrados ao pedagos de estanho retorcidos.
reino do Congo, com os quais mandou_mestres de ler ¢ escrever e P 4 :

outros para ld ensinarem _0_calecismiO... € 4os _que encarregou. disto
mandou entregar muitos livros da doutrina cristd (...), cruzes de
prata e outras coisas necessdrias para o servi¢o divino e a todos deu
ordenados e embarcagoes.

Doc.d - Os povos de Africa

Damido de Géis

Doc.ﬂ— A missionac3o portuguesa em Africa

Doc.§ — Missionarios portugueses em
Africa
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Agrupamento de Escola André Soares VP’

Ano letivo de 2011/12 Edﬁncx?i&('fé?)
Aula Oficina — Ensino de Histéria e Geografia de Portugal
i o Mantas
N Lisboa  panos
AGORES 5 Sl
MADEIRA Trigo
Sal
Objectos de Vidro
CABO - Arguim
WEGRE S. Jorge AFRICA
Mina
SAOC.
TOME
Quro
Brasil Escravos - M bi
Malagueta ocamiigts
ity « Sofala
0 2000 km
e )

Doc.e— Principais produtos e locais de comércio na costa

africana

(...) vieram os naturais da terra em suas embarcagdes e
trouxeram-nos as suas mercadorias, a saber: (...) dentes de
elefante e uma porgdo de malagueta em gréo (...). No outro
dia, vimos gentes (...) & chegamos até proximo e fizemos paz
com eles (...). E ai recebi uma certa quantidade de ouro, em
troca das nossas mercadorias, a saber: panos, pulseiras de
cobre, efc..

Diogo Gomes, A relagdo dos descobrimentos da Guiné e das ilhas,

Navegando por mares e oceanos desconhecidos, 0s

Pc : ilhas_na_Atlantico, contomaram a Africa e
chegaram & india e a0 Brasil. s -

L) LY
Mas era preciso consolidar o dominio portugués nesses novos
espagos, fazer o aproveitamento dos seus recursos naturais e, se
possivel, ir ainda mais li)ing‘e: = S
Em fins do século XVI, Portugal tinha j& um império de grande
extensdo.

Fatima Costa, Historia e Geografia de Porfugal - 5° ano

Doc. 7 — A troca de produtos

Doc. 8 — O Império Portugués no século XVI

0 2000 km
—

EUROPA
AMERICA Acores i
DO NORTE .
Madeira i
OCEANO ? Ormuz JAPAO
- i Macau
CABOVERDE ' Arguim iNDIA
: AFRICA Goa
DCERNG Mina OCEANO
Malaca — PACIFICO
S.TOME =
AMERICA
ANGOLR TIMOR
PACIFICO DO SUL,, i} -
ATLANTICO
MOGAMBIQUE 5 c £ A N O
OCEANIA

iNDICO

_ Areas dominadas pelos Portugueses//

Doc. 9 — A expansdo portuguesa no século XVI
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N Agrupamento de Escola André Soares VE’
D Ano letivo de 2011/12 Edi%ﬁ’éé@
Aula Oficina — Ensino de Histéria e Geografia de Portugal

Tarefa 1 (25 minutos)

Respondam cuidadosamente s questdes orientadoras de andlise dos documentos:

” 2 : ;
1. Tendo em atencdo o documento 1, o que podem concluir relativamente ao modo de
vida dos povos africanos? /-

[k A A /
Gan e OC | & D > L/ CoyyIed
[ W ) | = \ |
{ 7 ] 1O ,(C‘Y‘fﬂ &= '/‘l?f‘w N ey Gren CQYy
*»_HJ:_;/ QR o denantamn 'DolCos K |

2 % '
2. Atendendo aos documentos éﬂ;’indiquem que produtos os portugueses traziam
para Portugal e que produtos levavam para Africa.
VLA ot ? A
) M ZM’{!I. AN ‘lQ“'.."" (Gn '/ arie Hﬁ”']""m 4

ranl® N poaee) Al L}’. "‘z./‘uc"/ 2l o Ao
[§ 4 » J

u¥no © 5 h@hlre corp A / IS CAOEY fef "/\\’J'UQ
DA 2¢0asS, winlaqudads 0 & YOoALdnks.
. ' : =2
3. Com base no documento?, indiguem como era feita a colonizagdo em Africa.
v £110R)
4. Expliquem o que eram as feitorias e como funcionavam.
: YO f R O NAE \ 2alCe ¢ ¢ Od
glén camn2daS onde Se ada oy Jpeoduadie 8 BE4C i ca s
n T Liclig

5. Uma das misses de D. Manuel | era converter os povos ao Cristianismo. Indiquem
as medidas que ele tomou para o fazer. (Documentos 5€%6) 4 ¢ §
~

N\ | ( 3 ) /( z ,‘ .
o X — oo COAUL 1O e/ Qs IOPu Oy
a0 i D MO0 mae Quao (oo
AN\ on YO £ S coouc ; 0 bovkh Ommumndsgen
A cadecDrng l

6. Tendo em consideracdo os documentos 8 e 9, indiquem os espagos por onde se
estendia o Império Portugués no século XVI.

oI [ RUZSTPNY)
=% n 12~
h ) \_'7\ N2RD [e O G ) (3 ! ' ;
)\ FESP T ,
=
\ A \ /
- [
\ ‘
DUt o\ ih e o5 Q uRbeo MDGTwn

\ ( \ (
( © Y
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Agrupamento de Escola André Soares
Ano letivo de 2011/12
Aula Oficina — Ensino de Histéria e Geografia de Portugal

Tarefa 2 (20 minutos)

_\P

Ministério ~ da

Edi¢acac

1. Com base nos documentos que analisaram, o vosso grupo vai criar uma narrativa
historica, onde expliquem a ocupagéo dos territérios em Africa e em que consistiu o
Império Portugués no século XVI (povos que & habitavam, modo de colonizagéo,

q

trocas cbyherci is, religido introduzida e extens3o do Império Portugués). X

o g Yo'
[
A MY
Y4 s YA 2 ¢ RE S\ 2L - IRARIS ¥ 1O !/ \
] = 4 \ & ]
: drndo. 6ha 0 Brsllomiornd . e
{ \ N o r Iy [ 2 I o PG
!‘\/ ’I LD 0 (20 ALY G \/ / LUTIONVCA & af k«‘/—" Yz
G , D_| f ‘
» i 4 FUMUA - Cll U nosYY?
. : YL O } ~ L \ . L
\ ‘ ! 2 ne ey
( | VY {, QBN
Grupo: _o Data:2.3/ 5 / 12 Ano:_5 Turma:

Nome: Ne
Nome: Ne
Nome: Ne
Nome: Ne
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Anexo 9: Ficha de trabalho - Os territorios na Asia

Agrupamento de Escola André Soares -\'P
i Ministério ~ da
Ano letivo de 2011/12 Edii é'{:"ao

Aula Oficina — Ensino de Histdria e Geografia de Portugal

Grupo J : Os territorios na Asia

Vamos procurar explicar o conceito de “Império Portugués”. Para tal, cada grupo de trabalho vai
analisar aspetos relacionados com este conceito. Em grupo, deverdo realizar sequencialmente, todas
as tarefas no tempo estabelecido, consultando estas fontes, assim como as péginas 166, 167 e 168
do manual.

— e

—"EUROPA Doc. 10 império
A sapie | POrtugués no Oriente

JLisboa
Nagasdqui
v -
China

Arabia
AFRICA
e Etidpia 8\ =
z e Son C?"gg‘ N Malgla
- N - Sumatrd &
2 £ pombaga N O iND;
1000 km Co
.Y
Lugares de comércio e fixacao prata y tigo =" marfim |

dos portugueses

S " madeir:
——» Rotas comerciais dominadas pelos @ sedas W tecido: & madeira
portugueses (Rota do Cabol #f cavalos @ especlarias f porcelanas
— A ols dominadas peics g g b p 2 erfumes
: 5?.:?5|nm?fﬁtlfsu“ég"rfmufndnm1 Pairde cancla ?,__‘_iw @ pedraspreciosas
. e ; i ?
vermelhdo, cobre, prata e ouro
(amoedado ou por amoedar)
PORTU- : 4
GAL ki ORIENTE

drogas e especiarias, pedras preciosas,
porcelanas, perfumes, sedas e madeiras

e.__

Doc. 2 — Principais trocas comerciais no Oriente

(..) Vem, pois, el-rei D. Manuel o 6dio grande dos
Mouros contra nds, (...) ordenou que, além das naus que haviam
de regressar com a carga de especiarias, fosse também uma
forte armada de navios e gente de armas. Mandou também um
governador [vice-rei*] para que ficasse na india e af residisse
para proteger os que eram nossos amigos e as feitorias
[fortificagdes onde se realizava comércio; existiam nesses locais
armazéns onde se guardavam as mercadorias para depois as
comercializar] que ai tinhamos e, também, impedir o comércio
dos ditos mouros [nossos] inimigos (...).

A fim de enfraquejar a hostilic
aconselhou Afonso de Albu
India, a promover casament
portugueses com indianas
[-..] aceitaram converter

e

qu

Doc. 5 — Mistura de ragas na [ndia
*vice-rei: membro da nobreza que assumia o governo em substituigdo do rei.

F. Lopes de Castanheda, Livro das Cidades e Fortalezas da India, 1582
(adaptado)

Doc. 3 — Medidas para o dominio do comércio no Oriente
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)\‘.'
LEAS
TS
s vwesry

e

Estes homens [os

a0s outros.

e nao com pa

1 N
J.1

caracteres

(} sao gente que
a vida viajando de aqui
além, sem morada certa

Crénica japonesa Tenpo-Ki. sécu

sty baham. A1
tugueses| |...| bebem em

n oferecerem

Comem com os dedos

passa

No fundo, nao sdo ma gente.

Por-

para

[...]

Doc. 6 — Os portugueses no Oriente

Agrupamento de Escola André Soares
Ano letivo de 2011/12
Aula Oficina — Ensino de Histéria e Geografia de Portugal

_\t)

Ediieacad

[..] E gente de mui-
tas cortesias uns
com 0s outros [...]
sempre trazem espa-
das e punhais [...]
sejam fidalgos, do
povo, ou com mais
de catorze anos [...].

Carta de S. Fran

ier, 1549 (adaptado)

Doc. 7 — Os povos do Oriente

extenséo.

Navegando por mares e oceanos desconhecidos, 0s
Portugueses descobriram ilhas no Atlantico, contornaram a Africa e
chegaram 2 India e a0 Brasil.

Mas era preciso consolidar o dominio portugués nesses novos
espagos, fazer o aproveitamento dos seus recursos naturais e, se
possivel, ir ainda mais longe...

Em fins do século XVI, Portugal tinha ja um império de grande

Fatima Costa, Histéria e Geografia de Portugal - 5° ano

Doc. 8 — O Império Portugués no século XVI

0

EUROPA
AMERICA Agores P
DO NORTE
Madeira
OCEANO Ormuz JAPAO
i iNDIA Macau
CABOVERDE ~ Arguim
AFRICA P ‘
OCEANO Mina OCEANO
Malaca PACIFICO
S.TOME =
AMERICA = -~
NGOL
PACIFICO Do sukkAsm N
ATLANTICO
MOCAMBIQUE g ceanoO
OCEANIA
iNDICO :

2000 km

7 Areas dominadas pelos Portugueses |
i B i

Doc. 9 — A expans&o portuguesa no século XVI
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S Ano letivo de 2011/12 Ediiesess

iy

/:\ Agrupamento de Escola André Soares \P
|
Lo

Aula Oficina — Ensino de Histdria e Geografia de Portugal
Tarefa 1 (25 minutos)

Respondam cuidadosamente as questdes orientadoras de analise dos documentos:

1. Identifiquem, com base no documento 1, os territérios onde os Portugueses
realizavam trocas comerciais.

2. Tendo em atengdo o documento 1 e 2, indiquem que produtos os portugueses
traziam para Portugal e que produtos levavam para o Oriente.

.

>

Cammeedade: o

m—— A‘Wm ) E

3. Atendendo ao documento 3, expliquem o que eram as_ feitoriasJ-_‘e como
funcionavam.

4. Com base no documento 3 e 4, indiquem quem era Afonso de Albuquerque.

’/A :["L’/}f* .

5. Os Portugueses tinham costumes semelhantes aos dos povos do Oriente? Indiquem
as diferencas entre os costumes dos dois povos, atendendo aos documentos 6 e 7.

)

b/
YA

6. Tendo em consideragdo os documentos 8 e 9, indiquem os espagos por onde se
estendia o Império Portugués no século XVI.
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L EAC Ano letivo de 2011/12

b Ministério ~da
Lo g Educagao
B Aula Oficina — Ensino de Histéria e Geografia de Portugal
=y, _‘ { P
NI cl A< \ 5

Tarefa 2 (20 minutos)

1. Com base nos documentos que exploraram, o vosso grupo vai criar uma narrativa
histérica, onde expliquem a ocupagdo dos territérios na Asia e em que consistiu o
Império Portugués no século XVI (povos que l& habitavam, costumes, modo de
colonizac3o, trocas comerciais, religido introduzida e extensdo do Império Portugués).

IS
=)
J

Grupo:_L Data:_&/O_S/;ZC_/{& Ano:S_Q Turma:

Nome: _ i i Ne i
Nome: - . Ne
Nome: ” N2
Nome: Ne
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Agrupamento de Escola André Soares
Ano letivo de 2011/12

Anexo 10: Ficha de trabalho - Os territérios na América

Ministério ~ da

Educacao

Aula Oficina — Ensino de Histéria e Geografia de Portugal

=
Grupo : Os territérios na América

e 171 do manual.

Vamos procurar explicar o conceito de “Império Portugués”. Para tal, cada grupo de trabalho
vai analisar aspetos relacionados com este conceito. Em grupo, deverdo realizar sequencialmente,
todas as tarefas no tempo estabelecido, consultando estas fontes, assim como as paginas 169, 170

A gente da terra € honrada [r
de toda a sorte de veludos, damascos e outras sedas |
_S3o sobretudo dados @ banguetes, em que de ordir
cia] andam comendo um dia dez ou doze senhores de engenho juntos [...].
Enfim, em Pernambuco se acha mais vaidade que em Lisboa!

Doc. 1 — Os portugueses no Brasil

(...) A feigdo deles é serem pardos, um tanto
avermelhados, de bons rostos e bons narizes, bem
feitos. Andavam nus, sem cobertura alguma...
traziam o beigo de baixo furado e uma espécie de

cabeleira de penas de ave amarela ...).

O capitdo, quando eles vieram, estava sentado
numa cadeira (...). Um deles fitou o colar do
capitdo, e comegou a fazer acenos com a mao em
diregao a terra, e depois para o colar, como se
quisesse dizer-nos que havia ouro na tera. E

também olhou para um castical de prata, como se

14 também houvesse prata!

Mostraram-lhes um_papagaio pardo que o
capitdo trazia consigo; tomaram-no logo na mao.e.
acenaram para a terra, como se houvesse ali (...).
Mostraram-lhes uma galinha; quase tiveram medo
dela.

Eles ndo lavram, nem criam. N&o ha aqui boi,

nem vaca, nem cabra, nem ovelha, nem galinha,
~riem qualquer ouro animal acostumado ao viver
~dos homens. Nem comem sendo inhame®, que

aqui ha muito, e frutos.”

Péro Vaz de Caminha, “Carta a El-Rei D. Manuel”
- escrita de Porto Seguro de Vera Cruz a data de 1 de maio

*inhame = raiz comestivel

N
Pari
b
Coand
Itamaraca
£ Pemantuco
=
%’:m
= Porto Seguo
%vaﬁwsm
137008,
§ Hodedunare
\_ - Santo Amaro
. Vicente
2
a 1000 km
—

Doc. 3 -Principais locais de fixagdo dos
portugueses e registo das primeiras capitanias

Doc. 2 — A tribo de Porto Seguro

(...) Para Péro do Campo Tourinho poder povoar a capitania de
Porto Seguro, vendeu todos os seus bens e preparou a sua custa
uma frota de navios, na qual embarcou com a sua mulher e filhos e
muitos moradores casados, seus parentes e amigos e outra muita
gente, com a qual se partiu do porto de Viana. E com bom tempo
foi procurar a terra do Brasil e foi tomar porto no rio de Porto
Seguro, onde desembarcou com a sua gente (...). No seu tempo,
instalaram-se alguns engenhos* [de agucar], no que teve, nos
primeiros anos, muito trabalho por causa da guerra que Ihe fizeram
os indios Tupiniquim, que viviam naquela terra.

*engenho - propriedade que continha plantagies (de cana-de-agiicar),

engenho de aglicar (‘fabrica’), a casa grande (casa do senhor) e a senzala (local
onde dormiam 0s escravos).

Gabriel Soares, Roteiro Geral, século XVI (adaptado)

Doc. 4 — Colonizagdo do Brasil
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Doc. 5 — Engenho da cana-de-aglcar

Agrupamento de Escola André Soares
Ano letivo de 2011/12
Aula Oficina — Ensino de Histéria e Geografia de Portugal

.VP

Ediitisd

Doc. 6 — Missa no Brasil

Navegando por mares e oceanos desconhecidos, 0s

Portugueses descobriram ilhas no Atlantico, contomaram a

Aas

0 nosso principal objectivo é a doutrina das criancas,

aos_menincg\znsino aler, escrever e cantar|...].

Alguns indios, de outras aldeias, vém morar con:

nosco, com

toda a sua casa, e principalmente um que

quer renunciar aos seus costumes e seguir o que lhe

dissermos |.

3

Carta do jesuita josé de Anchieta, século XVI (adaptado)

| Africa e chegaram a india e 20 Brasil.

Mas era preciso consolidar o dominio portugués nesses -
novos es 3 o aproveitamento dos seus recursos
naturais e, se possivel, ir ainda mais longe...

__Em fins do século XV, Portugal tinha ja um império de _
| _grande extenséo.

Fatima Costa, Historia e Geografia de Portugal - 5° ano

Doc. 7 — Missionagdo no Brasil

Doc. 8 — O Império Portugués no século XVI

EUROPA
AMERICA Agores . il
DO NORTE i
Madeira P 4 =
OCEANO Ormuz ' JAPAO
i Macau
CABOVERDE Arguim ‘mol,}
AFR'CA Goa' ]
OCEAND Mina 1. \ OCEANO
“ . iMalaca. . pACIFICO|
S.TOME = | 4 {4“
AMERICA ;a o S
DO SU ; ANGOLA TV
REinee hAS“‘f ATLANTICO j ﬁ;
{MOCAMBIQUE 5 ceanO
\ # OCEANIA

{NDICO

{399 Areas dominadas pelos Ponuguesesxl

Doc. 9 — A expansdo portuguesa no século XVI
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Agrupamento de Escola André Soares \P
Ano letivo de 2011/12 Edﬁ‘&‘%i"dﬁ%‘)
Aula Oficina — Ensino de Histdria e Geografia de Portugal

Tarefa 1 (25 minutos) L\ )% © Mo Gm”ta'}o' (&)

Respondem cuidadosamente as questdes orientadoras de andlise dos documentos:

1. Tendo em ateng¢do o documento 1, de onde eram originarios os primeiros colonos

ortugueses no Brasil? X ,,(L £

200 Vien .

2. Atendendo aos documentos 1 e 2, indiquem as diferengas entre os portugueses e os
habitantes do Brasil (vestuario, cor de pele, ...).

i 0
A }L/ﬂ\'(" ag T\QQVO\ 0~ NOY v ‘:',c»quﬁNf
[ SV20m) ;rcn“/‘: WA e Qlne 3 U‘bﬂﬂ g ‘.u(" ' \ A 91 : NV
SOUAN 2 ’E el g'({\l”. L* s 17_.,-— L riie? 2 23 LYW
o 4 8 A9 400 0 9\nh-
Ga 488500 1 i gan) & .
A T

3. Com base no documento 2 e 4, indiquem como era feita a colonizagéo no Brasil.
s o
N AR

ol A @

4. Indiquem, com base nos documentos 4 e 5, como funcionavam os engenhos da cana-
de-acucar.

5. Uma das missdes de D. Manuel | era converter os povos ao Cristianismo. Indiquem
de que modo este objetivo era alcangado. (Documentos 6 e 7)

A& ot WIVARR QI
J » 4
‘ . 0~ DYUMNRL O Y aromle

UM G oh DUE e e Seaun & QUG

: -
L O LN

6. Tendo em consideragdo os documentos 8 e 9, indiquem 0s espagos por onde se
estendia o Império Portugués no século XVI.
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Tarefa 2 (20 minutos)

1. Com base nos documentos que analisaram, o vosso grupo vai criar uma narrativa
histérica, onde expliquem a ocupac¢do dos territérios no Brasil e em que consistiu 0
Império Portugués no século XVI (povos que 13 habitavam, modo de colonizagdo,

religido introduzida e extensdo do Império Portugués).
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Anexo 11: Narrativas histéricas
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Anexo 12:

Ficha de levantamento de concec¢fes pés-aula

Agrupamento de Escolas André Soares M
Ano letivo de 2011/12

Aula Oficina - Ensino de Histéria e Geografia de Portugal EQUCQQEIO
Nome Namero Dataly/ 5!AQ

1. Agora que jé sabes mais sobre “Império”, reconstréi no Quadro 1 as tuas ideias sobre o

conceito.

_+ _JX(;/_
ARTOUAF USA

(\v&ﬁb& :

Quadro 1

2. Tenta, individualmente, responder a questdo:

O que &, para ti, 0 “Império Portugués”?
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Anexo 13: Ficha de autoavaliagao

ESCOLA E. B. 2, 3 ANDRE SOARES

Histéria e Geografia de Portugal

Nome: N°: Data:dds /S /ACIQ

AUTOAVALIAGAO

Tendo em consideragdo que, na realizagio de um trabalho, surgem sempre dificuldades, preenche a

tabela, usando os termos: nenhumas, algumas ou muitas.

i 3 ke i
Compreenséo dos documentos escritos. -
Compreens&o dos mapas. -
Compreens&o das perguntas. Aawmas
Realizagdo das narrativas historicas. (y?{)\“\o&

Trabalhar em grupo. @, oenlupmas

Indica outras dificuldades que ndo estejam indicadas na tabela.
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