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Joaquim Miguel Dias Barroso
Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario
Relatorio de Estagio: O Impacto da Tecnologia no Ensino Secundario

Universidade do Minho 2012

RESUMO

Este relatdrio de estagio refere-se a implementacao do projeto de intervencao supervisionada no

ambito da unidade curricular de estagio profissional, do segundo ano do Mestrado em Ensino de Filosofia
no Ensino Secundario concluido no Instituto de Educacao da Universidade do Minho, no ano de 2012.
O plano de intervencdo pedagogica supervisionado foi elaborado em torno do tema O /mpacto da
Tecnologia Educativa no Ensino da Filosofia, tendo como finalidade analisar o real impacto do uso dos
diversos materiais didaticos que o docente usa na sua pratica letiva. Foi objeto deste trabalho estudar a
reacao e comportamento dos alunos perante a diversidade de materiais e recursos disponiveis hoje em
dia nas nossas escolas.

Este relatorio esta dividido em quatro partes: (i) introducéo e contexto em que a pratica letiva de
regéncias de estagio se desenvolveram; (ii) descricdo de como foi implementado o projeto e as suas
condicionantes; (iii) avaliacdo do projeto de intervencdo pedagbgica supervisionado; (iv) conclusdes da
experiéncia enquanto professor estagiario e enquanto observador e mentor de um estudo aplicado em

contexto real de sala de aula.
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Joaquim Dias Miguel Barroso
Le rapport de stage de I'Institute d * Education
Université de Minho en 2012 fait référence au projet d'intervention supervisée dans le cours de deuxieme

année de stage de la maitrise en éducation de la philosophie dans I'enseignement secondaire.

RESUME

Le plan d'intervention éducative a été supervisé et élaboré autour du theme «L'impact de
I'utilisation des technologies éducatives dans I'enseignement de la philosophie», ayant comme pertinence,
I'analyse de I'impact réel de l'utilisation de matériels pédagogiques par les enseignants qui ont utilisé
différentes technologies dans leur pratique pédagogique. Cette étude visait étudier la réaction et le
comportement des éléves face a la diversité des matériaux et des ressources que la plus part des écoles,

aujourd'hui, disponibilisent.

Ce rapport est divisé en quatre parties, qui ont I'intention de démontrer, avant tout, I'introduction
et le contexte dans lequel la pratique de régences de stages pédagogiques se développe. Une seconde
phase ambitionne une description de la facon dont le projet a été mis en ceuvre et ses contraintes. Et
enfin, I'évaluation du projet d'intervention supervisé de I'enseignement; la conclusion du rapport avec les
conclusions de I'expérience comme professeur stagiaire et le mentor entant qu'observateur d “une étude

appliquée dans une vraie classe.
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Mestrado em Ensino de Filosofia na Ensino Secundario
0 Impacto da Tecnologia Educativa no Ensino da Filosofia

INTRODUCAO

O estagio de iniciacdo a pratica pedagogica aqui descrito decorreu na Escola Secundaria de

Vilela, sob a orientacéo da docente Paula Ribeiro e com a supervisdo do Doutor Artur Manso do Instituto

de Educacdo da Universidade do Minho. O projeto de intervencdo pedagogica supervisionada,

denominado O impacto da tecnologia educativa no ensino da filosofia, foi desenvolvido na turma do
11.°A do curso cientifico-humanistico de ciéncias e tecnologias.

0 tema foi escolhido devido a minha afinidade com as tecnologias da informacao que na presente

data se mostram muito Uteis e presentes no espaco educativo, sendo muito requisitadas pelos alunos.

Nao podemos esquecer que:

“a era da informacao requer profunda revisdo do sistema educativo. Sua tarefa é formar as novas geracoes,
respeitando a sua natureza e tendo consciéncia de suas necessidades, que estdo mudando, e a escola nao pode

ignorar isso.” (Leollini, 2001: 15)

Partindo desta ideia considerei que seria interessante analisar até que ponto o deslumbramento
com as tecnologias € efetivamente pertinente, encarando, assim uma oportunidade de testar teorias e
ideias, bem como analisar os resultados obtidos de forma a chegar a uma conclusao que possa dar uma
resposta ao desafio que este tema acarreta. Sera que a tecnologia apoia o estudo e fomenta a
aprendizagem, ou sera esta uma falsa questao? A verdade ¢ que a tecnologia esta ai e ndo lhe podemos
ficar indiferentes.

Seguindo a linha de pensamento de Carvalho:

“Nunca é demais reforcar de que ser letrado, no século XXI, ndo se cinge a saber ler e escrever, como ocorrera no
passado. Este conceito integra também a web e 0s seus recursos e ferramentas que proporcionam ndo s6 0 acesso a
informatica mas também a facilidade de publicacao e de compartilhar on-line. Estar online é imprescindivel para existir,

para aprender, para dar e receber.” (Carvalho, 2008: 12)

0O estagio decorreu num ambiente favoravel e colaborativo, permitindo criar uma estrutura segura e
eficaz de trabalho. Realco que durante esta caminhada tive a oportunidade de desenvolver um trabalho
de campo direcionado e interativo com os alunos, atribuindo uma mais-valia a orientadora de estagio,
Professora Paula Ribeiro, que acreditou em mim e no meu empenho, mostrando sempre disponibilidade
para ouvir as minhas ideias e teorias, analisando posteriormente, com um olhar critico e com rigor, as

propostas colocadas, orientando com mestria a execucao das mesmas.
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O estagio teve inicio em novembro com a seguinte ordem de trabalhos: distribuicao das turmas,
marcacao dos seminarios, analise do programa e posterior distribuicdo de contetdos. Este procedimento
foi fundamental para a organizacao e sucesso do estagio onde, devo salientar, a postura da orientadora
me permitiu executar as escolhas de acordo com as minhas necessidades e objetivos de intervencao,
facto este que teve um impacto muito positivo enquanto professor estagiario, permitindo desenvolver o
meu projeto com empenho, tornado-se num aspeto basilar deste estagio.

Outro alicerce fundamental do estagio foi a disponibilidade da professora orientadora e a
disponibilidade da escola, que tiveram, desde o inicio, a preocupacdo de manter os estagiarios
informados a diversos niveis, tais como: o funcionamento da escola e dos equipamentos e dos
procedimentos administrativos, explicando o como e o porqué dos mesmos.

0 acompanhamento que me foi prestado e as excelentes condicdes que me envolveram, ao longo
da minha intervencao foi essencial a execucao do meu estudo, permitindo, assim, alcancar com sucesso
0s objetivos tracados.

Considero também que a constante troca de ideias permitiu uma maior pertinéncia no debate de
teorias e caminhos possiveis para atingir os objetivos estabelecidos.

Este relatorio de estagio constitui a descricao do trabalho desenvolvido ao longo do estagio
decorrido entre novembro de 2011 e julho de 2012 e foi organizado em quatro partes. Na primeira parte
faz-se a apresentacao da escola e da comunidade educativa. A segunda parte realca, ainda que de forma
breve, a pedagogia seguida, designadamente, materiais didaticos usados e atividades realizadas, bem
como a reflexdo tedrico-pedagogica que esta area vem proporcionando. A seguir faz-se a avaliacédo do
projeto substanciada numa reflexao sobre os resultados obtidos e o impacto que cada material didatico
teve na dinamica da aula. Em ultimo lugar apresentam-se as conclusdes retiradas dos registos de
observacao, inquéritos e experiéncias vivenciadas, a bibliografia e um leque de anexos com documentos

relevantes para a compreensao das atividades realizadas.

Contexto de atuacao e apresentacao da escola

A Escola Secundaria de Vilela alberga o 3.° ciclo e 0 ensino

secundario. Foi inaugurada em julho de 1997 na freguesia de Vilela,

. ) Escola
concelho de Paredes, regiao do Vale do Sousa. Encontra-se a meia Secundaria

de Vilela

Imagem 1 - Log6tipo Escola Secunddria de Vilela

hora da cidade do Porto, na zona de transicdo entre a Area

Metropolitana do Porto e o interior da Regido Norte. Os seis concelhos
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do Vale do Sousa integram um largo conjunto de freguesias, cento e quarenta e quatro no seu todo, que
abrangem uma area de aproximadamente 767,1 km2. A freguesia de Vilela confina a oeste com a cidade
de Lordelo, a sudoeste com a cidade de Rebordosa, a Norte com a Vila de Duas Igrejas, a Nordeste com
a freguesia de Sobrosa. As cidades de onde sao oriundos o maior numero de alunos sao Lordelo e
Rebordosa.

A escola esta inserida numa zona sécio-economica considerada estavel, onde nao existem relatos
de criminalidade grave ou situacdes extremas de risco ou caréncia social. No entanto o relatorio de
avaliacao externa de 2007 realca o facto de
50% da comunidade escolar receber apoio
econdmico-social, reflexo de uma economia
familiar fragil. Vilela tem um ambiente
semiurbano onde predomina a industria do
mobiliario, setor em crise e principal
empregador.

A escola esta organizada em quatro

blocos, tendo trinta e oito salas de aula. Os

Imagem 2 - Entrada da Escola Secundaria de Vilela laboratorios de fisica, quimica e biologia
funcionam em espacos especificos e apropriados, tal como as salas de informética e de educacéo visual
e tecnologica. Esta ainda equipada com uma Biblioteca integrada na rede nacional de bibliotecas
escolares, um pavilhao gimnodesportivo, campo de jogos com balneario e um polivalente onde funciona
a radio escolar, bufete, cozinha, refeitdrio e sala de alunos. Na sua estrutura encontramos ainda a sala
dos professores com bar e varios gabinetes de apoio aos alunos. A escola encontra-se em excelentes
condicOes de conservacao e limpeza, devidamente preparada para as intempéries. A Escola Secundaria
de Vilela encontra-se equipada com as mais recentes tecnologias educativas, estando devidamente
preparada para 0 uso e exploracao das mesmas, salientando que esta previsto e destacado no plano
anual de atividades escolares o uso e incentivo das tecnologias de informacéo e comunicacao (TIC).

No presente ano escolar integra uma equipa de cento e seis
docentes e de trinta e dois nao docentes, com um numero total de
novecentos e quarenta e trés alunos, distribuidos pelo ensino basico,
secundario, profissional e EFA. O projeto educativo, documento

fundamental da escola, esta alicercado numa ideia de escola para a

inclusao dos alunos enquanto individuos e cidaddos criticos e

Imagem 3 - Equipamento informatico
presente na sala de aula
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interventivos na sociedade moderna e democratico. O papel prioritario da escola visa promover 0 acesso
e sucesso educativos dos alunos, a valorizacdo do espaco e 0 papel educativo numa educacao para a
cidadania. A escola de Vilela fomenta parcerias com varias instituicoes e privilegia o envolvimento dos
pais e/ou encarregados de educacdo da comunidade local na vida escolar, sendo este um aspeto
significativo apontado na avaliacao externa. Uma segunda carateristica evidenciada como ponto relevante
deste estabelecimento de ensino refere-se ao facto do corpo docente ser essencialmente jovem, prestavel
e empenhado, onde impera um ambiente democratico, de dialogo aberto entre departamentos e direcao.
Na referida avaliacdo evidenciou-se também a diversidade da oferta educativa e das atividades
extracurriculares

E de se salientar, ainda, o investimento significativo da escola no que concerne as tecnologias de
comunicacao e de informacao, mostrando uma abertura ao exterior e uma ligacao estreita entre toda a
comunidade escolar e 0 ambiente envolvente. Destaca-se o portal da escola com as noticias sempre
atualizadas e com informacoes constantes das atividades realizadas; uma plataforma moodle com a
disponibilizacéo de documentos e outras informacgdes a comunidade e um servidor de email interno para
docentes e ndo docentes. De entre a panoplia de aspetos relevantes o que mais brilha € a informatizacéao
de todos os registos de turma, sumarios, presencas, atividades propostas, relatorios, entre outros
documentos administrativos, melhorando assim a rapidez, a seguranca e facilidade de manuseamento e
gestao da informacao.

De mencionar que a avaliacao externa evidenciou a necessidade de envolvimento dos alunos no
processo de autoavaliacao; a auséncia de estratégias consistentes de acompanhamento, apoio e
monotorizacao das praticas letivas em sala de aula, nas disciplinas com piores resultados; a fragil
adequacao dos projetos curriculares de turma e a falta de reforco na diferenciacao pedagogica.

A fim de melhorar os aspetos menos relevantes assinalados pela avaliacdo externa, os
departamentos e as areas disciplinares propdem atividades que visam melhorar o desempenho e 0s
resultados dos alunos quer a nivel interno quer a nivel externo. Sao apresentadas em conselho
pedagdgico propostas de projetos como: oficinas de matematica e de lingua portuguesa; Spring Class, na
disciplina de inglés; projeto “Dar a Volta ao Problema”, dindmica das disciplinas de Fisica e Quimica;
concursos de Ciéncia e Tecnologia; oficinas para treinar resolucdo de problemas; diversos concursos e
atividades como o Torneio de Retdrica, Parlamento Jovem, Jovens Reporteres, entre outras atividades de
participacdo numa articulacao curricular horizontal e vertical.

Esta escola destaca-se como sendo, assumidamente, um espaco para a inclusao dos alunos

enquanto individuos e cidadaos ativos e interventivos na sociedade.
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Caraterizacao da Turma

O projeto de intervencao pedagogica supervisionada foi implementado
na turma do 11.°A, do curso cientifico-humanistico de ciéncias e tecnologias,
constituida num total de 17 elementos, com idades compreendidas entre os

16 e 0s 18 anos. No entanto, realco que 3 elementos do sexo masculino, que

frequentavam as aulas em regime de melhoria de nota, ndo estiveram . 1. ropuiacso em estudo
presentes nas aulas de filosofia, relevantes para este estudo, nem preencheram o questionario final de
avaliacao. Como tal, foram retirados da amostra devido a auséncia de dados para estudo.

Foi uma turma que, de modo geral, primou pela homogeneidade, tanto no seu padréao
comportamental, como no aproveitamento escolar. Apresentou uma postura simpatica e cordial mas
distraia-se muito facilmente, manifestando um indice de concentracdo muito baixo. Apesar desta
constatacao, os professores foram unanimes quanto ao potencial do grupo. Durante todo o ano letivo os
docentes mantiveram uma preocupacao constante relativamente ao desempenho geral da turma, sendo
esta inquietacao abordada, com grande énfase, nos conselhos de turma, tal como foi mencionado
anteriormente.

Nos conselhos de turma foram delineadas algumas estratégias com o intuito final de promover o
estudo e elevar o indice de concentracao da turma, tais como: a implementacdo do mapa de sala;
promocdo de um dialogo aberto entre professores e alunos; atividades especificas em diversas
disciplinas, agendamentos periodicos de reunides com 0s encarregados de educacao, entre outras
iniciativas pontuais.

A nivel de projeto de intervencéo pedagogica, considerei que seria interessante aplica-o ao 11.°A
devido a diversos fatores:

*  Alunos provenientes de um ambiente socioecondmico estavel, favoravel ao uso das novas
tecnologias de comunicacao. Salienta-se que todos tinham computador pessoal e acesso a
internet, requisitos fundamentais para este projeto de intervencao pedagogica.

* Todos os alunos ja utilizavam as ferramentas que me propus estudar. No entanto, utilizavam-
nas para fins ludicos e nao para fins académicos.

¢ O fato de serem alunos com dificuldades de concentracdo permitiu perceber, em ambiente
da sala de aula, se o material didatico utilizado estava a captar a atencao ou nao do aluno.

Nesta organizacao escolar destaco os conselhos de turma e as estruturas de gestao intermédias,
incansaveis na procura de atividades de forma a cativar os alunos da turma, uma vez que turma tinha

um espirito de comodismo. Os alunos estavam sempre & espera que o colega do lado fizesse o0s
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trabalhos, postura que foi melhorando significativamente os seus resultados, com a introducéo das TIC,
tal como se pode verificar no excelente desempenho no torneio de retdrica e nos exames intermédios.

Os encarregados de educacao dos alunos do 11.°A (anexo 2) foram notificados de forma a terem
conhecimento do envolvimento do seu educando no estudo em questao e manifestaram, por escrito, a

sua autorizacao para recolha e publicacao dos dados.

Planificacao da intervencao

A planificacéo, estruturacao e definicao do projeto de intervencao do estagio iniciou-se logo a
chegada a escola em novembro de 2011. De imediato foram marcados os seminarios e as aulas de
observacao, ficando acordado que no primeiro periodo se faria a observacao de aulas e no segundo
periodo seria implementado o projeto de intervencao pedagogica supervisionada.

Na apresentacao dos deveres e obrigacdes do professor estagiario, foi proposto e concedida a
oportunidade de interagir com a comunidade escolar, participando em conselhos de turma, reunides de
departamento, atividades, entre outros eventos importantes da vida escolar. Em suma, foi-me
apresentado a dindmica de interacao com a vida escolar da turma, nao reduzindo o estagio a regéncias,
seminarios e atividades isoladas. Como tal, logo de inicio ficou acordado que estaria presente em todos
0s atos pertinentes da turma e relevantes para a aquisicao de experiéncias/conhecimentos Uteis
enquanto futuro professor de filosofia.

Dentro desta linha de pensamento passo a descrever 0s seminarios de estagio, as regéncias e 0s
conselhos de turmas em que participei, considerando que estes sao os pilares do trabalho de um
professor, uma vez que € em equipa € em consonancia com os professores de todas as areas
disciplinares, que sao formuladas e estabelecidas regras para o bom funcionamento do ano letivo.
Enquanto professor estagiario considero que a minha presenca, tanto nos seminarios como nos
conselhos de turma, foi de maxima importancia, pois permitiu-me adquirir conhecimentos teoricos sobre
a forma de agir com os alunos e inteirar-me das angustias dos professores relativamente as dificuldades
dos alunos. Desta forma pude criar uma estratégia centrada em dificuldades especificas e estabelecer
objetivos exequiveis.

Os seminarios do estagio de iniciacdo pedagdgica decorreram semanalmente, numa dindmica de
esclarecimento e de orientacdao de conteudos a lecionar nas regéncias, trabalho que se mostrou
fundamental para 0 bom desempenho na sala de aula, permitindo desenvolver um estagio com sucesso.
Nos primeiros seminarios foi feita uma abordagem exaustiva a varios pontos relativos a postura do

professor e do aluno, enquanto elementos ativos de um processo de partilha e de apreensao de
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conhecimento, sendo apresentadas indicacdes de técnicas e procedimentos, sobre varias situacoes
possiveis de acontecer durante a pratica letiva. Nesse sentido também me foi dada a possibilidade de
conhecer as turmas onde iria desenvolver o trabalho.

0 segundo ponto desenvolvido foi a analise do programa de filosofia a partir do qual discutimos
as tematicas e lecionar.

Por ultimo, definiu-se a calendarizacao das intervencdes pedagogicas por parte dos estagiarios
que, nesta fase, ja tinham a caraterizacdo da turma e o conhecimento necessario para iniciar a pratica
letiva. Aqui foram discutidas técnicas, exercicios e metodologias que 0 estagiario poderia ou deveria
utilizar durante a sua pratica letiva a fim de atingir os objetivos definidos no programa de filosofia. Esse
trabalho passou pela pesquisa, preparacao individual e atempada dos conteudos a abordar, metodologia
a usar, para posterior apresentacao em seminario com vista a aprovacao ou correcdo. A regularidade
semanal dos seminarios permitiu, assim, trabalhar exaustivamente as regéncias bem como outras
atividades.

Um dos pontos fortes do estagio foi 0o contacto com a organizacdo escolar, que permitiu uma
interacao com 0s organismos escolares e respetivos procedimentos. Esta proximidade permitiu uma
reflexdo sobre a densidade do sistema educativo, onde nao basta um curriculo, um programa e uma sala
de aula, para o aluno alcancar o sucesso. Desta forma, considero que ¢ muito importante, dentro de
uma organizacao escolar, existirem regulamentos e, acima de tudo, uma articulacao curricular horizontal
e vertical que permita alcancar o sucesso e preparacao do aluno para a vida, responsaveis pela
monitorizacao da avaliacao e dos seus resultados. Periodicamente, foram identificadas as carateristicas e
necessidades das turmas através de uma analise as dificuldades e potencialidades individuais de cada
aluno, propondo medidas interventivas de prevencao, recuperacao ou de outra natureza, sempre que se
mostrasse necessario ou pertinente para 0 bem estar do aluno ou para o bom ambiente da turma, com
vista a obtencao do sucesso individual e coletivo.

Com os conhecimentos adquiridos nos seminarios e nos conselhos de turma, estava apto a
desenvolver um projeto de intervencado e a planificar as regéncias do estagio. Como tal, o calendario e os
conteudos das regéncias foram planificados a partir dos seguintes parametros: em primeiro lugar achei
que nao deveria interferir nas aulas da professora orientadora, nem t&do pouco entrar no seu espaco de
lecionacao. Considero que a diferenca de metodologia de lecionacdo, poderia levar os alunos, numa fase
inicial, a estranhar o meu método. Um outro critério usado foi o contetdo a lecionar que, no seguimento
do critério anterior, deveria ser ou no inicio de uma unidade ou no final. Por fim, o Ultimo critério usado,

foi o facto de eu ter necessidade de criar um espaco meu com a turma, sem com isso retirar espaco a
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orientadora, sendo esta necessidade justificada com as particularidades tecnoldgicas do tema do meu
projeto de intervencao pedagogica.

Apos a ponderacao destes critérios que visavam minimizar os danos pedagogicos que a turma
pudesse, eventualmente, sofrer com a minha intervencao e a fim de estabelecer um elo de comunicacao
saudavel com a turma e a orientadora do estagio, defini a calendarizacdo da minha intervencéo em trés
blocos, num total de treze regéncias, que passo a descrever.

No primeiro bloco de regéncias optei por intervir logo na segunda aula do segundo periodo
escolar, lecionando, de forma sequencial, um total de sete aulas. No segundo bloco procedi a trés
regéncias, tal como veio a acontecer no terceiro e ultimo. Este calendario foi pensado de forma a
possibilitar um espaco relacional identificado no tempo e no espaco. Saliento também que foi elaborado
de forma a que cada bloco correspondesse a uma unidade, para que os alunos nao sentissem
dificuldades de adaptacao ao professor ou que nao houvesse perigos de discrepancia de conteudos
dentro da mesma unidade curricular. Surgiu, entdo, o calendario apresentado a seguir (tabela 2),
construido com a ajuda e a aprovacao da orientadora de estagio, constituindo um elemento totalmente
integrado e aceite pelos alunos, estando presente na sala de aula e atividades, mesmo apods a conclusao
das regéncias obrigatorias.

Uma vez que esta forma de estagio nao permite que o estagiario assuma por completo a
responsabilidade de uma turma, tive o cuidado de néo interferir no espaco do professor responsavel,
sendo esta a explicacao para que fossem pensadas pausas entre as minhas intervencoes. Esta escolha
tem a ver com a minha intencao de criar ambientes/espacos educativos diferenciados que funcionassem
como complementares, ou seja, o aluno podia facilmente identificar, no espaco e no tempo, os

momentos letivos da minha orientadora de estagio e 0s meus momentos de intervencao pedagogica.

Primeiro momento de intervencao

O primeiro bloco de intervencao realizou-se entre o dia cinco de janeiro e o dia vinte e seis de
janeiro. Foram abordados os seguintes conteudos de argumentacao e retorica: discurso argumentativo,
principais tipos de argumentos e falacias informais. Neste momento ja estava a colocar em pratica o0 meu
projeto de intervencao, cujo tema é O Impacto da Tecnologia Educativa no Ensino de Filosofia. Nesse
sentido, houve o cuidado de elucidar os alunos sobre 0 que consistia um projeto de intervencéo
pedagogica supervisionada e explicitar o que me propunha fazer ao longo da minha presenca na Escola

Secundéria de Vilela.
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Para este primeiro bloco, preparei um blogue, http://filospratica.pt.la que funcionou como apoio
aos alunos e suporte digital de todos os contetdos e materiais utilizados durante as minhas regéncias.
Era minha expectativa utilizar este blogue nao s6 como arquivo ou espaco de consulta mas também
como um espaco de debate e de troca de ideias entre alunos. Outras atividades pensadas para este
primeiro bloco basearam-se numa exposicao tedrica de cariz interrogativo onde apelava e incentivava 0s
alunos a responder a perguntas pertinentes assim como a comentar videos e imagens. Utilizei,
igualmente, o PowerPoint para apresentacdes de esquemas e ideias sintese. Claro que estes contetidos
levavam ao debate e a discussao. O modulo foi concluido com um debate entre alunos onde discutiram o

papel do discurso, argumentado através de perspetivas dos filosofos e dos sofistas.

Segundo momento de intervencao

O segundo bloco realizou-se entre o periodo de dezasseis de fevereiro e um de marco, e teve
como pertinéncia a abordagem da questao do conhecimento baseada na analise comparativa das teorias
de René Descartes e David Hume. Neste bloco, a minha preocupacao centrou-se particularmente no
método de exposicdo e problematizacdo dos conteudos. Para tal, recorri ao uso de PowerPoint
ocasionalmente e pontualmente, pois, neste segundo momento de intervencao, o meu intuito foi explorar
a oratdria mais pormenorizadamente e promover o diadlogo e o debate a volta da problematica do
conhecimento. Nesta abordagem, o uso do blogue continuou a ser uma mais-valia como repositorio do
material utilizado na sala de aula, deixando ao dispor dos alunos imagens e videos para posterior analise

e problematizacao.

Terceiro momento de intervencao

O ultimo bloco de intervencao sucedeu no seguimento de uma breve pausa, decorrendo entre 0s
dias dez e vinte e quatro de abril. Dediguei este momento a tecnologia educativa centrada no uso do
computador possibilitando que os alunos tivessem um papel mais ativo enquanto produtores de
conhecimento. Para esse fim, recorri a visualizacao de videos como forma de apresentar os conteudos a
problematizar e ao PowerPoint, para introduzir a unidade com imagens de ilusao otica, explorando desta
forma a percecao dos sentidos e de que forma, esses mesmos sentidos, sao produtores de
conhecimento, verdadeiro ou nao.

Para levar os alunos a pesquisar e a refletir sobre o processo de fazer ciéncia, apliquei

igualmente uma ficha de trabalho, explorando deste modo, o método cientifico.
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Durante toda a minha intervencao, os alunos procederam a elaboracao de mapas conceptuais e

de esquemas sintese utilizando a Internet na sala de aula como ferramenta de pesquisa e producao de

textos de reflexao.

De realcar que a minha intervencao na dinamica da turma e lecionacao nao se cingiram as treze
regéncias, uma vez que participei ativamente nos projetos da turma e da escola, como € o caso da

implementacao de uma WebQuest, no terceiro periodo, que contou com a participacdo e apoio da

orientadora de estégio e a participacdo no PES (Projeto de Educacéo Sexual).

Para que as regéncias fossem devidamente analisadas e consideradas como uma etapa de
aprendizagem, foi ponderada a existéncia de uma autoavaliacdo por regéncia. Desta forma, o estagiario

poderia fazer uma analise rigorosa sobre o seu desempenho. Para o efeito foi-me cedida, pela

orientadora, uma ficha de autoavaliacdo com os campos identificados na seguinte tabela.

1)O D" REA ACAO DA i DAD \ S
dicadore e d 0DS€Erva a

A. Conhecimento cientifico, e competéncias pedagogico/ didaticas

Al. Revela seguranca e rigor cientifico na abordagem dos contetdos

A2. Apresenta dinamismo no desenvolvimento da aula e promove uma articulacdo coerente dos
contetidos

A3. Utiliza uma linguagem clara, correta e adequada

B. Concecao, planificacao e aplicacao das estratégias de ensino e de aprendizagem

B1. Ha articulagao entre o plano de aula e os conteudos programaticos da disciplina

B2. Ha coeréncia entre contetidos, objetivos, estratégias e recursos

B3. Ha escolha das atividades de aprendizagem, atendendo as necessidades dos alunos, a natureza dos
conteudos e as competéncias a desenvolver

B4. Orienta o trabalho dos alunos com base em instrugdes precisas, visando a sua concentragao e a
autonomia na realizacéo das tarefas

B5. Esclarece os conceitos e as duvidas relevantes/oportunas colocadas pelos alunos

B6. Revela capacidade de apoio a alunos que manifestem dificuldades de aprendizagem

B7. Realiza sinteses claras e corretas dos conteudos abordados

C. Organizacao e abordagem dos conteiidos

C1. Articula as aprendizagens a realizar com aprendizagens anteriores

C2. Orienta a acdo pedagbgica segundo o plano tracado, mas de forma flexivel e reflexiva,
redirecionando-a, se necessario, em funcao de situagdes imprevistas

C3. Recorre de forma oportuna as vivéncias dos alunos e utiliza exemplos adequedos ou pertinentes na
exploracaodos contetidos

. »
QO U ACACU DAGU . U U . U

D. Gestao de processos de comunicacao e interacao com os alunos

D1. Comunica com os alunos de forma facil usando de civilidade

D2. Concede iguais oportunidades de participagéo aos alunos

D3. Revela firmeza e bom senso na relagdo com os alunos, promovendo o respeito pelas regras
indispensaveis ao funcionamento da aula

Tabela 1 - Autoavaliagdo do professor estagiéario
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Atividades realizadas durante o estagio

1. Seminarios e Regéncias

* Tratando-se de um estagio de iniciacdo a pratica letiva pressupunha, necessariamente a
presenca de regéncias observadas pelo orientador e supervisor de estagio, um total de 13. As

regéncias, naturalmente, contaram com o apoio dos seminarios.

2. Criacao e implementacao de um BLOGUE - http://filospratica.pt.la.

* Esta iniciativa, diretamente ligada ao projeto de intervencao, teve como finalidade constituir
uma ponte entre os conteudos lecionados e a vida quotidiana dos alunos. Foi meu objetivo
compreender o comportamento dos alunos que, de uma forma totalmente livre e voluntaria,
se envolveram na utilizacao e na dinamizacéo do blogue, levando a filosofia a romper com as

fronteiras da sala de aula.

3. Debate : “O papel do discurso”

* Dentro da dindmica da unidade - Argumentacao e
Filosofia, propus aos alunos que fosse realizado um ek b
debate na turma onde seria discutido o papel do
discurso. Os intervenientes seriam um grupo de sofistas
Imagem 4 - Logétipo de ilustragdo da atividade debate

que irilam defender o seu ponto de vista, tendo como

contra-argumentacao um grupo de filosofos.

4. Projeto de Educacao Sexual do 11.°A (PES)

* O Projeto de Educacao Sexual (PES) ficou decidido, em conselho de turma, no inicio do ano
letivo. Este seria trabalhado na disciplina de filosofia, em parceria com outras disciplinas,
nomeadamente, portugués e biologia. Fui convidado a participar neste projeto devido a
necessidade de inovar as tarefas e trabalhos desenvolvidos até entdo. Neste sentido, orientei
0s alunos no desenvolvimento de um trabalho colaborativo on-line, recorrendo as ferramentas

Web 2.0.

11



Mestrado em Ensino de Filosofia na Ensino Secundario
0 Impacto da Tecnologia Educativa no Ensino da Filosofia

5. Proposta de visita de estudo

¢ Dentro da dindmica dos contetdos do 11.° ano, nomeadamente na subunidade - Filosofia,

Retorica e Democracia - foi proposta uma visita de estudo a Assembleia da Republica, visita

que nao se realizou porque 0s alunos optaram por desenvolver outras atividades.

6. Torneio de Retorica

Iniciativa anual da escola de estagio, na qual colaborei como organizador e moderador dos

debates. Considero que esta atividade foi pertinente e interessante uma vez que os alunos

aderiram com entusiasmo. Penso que a envolvéncia dos alunos ¢ uma mais-valia na medida

em que permite um desenvolvimento de competéncias transversais e apela ao pensamento

critico.

1112 Torneio de Retdrica

Escola Secundaria de Vilela

L~
DPebate W, Interturmas

5? Feira, 10 de maio
10:20h

_. Biblioteca da Escola

Temas e turmas em debates:

Chmaras de vighincia em locais pdblicos:
Seguranga versus Privacidade 120C/11%C

Constituig3o de Turmas:

Homogeneidade versws Heterogeneidade R AA
u Meios de C Sochal:
Sem Uimites versus com limites

112D/ 11°A

7. Visualizacao de um Filme

* Numa dinamica de dialogo e de teste de conhecimentos, os
alunos propuseram que fosse visualizado um filme, tendo
escolhido o filme Sherlock Holmes: Jogo de Sombras. Foilhes
pedido que identificassem os diversos argumentos do filme e que,

no final, construissem, de acordo com as regras da logica formal,

0 argumento do filme.

N
e

1112 Torneio de Retodrica

Escola Secunddria de Vilela

pebate §¥, Interturmas

Turmas vencedoras:

Camaras de vigitindis em locals pdblicos:
2.9 - pela seguranga nos kecals piblicos
Finalistas
Constituigdo de Turmas:
o

1198 - pela DERATE VENCIDOR 1198

12.5C
Uberdade de Express30 nos Meios de Comunicag3o Sociat
1194 - com Bmites

Melhor oradora em debate Ana Meireles, 11.98

Imagem 5 - Cartazes do Torneio de Retdrica
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1112 Torneio de Retdrica

Escola Secunddria de Vilela

o
Debate Interturmas

Debate Final

As redes sociais e & intemet:
facitam ou dificutam o didogo entre a5 pessoas?
Dificultam o didlogo com 384 pontos  11.°B

Facilitam o didlogo com 363 pontos 12.°C

Melhor orador, Ana Meireles 11.°B

Guido de visualizag3o do filme:

Sherlock Holmes,
A Game of Shadows

Imagem 6 - Guiao do filme Sherlock
Holmes: Jogo de Sombras
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8. WebQuest

¢ Afim de experimentar uma nova ferramenta didatica, propus a orientadora de estagio que a

Ultima unidade do 11.° ano fosse realizada através de uma WebQuest.

9. Uma Tarde a (p)arte

* Uma Tarde a (p)Arte € uma atividade direcionada apenas a professores e visa o convivio e
troca de ideias e experiéncias entre eles. Desta vez, propuseram-se debater uma obra de arte
previamente escolhida. Apesar desta atividade nao pertencer ao estagio, considero que é
digna de referéncia na medida em que promove interacdo e didlogo entre professores,

operando como um espaco aberto de reflexao entre pares.

Imagem 7 - Telas discutidas na atividade Uma Tarde A (p)Arte

O primeiro encontro desenrolou-se & volta da pintura de Andrea Mantegna, com a
observacao da tela Marte e Vénus, também conhecido por Parnaso, datada de 1497. Para o
segundo encontro foi escolhida a tela Madame Monet e Seu Filho de Claude Monet. No terceiro e
ultimo encontro foi seleccionado o trabalho da pintora portuguesa Paula Rego, A casa de
Celestina e a Noiva. A dinamizacao, organizacao e responsabilidade dos encontros estiveram ao

cuidado dos professores estagiarios de filosofia.
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Calendario de atividades

Projeto de Intervencao Pedagoégica Assistida

SETEMBRO OUTUBRO 12 de dezembro - entrega do PIPA

D §s T QUQS S D s T QQS s 4 de outubro — Apresentacao na Escola
2 3 1 Aulas assistidas

4 5 6 7 8 9 10 2 3 4 5 6 7 8 Seminarios

11 12 13 14 15 16 17 9 10 11 12 13 14 15

18 19 20 21 22 23 24 16 17 18 19 20 21 22 Regéncias

25 26 27 28 29 30 23 24 25 26 27 28 29
30 31 Regéncia 1, aula 26 - 05.01.2012
Regéncia 2, aula 27 - 10.01.2012
NOVEMBRO DEZEMBRO Regéncia 3, aula 28 - 12.01.2012

Regéncia 4, aula 29 - 17.01.2012
Regéncia 5, aula 30 - 19.01.2012
Regéncia 6, aula 31 - 24.01.2012

6 7 10 11 12 4 5 6 7 8 9 10 | Regencia 7, aula 32 - 26.01.2012
13 14 15 16 17 18 19 11 12 13 14 15 16 17 Regéncia 8, aula 38 - 16.02.2012

20 21 22 23 24 25 26 18 19 20 21 22 23 24 | Regancia 9, aula 40 - 28.02.2012

2728 29 30 25 26 27 28 29 30 31 | Regancia 10, aula 41 - 01.03.2012
Regéncia 11, aula 49 - 10.04.2012
Regéncia 12, aula 52 - 19.04.2012
JANEIRO FEVEREIRO Regéncia 13, aula 53 - 24.04.2012

D S T Q Q s s D $S T Q Q s s

0 =

D S T Q Q s s D S T Q Q s S

1 2 3 45 6 7 1 2 3 4
8 9 10 11 12 13 14 5 6 7 8 9 10 11
15 16 17 18 19 20 21 12 13 14 15 16 17 18
22 23 24 25 26 27 28 19 20 21 22 23 24 25
29 30 31 26 27 28 29

Atividades Extra Regéncias

2 de janeiro - Implementacdo do BLOG
22 de margo - Visita de Estudo a AR
10 de maio - Torneio de Retdrica eliminatoria
05 de junho - Torneio de Retorica final
8 de marco - Filme (lo6gica e Argumentacéo)
20 e 22 de marco - PES ( Projeto de educacao sexual)
3, 15 e 17 de maio — WebQuest
D S TQQS s D S TQQS S Uma tarde a (p)arte

1 2 3 1 2 3 4 5 6 7
4 5 6 7 8 910 8 9 10 11 12 13 14 | Avaliagdes
11 12 13 14 15 16 17 15 16 17 18 19 20 21 | 7 de fevereiro
18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 25 26 27 28 15 de marco

MARCO ABRIL

25 26 27 28 29 30 31 29 30 20 de abril, exame intermédio.
22 de maio
MAIO JUNHO Conselhos de Turma

D S T Q Q S s D ST OQOQS S 19 de dezembro - 1.° periodo
3 4

1 2 5 1 2 27 de marco - 2.° periodo

6 7 8 9 10 11 12 3 45 6 7 8 9

13 14 15 16 17 18 19 10 11 12 13 14 15 16
20 21 22 23 24 25 26 17 18 19 20 21 22 23 | 9Hdedezembro
27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 29 30

Reunido de Departamento

Tabela 2 - Calendario do ano letivo 2011/2012

Adverténcia: algumas aulas assistidas, regéncias e semindrios sdo coincidentes no mesmo dia, ndo estando destacadas
devidamente no calendario, sendo esta representacao grafica meramente indicativa.
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DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Descricao geral da Metodologia e da implementacao da intervencao

O projeto de intervencao pedagogica supervisionada surge da necessidade de analisar as novas
abordagens dos conteudos lecionados na disciplina de filosofia no ensino secundario. Tal como diz

Balanskat:

“Num campo tédo complexo como a educacao e a pedagogia, métodos qualitativos sdo necessarios para investigar os
impactos (do uso das TIC nas escolas). Ha uma necessidade de ir além das observacdes puras e avaliar os contextos
escolares mais concretamente, (...). Isso requer um certo grau de interpretacdo qualitativa, a fim de avaliar as causas
do impacto que tenham sido observadas. Uma abordagem holistica para identificar o impacto é necessario. O que

funciona para quem em que circunstancia ¢ que os decisores politicos/reformadores precisam de saber.” (2006: 64)

Partindo deste pressuposto, foi minha pretensdo executar uma intervencao que fosse interpretada
como sendo uma experiéncia letiva, baseada na consisténcia e consolidacao de conteudos cientificos na
area da filosofia, aliados a inovacao na transmissao dos mesmos, tendo como objetivo obter uma
resposta sobre a eficacia e pertinéncia do uso de determinados materiais didaticos na disciplina em
questao.

Neste sentido, nao pude descurar a realidade dos alunos que iria ter sob minha orientacao pelo
que a minha prioridade inicial foi conhecé- los. Para esse fim, passei um inquérito inicial de avaliacéo
diagndstica (anexo 12). As respostas permitiram-me saber acerca do que 0s alunos ja conheciam, o que
usavam e para que fim. Apos este diagnostico inicial procedi a seleccao dos materiais didaticos a utilizar
no meu plano de intervencao. A minha escolha baseou-se nos resultados obtidos, uma vez que 0s alunos
foram da opiniao que os materiais didaticos sao um dos elementos fundamentais em contexto de sala de
aula e as suas principais funcdes prendem-se com o cativar a atencao e compilar contetdos, facilitando
a transmissao de conhecimentos. Dentro das respostas obtidas, os alunos consideraram ainda que o

professor deve utilizar materiais didaticos de forma a guiar a aula, apresentar estratégias e facilitar a
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transmissao de conhecimentos. Desta forma, ficou claro que tinha alunos receptivos e com vontade de
experimentar recursos novos e diferenciados.

A escolha dos materiais didaticos a utilizar no projeto de intervencdo como objetos de estudo e
impulsionadores de experiéncia pedagogica: Blog; WebQuest; Apresentagdes de multimédia; Videos
(Podcasts); Fichas de trabalho; Guides de utilizacdo; Computador e pesquisa na internet; E-mail e num

todo sempre presente, a Web 2.0. Conteudos lecionados e Material didatico utilizado.

Conteudos lecionados e Material didatico utilizado

A Filosofia, enquanto disciplina do ensino secundario, € considerada um pilar no desenvolvimento
democratico e civico do aluno como futuro cidadao de pensamento critico e ativo numa democracia que

se deseja esclarecida.

“Esta aproximacao entre a Filosofia e a manutencao e consolidacdao da vida democratica tem a ver com o
reconhecimento do valor da aprendizagem desta disciplina ndo apenas no processo do saber de si, de cada um, como
também no aperfeicoamento do seu discernimento cognitivo e ético, contribuindo, assim, directamente, para a

capacitacdo de cada jovem para o juizo critico e participativo da vida comunitaria.” (Programa de Filosofia, 2001: 6).

A lecionacao da Filosofia ndo pode ser comparada com as demais disciplinas. A sua lecionacao ¢
um desafio, com carateristicas que exigem uma especializacao a nivel de rigor cientifico e de dominio de
técnicas pedagogicas, pois, um professor de Filosofia ndo € um mero reprodutor e transmissor de
contetidos. E antes de tudo um guia, um condutor e orientador de contetidos que os vai norteando de
acordo com os objetivos pretendidos e delineados.

Deseja-se, assim, que o ensino da Filosofia seja uma processo livre e critico, tal como menciona o
decreto-lei n.° 286/89, de 29 de agosto, que inscreve a filosofia como sendo uma disciplina componente
da formacao geral, para todos 0s cursos de ensino secundario e que, segundo o mesmo decreto-lei, no
artigo sete, descreve que, “todas as componentes curriculares dos ensinos basico e secundario devem
contribuir de forma sistematica para a formacao pessoal e social dos educandos, favorecendo, de acordo
com as varias fases de desenvolvimento, a aquisicao do espirito critico e a interiorizacdo de valores
espirituais, estéticos, morais e civicos.” Pode-se asseverar que a escola é conferida uma responsabilidade

e importancia vital na formacao do novo cidaddo. Nesta ordem de ideias, € tido como certo que:

“cada vez mais a sala de aula precisa de ir assumindo novas feicdes, deixando de ser um espaco de recepcdo de
conhecimentos, para transformarse em verdadeira academia de ginastica onde se exercita o cérebro e receber

estimulos e desenvolver inteligéncias.” (Antunes: 2001: 12).
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Confiando a Filosofia a responsabilidade de reunir no seu espaco a capacidade de "uma disciplina
em que os alunos, em contextos de aprendizagem que se pretendem dindmicos, devem aprender a
reflectir, a problematizar e a relacionar diferentes formas de interpretacdo do real." (Programa de
Filosofia, 2001: 6).

O ensino da Filosofia, no sistema educativo portugués, estd devidamente regulamentado e
divulgado em documento homologado em 2001, intitulado de Programa de Filosofia do 10.° e 11.° ano,
hoje tutelado pelo Ministério da Educacao e Ciéncia.

O Programa de Filosofia é o documento de referéncia para a lecionacao, onde constam indicacoes
preciosas sobre os conteudos cientificos a seguir, objetivos a atingir e indicacdes de estratégias de
lecionacdo. O mesmo documento manifesta um agrado e impulsiona 0 uso das tecnologias de

informacao no ensino da Filosofia, salientando que, para além do texto filosofico

“os meios audiovisuais podem ser objecto de multiplas utilizacdes na aula de Filosofia e contribuirem para o
desenvolvimento de diversas competéncias, (...) o visionamento de documentos ou filmes pode tornar-se relevante, se
nao mesmo imprescindivel, para motivar e operacionalizar a abordagem de desafios actuais. A exibicdo de spots
publicitarios, de excertos de intervengdes politicas e de fragmentos filmicos, podera constituir oportunidade privilegiada

para o exercicio da critica social e politica.

Para que a exibicao de documentos audiovisuais se torne mais formativa, parece necessario que seja acompanhada de
critérios ou guides de analise, evitando a recepcao passiva, desenvolvendo habitos de leitura activa, desencadeando
atitudes de distanciamento e analise critica. (...) Por fim, mas ndo em ultimo lugar, o computador. O computador
adquiriu definitivamente um lugar privilegiado entre os recursos de aprendizagem. Para além de meio instrumental
para o processamento de texto e de outras informacdes e também para a comunicacao inter-individual e em rede, ele
abre portas as mais diferentes fontes de informacao, com destaque para os CD-ROMs e a Internet. A elaboracao de
trabalhos escolares e a necessaria pesquisa de informacdes tém no computador um espaco e oportunidades cada vez

mais potenciados, com possibilidades ilimitadas.” (Programa de Filosofia, 2001:18 -19)

Justificada a pertinéncia do estudo que me propus desenvolver, O Impacto da Tecnologia
Educativa no Ensino da Filosofia, e tendo em conta que estamos perante uma nova abordagem, nao so6
do ensino da filosofia como também de um novo paradigma da educacao, incumbindo a Filosofia um
estatuto de relevancia acrescida, nomeadamente a responsabilidade de formar cabecas bem pensantes
com capacidade de selecao de informacao, dotando-as de pensamento critico.

O Programa de /ntroducdo a Filosofia, tal como foi aprovado em 1991 pelo Despacho nimero
24/ME/91 de julho, reforca os pilares do ensinamento da filosofia baseados em “permitir a cada um

aperfeicoar a analise das convicgoes pessoais; aperceber-se da diversidade dos argumentos e das
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problematicas dos outros; aperceber-se do caracter limitado dos nossos saberes, mesmo dos mais

assegurados." (Droit, 1995: 105)

Maddulos intervencionados

Estrutura das regéncias

Todas a minhas regéncias tinham na sua base uma planificacdo e um guido de aula (anexo 3),
onde estavam descritos 0s trés momentos da aula, comuns a todas as minhas regéncias, que passo a

descrever:

Primeiro Momento - O inicio da aula ocorria sempre de uma forma rotineira pois consistia no
momento de registo do sumario e marcacao de faltas, no sistema informatico da escola. Seguidamente
era sempre feito um resumo da aula anterior remetendo para as informacoes disponiveis no blogue e
apelando, sempre, a participacao dos alunos. Este momento permitiu-me o questionamento aos alunos e
uma breve verificacao de aprendizages efetuadas. Por fim, eram apresentados os objetivos a atingir e 0s
respetivos contetidos a abordar na aula. O tempo destinado para este primeiro momento era de dez a

quinze minutos, variando de acordo com a complexidade dos assuntos tratados.

Segundo momento - Na generalidade das regéncias, devido a minha preferéncia por utilizar o
didlogo como percussor de um caminho orientado, este momento foi introduzido por uma
questao/problema, que abria o didlogo/debate. Para esse fim, recorri a tecnologias educativas, tais
como, apresentacoes de PowerPoint, videos, ou Podcasts que serviam de base para a discussao das
varias tematicas a abordar. Este espaco temporal da aula foi também aproveitado para realizar exercicios
praticos, com a respectiva correcdo e analise de diversos materiais de conteudo filoséfico. O tempo
definido na planificacao para este segundo momento estava compreendido entre os quarenta e cinco e

0S cinquenta e cinco minutos.

Terceiro momento - Os Ultimos momentos da aula estavam destinados a serem um espaco

de reflexao sobre os contetdos lecionados, no momento anterior, terminando sempre com a elaboracéo

ou analise de um esquema-sintese.
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Seguindo a organizacdo da estrutura das aulas da professora orientadora, os Ultimos segundos
da aula, eram identificados e caracterizados como sendo um momento ludico onde eram apresentados
conteudos de cariz humoristico com uma mensagem filosofica, diretamente relacionada com a tematica
da aula. Era sobretudo um momento de partilha de ideias que os alunos apreciavam pelo que pediram
que fosse mantido nas minhas regéncias. Atendendo a pertinéncia que o momento apresentava,
concordei de bom grado por considerar que se tratava de um exercicio de descontracao e, ao mesmo
tempo, complemento da aula, abordando as principais questoes tratadas. O tempo deste momento

estava compreendido entre os dez e os quinze minutos.

Il - RACIONALIDADE ARGUMENTATIVA E FILOSOFIA

2. Argumentacao e retorica
2.2. 0 discurso argumentativo - principais tipos de argumentos e de falacias informais

Iniciei a pratica letiva com a problematizacdo da estrutura e organizacdo do discurso
argumentativo. Nesta fase, os alunos reuniam todos os pré-requisitos necessarios a abordagem desta
tematica, uma vez que ja tinham trabalhado anteriormente, com a orientadora de estagio, 0os conceitos
de orador, tese, argumento, auditorio, ethos, logos e pathos. A minha responsabilidade ficou a
apresentacao e contextualizacéo da dinamica, estrutura e organizacao de um discurso argumentativo. A
aula teve inicio com uma breve revisdo dos conceitos trabalhados anteriormente, continuando, de
seguida, com uma contextualizacdo histérica da origem da retérica, recorrendo para o efeito a Corax de
Siracusa, apresentando-o como sendo um dos primeiros autores a abordar e a escrever um manual de
retorica, no século V antes de cristo. Sendo que este era defensor que o discurso argumentativo se divide
em quarto momentos fundamentais, designadamente: Exordio, o momento inicial de captacdo do
auditorio; Apresentacao de factos, momento onde é exposta a tese; Discussao, espaco onde sao
apresentados os argumentos a favor da tese, considerando objecdes possiveis; por fim a Peroracéo,
momento de sintetizacéo e fecho do discurso. Sendo evidente que de facto Corax ilustrou com exactidao
0s momentos de um discurso retorico €, contudo, necessario elucidar o aluno sobre a forma
contemporanea como este assunto € abordado. Assim foi apresentada a estrutura atual de um
argumento, constituido por uma introducéo, desenvolvimento e conclusao, atribuindo a cada etapa uma
funcao propria e uma dinadmica especifica, proxima da que tinha sido apresentada anteriormente por

Corax.
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Apos esta definicao da estrutura de um discurso, os alunos foram confrontados com um
exercicio, sendo-hes apresentados excertos de textos, constituidos por premissas e conclusdes sem
conetores de ligacao, mostrando ser um discurso mecanico sem uma ordem definida. De seguida, foi-
lhes solicitado identificar qual era o problema dos textos apresentados, e porque € que era de dificil
leitura, mas no entanto, de compreensdo imediata. Sem dificuldades os alunos, perceberam que o

problema estava na organizacao do discurso, evocando de imediato as regras da logica formal. Com esta

abordagem, iniciei um caminho “retdrico” que fosse de encontro aos objetivos definidos!, nomeadamente
a identificacao e elaboracdo de uma listagem de regras que séo identificativas e proprias do discurso
natural, evidenciando a eloguéncia e rigueza que este discurso inclui, em oposicao ao discurso mecanico
da linguagem formal. Tal abordagem permitiu chegar a conclusao que existem quatro regras

elementares, nomeadamente:

1.7 - Efetuar a distincao entre premissas e conclusoes;
2.2 - Apresentar as ideias segundo uma ordem natural;
3.2 - Partir de premissas fidedignas;

4.2 - Usar uma linguagem especifica, concreta e clara.

No final da aula, os alunos resolveram um exercicio pratico do manual (Contextos: 82). Apds a
correcao conjunta foi elaborado um esquema referente a estrutura de um argumento e suas regras,
preparando ja os alunos para a abordagem aos varios tipos de argumentos, a tratar na aula seguinte.

Na segunda regéncia, iniciei a aula com a apresentacao de um video humoristico, intitulado de
Argument Clinic, do grupo britanico Monty Python’s, onde, de uma forma satirica, o discurso era
abordado em todas as suas dimensoes: no relacionamento e envolvimento contextual entre orador e
auditorio, a pertinéncia da argumentacao, da clarificacao do conceito de refutacao e da sua importancia
num discurso argumentativo.

Apos a revisao e esclarecimento dos conceitos tratados, passei para a abordagem da tematica
onde se pde em evidéncia a existéncia de varios tipos de argumentos. Neste ponto, considerei importante
mostrar que em Filosofia nao falamos de nada que nao seja aplicavel no dia-a-dia de um aluno. Salientei
que tudo o que estavamos a analisar era utilizado por eles diariamente, a Filosofia veio, apenas, trazer a

clarificacao do conceito e espevitar a mente para a problematizacao dos alunos.

+ Consultar tabela de conteudos lecionados e recursos didaticos utilizados, anexo 4.
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Para atingir os objetivos desta aula (consultar tabela de contetidos lecionados, anexo 4), recorri
ao uso de uma apresentacao de PowerPoint, onde inclui uma breve revisdo sobre o conceito de
argumento, apresentando-o como sendo um conjunto de uma ou mais premissas que antecedem e
justificam uma conclusao. Recordando que um argumento s6 é valido se as suas premissas forem
verdadeiras e que a conclusao infere obrigatoriamente das suas premissas, nao podendo um argumento
valido ter premissas verdadeiras e uma conclusao falsa.

Foram ainda relembrados os argumentos formais, estudados anteriormente na logica formal,
salientando que os argumentos a trabalhar a partir do momento seriam identificados como sendo
argumentos informais, distinguindo-se dos formais, e inseridos no discurso natural, ou seja na linguagem
comum, usada por todos nos.

Foi preparada uma apresentacao de PowerPoint programada para interagir com as indicacoes
dos alunos, essa apresentacao continha textos argumentativos que foram projetados no quadro interativo
da sala de aula, convidando os alunos a leitura, analise e problematizacédo do texto que lhes era
apresentado. De seguida, de uma forma ordeira, critica e pertinente, poderiam manifestar as suas
opinides e pareceres sobre o tipo de caracteristicas que o argumento apresentado possuia, e que nome
lhe poderia ser atribuido, de modo a ser identificado.

Ao todo foram apresentados e problematizados quatro argumentos, a saber:

a) Entimema, silogismo ao qual falta uma premissa, estando esta subentendida,
pressupondo que esta é do conhecimento do auditorio.

b) Argumentos indutivos de generalizacdo, onde a conclusao é mais geral que as premissas
apresentadas, sendo a sua validade colocada no conteudo e nao na forma logica. A generalizacao
s6 € considerada como um argumento valido quando parte de casos particulares representativos
como: “Algumas galinhas tém penas. Logo, todas as galinhas tém penas” e, se nao existirem
contra-argumentos. Dentro da inducdo temos também os argumentos de previsédo, sendo esta
baseada em experiéncias passadas que antecedem conclusdes de casos futuros. Este argumento
¢ utilizado com frequéncia pela ciéncia, salientando que a sua validade esta dependente da
probabilidade a conclusdo ocorrer, ou nao.

c) Argumento por analogia “baseia-se, assim, na comparacao que se estabelece entre as
realidades, as coisas, os factos, supondo semelhancas novas a partir das ja conhecidas” (Paiva et
al.2008: 84) , por exemplo, comparando um treinador de uma equipa de futebol com o presidente

da administracao americana.
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d) Argumento da autoridade, como sendo o argumento que se apoia na opinidao de um
especialista a fim de validar uma concluséo. Alertando os alunos para o facto de estarmos perante
um argumento com uma tendéncia falaciosa, em que o especialista em questao deve cumprir
quatro requisitos minimos: deve ser um especialista comprovado na area em questdo; ndo podem
existir controvérsias entre os especialistas da mesma area; o especialista ndo pode ter interesses
pessoais na defesa da sua tese; o argumento nao pode ser mais fraco do que o argumento
contrario.

Com os diferentes tipos de argumentos definidos e devidamente identificados passamos para a
analise das falacias informais, recorrendo para o efeito a mesma estrutura e metodologia anteriormente
utilizada, com os tipos de argumentos. Desta forma, recorri a uma apresentacao de PowerPoint interativa,
com duas funcdes. A primeira de apresentacao e revisao do que é uma falacia, apresentada como sendo
um silogismo invalido que, contrariamente as falacias formais, esta dependente do conteudo e nao da
forma como tinham estudado na légica formal. Estas falacias sao o resultado da linguagem natural
comum. A segunda intencdo, da apresentacao do PowerPoint, tinha uma configuracao baseada na
metodologia de um jogo interativo, onde o aluno, perante uma frase apresentada, teria que detetar qual
era a falacia presente e que tipo de nome esta falacia poderia ter, de forma a ser identificada. Com este
jogo interativo foram identificadas e caraterizadas nove falacias informais, descritas a seguir:

a) Falécia da causa falsa (post hoc, ergo propter hoc), identificada como sendo uma falacia
que acontece quando se toma como uma causa um antecedente ou acontecimento circunstancial.
Por exemplo: “ Fico triste quando esta a chover. Por isso, a chuva € a causa da tristeza”.

b) Falacia da peticao de principio, caraterizada como um assumir verdadeiro daquilo que se

pretende provar.

c) Falacia ad hominem, identificada como sendo um tipo de argumento que é dirigido
contra o orador, sendo este atacado e néo a tese que defende. O objetivo é enfraquecer o orador e
com ele a sua tese.

d) Falacia do apelo & forca, este argumento consiste em obrigar alguém a aceitar uma tese,
recorrendo para tal a forca com ameacas fisicas ou psicologicas.

e) Falacia de apelo a ignorancia, este tipo de erro acontece quando se considera que uma
preposicao é tida como verdadeira, apenas porque nao se provou a sua falsidade. Ou porque ¢
falsa porque nao se provou que é verdadeira, por exemplo: “Os fantasmas existem. Pois, ninguém

provou que eles nao existem.”
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f) Falacia de apelo & misericordia, caraterizada por recorrer a sentimentos de piedade ou de

compaixao, a fim de conseguir que uma determinada concluséo seja aceite.

g) Falacia do falso dilema, ocorre quando estamos perante um argumento que reduz as
opcoes de resposta apenas a duas possibilidades ignorando alternativas possiveis. Por exemplo:
“Ou concordas comigo ou nao!”

h) Falacia de derrapagem (ou bola de neve), acontece sempre que uma ocorréncia origina
uma consequéncia que origina outra consequéncia até ao culminar geralmente levado ao absurdo.

i) Falacia do boneco de palha, identificada como sendo uma distorcdo da posicao de

alguém para que possa ser atacada mais facilmente. Por exemplo: “As pessoas que querem
legalizar a eutanasia, nao gostam dos seus pais. Nos somos eticamente responsaveis. Por isso, a
eutanasia nao deve ser legalizada.”

Apos a identificacao e caraterizacao das falacias procedeu-se a realizacao de um exercicio pratico, que

consistia num texto com falacias, que o aluno teria de identificar.

3. Argumentacao e Filosofia
3.1. Filosofia, retdrica e democracia

A partir da quarta regéncia, comecei a desenvolver a tematica da argumentacao e filosofia,
iniciando este percurso pela revisao do conceito de Filosofia. O que é um filosofo? O que significa ter um
conhecimento filosofico? Tive o cuidado de relembrar que a atitude filosdfica na sua esséncia,
caraterizada por um espanto, que segundo Aristoteles, seria a origem da filosofia, uma vez que é na
estranheza e na perplexidade dos enigmas do universo e da vida, em que o Homem se inquieta e se
questiona, formulando questdes em busca de respostas que solucionem as suas inquietacdes. Citando
Eugen Fink, a atitude da filosofica € o espanto que torna o evidente em algo incompreensivel, e o vulgar
em extraordinario. Para além do espanto que carateriza o ato filosofico, nao podemos esquecer a duvida,
que leva a reflexdo e busca pela verdade, o rigor e a insatisfacao que leva a constante problematizacao.

Com as revisoes devidamente concluidas e contextualizadas na dindmica da aula, prossegui de
encontro a tematica referente a retorica, sendo pedido a turma que partilhassem, de forma ordeira e
pertinente, o que entendem por retérica. As ideias-chave lancadas pelos alunos foram registadas no
quadro. De seguida, iniciei 0 esclarecimento sobre a o0 que € a retdrica, apresentando-a como sendo a
arte de bem falar, identificando e contextualizando a sua origem e enumerando as suas carateristicas. De

forma a atingir, os objetivos propostos, recorri a um texto de Chaim Perelman, evidenciando a existéncia
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de uma antiga rivalidade entre os retdricos e os filosofos, salientando que seriam estes as duas figuras

centrais desta unidade. Realcei que a retorica € vista como sendo uma

“técnica do discurso persuasivo, indispensavel na discussao prévia a toda a tomada de decisao reflectida,
tinham-na os antigos desenvolvido longamente como técnica por exceléncia, a de agir sobre os outros homens através

do logos, termo que designa simultaneamente, de forma equivoca, a palavra e a razao.

Foi assim que compreendi a rivalidade que opds durante toda a antiguidade greco-latina os retoricos aos filosofos,
aspirando uns e outros ao direito de formar a juventude, o fildsofo preconizando a busca da verdade e a vida
contemplativa, os retdricos concedendo, pelo contrario, o primado a técnica de influenciar os homens pela palavra,

essencial na vida activa e especialmente na politica.” (Perelman, 1999: 15-16)

Contextualizando a sua origem na Antiguidade, onde foi desenvolvida e ganhou estatuto de

relevancia social e politica, devendo a sua difuséo essencialmente aos Sofistas, que eram vistos como:

“professores itinerantes que se dedicavam ao ensino dos jovens cidadaos, os sofistas dominavam a arte de persuadir
pela palavra. Eram dotados de habilidade linguistica e de estilo eloquente e surpreendiam pela sua vasta sabedoria e
pelos seus discursos expressivos. O seu ensino proporcionava aos cidadaos da Grécia antiga os meios e as técnicas

necessarias a insercdo e participacao na vida politica.” (Paiva et al, 2008. 91)

Os Sofistas depressa se aperceberam que o poder da retdrica é supremo, que aliado ao seu
conhecimento enciclopédico e ao contato com varias culturas levou a que estes acreditassem que a
defesa da verdade era aquela que serve ao homem, sendo exemplo disso Protagoras que sustenta que “o
homem é a medida de todas as coisas.” Ao elegerem o relativismo como base dos seus ensinamentos,
fez com que Socrates e restantes seguidores se distanciassem de tais ensinamentos. A partir desta
dualidade, iniciou-se uma longa batalha entre os Sofistas e o recente grupo designado de Filosofos, que
defendiam o ensinamento para a busca da Verdade e do Bem numa vida contemplativa, em oposicao ao
ensinamento duvidoso praticado pela retorica sofista.

De acordo com a perspetiva de Michel Meyer, a retorica € assim apresentada como algo que deve
ser analisada e entendida com base na problematicidade do discurso humano. Em cada discurso esta
presente uma mensagem com uma resposta a algum problema ou pergunta, sendo assim, “a retorica é
a negociacao da distancia entre sujeitos. Esta negociacdo tem lugar através da linguagem” (Meyer,
1994:41), em forma de argumentos e contra-argumentos.

Na quinta regéncia, apos a introducao inicial comum, mostrei aos alunos uma apresentacao de

multimédia, cujo destaque era dado a uma pergunta. Recorri ao quadro interativo para expor a: “ O que é
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ser cidadao?”. Deste modo estabeleceu-se o debate entre os alunos, sendo as diversas opinides
devidamente registadas.

Para finalizar clarifiquei o conceito de cidadania. Este teve origem na polis da Grécia Antiga,
utilizado para designar os direitos e deveres que os individuos que viviam na cidade tinham de respeitar
para 0 bom funcionamento da sobrevivéncia e manutencao da estrutura da sociedade, com principal
destaque para a participacao ativa nos atos publicos. Com o desenvolvimento dos tempos, o conceito de
cidadania passou a englobar o conjunto de valores sociais que determinam o conjunto de deveres e
direitos de um cidadao.

Tendo 0s conceitos de retorica, filosofia e cidadao esclarecidos, estava na altura de questionar os
alunos sobre “O que ¢ a democracia?”. Novamente, a pergunta surgiu destacada e o debate foi reaberto.
A democracia foi entao apresentada como sendo um sistema de governo, caraterizado pelo facto de o
poder estar no povo, sendo este o responsavel pelas decisdes politicas, fazendo valer a seu poder por
votacao direta ou indiretamente por meio de representantes eleitos. A democracia surgiu assim na Antiga
Grécia onde a polis era governada pelos cidaddos. Foi necessario alertar os alunos para o facto do
cidadao da polis ser apenas considerado como tal, se fosse homem livre, excluindo-se assim mulheres,
escravos e metecos (estrangeiros).

Através da leitura e analise de texto, os alunos foram elucidados para o facto de a retdrica ser a

arte de bem falar e que depressa se mostrou uma forte aliada da democracia, pois,

“0 exercicio da palavra que, quando este exercicio regride ou é travado, é a democracia que fica ameacada como
sistema politico. Tendo assim libertado a palavra, os gregos notaram que nao tinham, contudo, purgado de toda a
violéncia 0 novo espaco publico que havia criado. De facto a violéncia voltaram, e ao proprio interior da palavra - como
alternativa a violéncia fisica, é certo, mas nao a violéncia simbdlica, que podia ainda ser exercida no seu ambito. Os

demagogos, os manipuladores, os magos da palavra, invadiram o espaco publico.” (Breton, 2002:41)

A tematica da importancia, do bom uso e mau uso da retdrica num sistema democratico, ficou ao
cuidado da orientadora de estagio.

A aula finalizou com a elaboracao, colaborativa dos alunos, de uma listagem de frases chave,
resumindo os conteudos lecionados, reconhecendo a importancia de todos os cidadaos se reunirem em
Assembleia Popular, a fim de intervirem e fazerem valer a sua vontade nos assuntos publicos. Foi
igualmente destacada a ideia de que a Retorica era utilizada como sendo um instrumento fundamental
da Democracia Grega, na medida em que permitia aos cidaddos apresentar, esclarecer e resolver 0s

problemas. E, finalmente, foi salientado que a argumentacédo racional, o Logos, era 0 acionador da
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autoridade, sendo que quem exercia 0 poder politico necessitava sempre de apresentar razoes aceitaveis,

com o fim de convencer o auditorio.

3.3. Argumentacéao, verdade e ser

Para introduzir este tema, apresentei um carfoon que apresentava trés filosofos a discutir o que
era a realidade, expondo cada um a sua tese. Apds algumas trocas de ideias com 0s alunos, expus a tela
de Savaldor Dali, Cisnes reflectido Elefantes, data de 1937. Foi opcao recorrer a esta tela para questionar
0s alunos sobre a sua visao quando contemplavam a obra de arte. De seguida, foi-lhes pedido para
descreverem o que visualizaram. Naturalmente, e como seria espectavel, varias ideias surgiram e varias
versdes foram apresentadas: uns diziam que de se tratava um simples lago com cisnes; outros
discordavam, e defendiam que eram elefantes... Perante as divergéncias, questionei-os: “Sendo assim,
digam-me, o que ¢é real?”. Este cartoon permitiu-me, de forma motivadora e apelativa dar inicio a aula
sobre a relacdo da argumentacao como sendo conciliadora da verdade e do ser.

Comecei por apresentar algumas referéncias histéricas de diversos autores, como Platdo, que
defendia que a verdade corresponde a identificacao da razao com o ser; Aristoteles, onde a verdade ¢
apresentada como sendo uma preposicao que diz o que é do que é! Aproveitei a oportunidade para
também falar da tese de Descartes que apresenta a verdade como sendo o que pode ser considerado
evidente, claro e distinto. Optei por dar especial énfase a teoria platonica das ideais, expondo o mundo
como se este estivesse dividido em duas partes, sendo um dos mundos o mundo das ideias, inteligivel,
simples, intemporal e imortal, e 0 outro 0 mundo sensivel, do fisico e do material, composto, passivel de
degradacao e finito, mostrando aos alunos que este mundo sensivel € nada mais, nada menos, que uma
copia do que existe no mundo das ideias, sendo o fisico uma sombra, uma representacao de uma
realidade que esta fora do sensivel, sendo o Homem enquanto ser racional que junta no seu ser o0s dois
mundos.

Seguindo esta linha de pensamento, recorri a Platdo para afirmar que ha dois usos distintos da
retorica: o bom uso e 0 mau uso, recordando assim os conteudos de aulas passadas, onde ficou
esclarecido que 0 bom uso da retorica consistia em ser usada de forma a levar ao encontro da verdade,
através do debate de ideias e de argumentos solidamente construidos. Sendo o mau uso, identificado
como sendo a retdrica que persuade e manipula a audiéncia com o fim de atingir interesses supérfluos
que nao contemplam a busca da verdade. Ficando ainda claro que a verdade ¢ uma construcéo do real
que se faz através de consensos entre os diversos especialistas das diversas areas do saber. Introduzido

aqui o conceito de verdade com biodegradavel, evidenciando que
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“a problematica da verdade ¢ ineliminavel. Quando Chatelet escreve imprudentemente que ndo ha verdade, formula a
sua verdade, a da auséncia de verdade, ou seja, uma verdade de segundo grau, uma metaverdade mais verdadeira do
que as (aparentes) verdades. A nocdo de verdade, imediatamente repudiada, ressurge de forma nova, com um estatuto

novo.

Esse novo estatuto ndo € apenas aquele (...) da racionalidade da verdade, em que verdade j& ndo ¢ uma evidéncia
proveniente do real que se impde em absoluto, mas sim o fruto de uma construcdo complexa do espirito a partir de

uma relacédo dialogante com o real que recorre a percepcao, a memoria, a logica e a reflexdo critica. (...)

E sobretudo o da biodegradabilidade da verdade. Toda a verdade existe em condicdes e limites da existéncia dados.
Podera ser absolutamente verdadeira nessas condicoes e nesses limites, mas morrera fora dessas condicdes e desses

limites.” (Morin, 1994:150)

Perante esta abordagem ao conceito do que é a verdade, foram reforcadas as duas perspetivas
sobre a verdade e sobre 0 ensino, que dividiram sofistas e filosofos. Evidenciou-se, uma vez mais, 0s
filésofos como os defensores do Bom uso da retorica, sendo esta vista como um canal para alcancar a
verdade, em oposicao ao pensamento sofista, que defendia que a verdade era a medida do homem.

Neste contexto, e de forma a aproximar o aluno a perspetiva atual, foi introduzida a tese da
emergéncia de uma nova concecao da racionalidade do real, como sendo uma construcéo resultante de
uma racionalidade argumentativa, defendendo a tese da existéncia de um auditério universal que
estabelece consensos de forma a catalogar e a descrever o real, tendo a retérica da Antiguidade
assumido um papel de relevo nesta nova racionalidade argumentativa, identificada como sendo, uma
nova retorica que busca no dialogo a verdade do mundo.

A Filosofia, tal como as ciéncias, procura o verdadeiro conhecimento, sendo os argumentos, o
logos, que sustentam o dialogo aberto e reflexivo, como instrumento na procura dessa mesma verdade,
e nao como formas de manipular a opinidao dos outros. Ficou evidente a relacao estreita entre a

argumentacao, a verdade e 0 “ser” ou realidade.

IV - 0 CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA E TECNOLOGICA

1. Descricao e interpretacao da actividade cognoscitiva
1.2. Analise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento

As fontes do conhecimento foram devidamente trabalhadas com a turma, antes da minha
intervencao na analise do que € o conhecimento. Os alunos ja tinham trabalhado os conceitos de a priori
e a posteriori, reunindo todos os pré requisitos necessarios para a introducao de uma nova problematica,

que foi inserida pela questao: “Qual a origem do conhecimento?”
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Esta questdo, pela sua pertinéncia, conduziu a turma a mais um debate, onde varias teses foram
apresentadas, devidamente registadas e comentadas. Como mediador e orientador do debate, estive
sempre atento a todos os argumentos e fui esclarecendo duvidas sobre as teses expostas. Desta forma
subtil, conduzi o debate de forma a conseguir levar os alunos a problematizar questées de grande
pertinéncia, a saber: podemos conhecer efectivamente alguma coisa? O conhecimento é sustentado em
qué?

Com as teses apresentadas, questionei a turma: “mas o que é que sustenta as vossas teses? O
que € que possibilita o conhecimento que vocés dizem possuir?” Tomando controlo do dialogo
estabelecido, evidenciei que para atingir o conhecimento poderiamos seguir dois caminhos, o do
ceticismo e o do dogmatismo. Sustentando a tese que para existir conhecimento em primeiro lugar tem
de haver uma crenca, verdadeira e justificada. Chegado a este ponto, surgiu uma pergunta por parte dos
alunos: mas o que € uma crenca? Aproveitando esta questao, introduzi um elemento de multimédia na
aula, convidando os alunos a visualizar um videocast, que retratava a vivéncia, e experiéncias, de dois
filosofos Hume e Descartes, que se encontravam numa acesa discussao sobre como € que se podia
chegar ao conhecimento? Qual a sua origem? Como fundamentar o que conhecemos? Todas estas
questdes eram abordadas no videocast. No final da visualizacdo, os alunos manifestaram as suas
impressoes, chegando rapidamente a resposta que eu pretendia obter. Os alunos consideraram que
podemos conhecer através dos sentidos ou através da razéo, ou seja, o racionalismo ou 0 empirismo, 0s
dois novos conceitos apresentados e caracterizados como sendo duas correntes filosoficas que permitem
sustentar tesses de validacao do conhecimento. Introduzindo também os conceitos de dogmatismo e
ceticismo.

O dogmatismo foi caracterizado como sendo uma perspetiva filosofica que defende, em primeiro

lugar, que o verdadeiro conhecimento pode ser alcancado

“admite ndo so a possibilidade de conhecer as coisas no seu ser verdadeiro (ou em si), mas também a efectividade
deste conhecimento no trato didrio e directo com as coisas. 2) Como a confianca absoluta num érgao determinado de
conhecimento (ou suposto conhecimento), principalmente na razdo. 3) como a completa submissdo, sem exame
pessoal, a alguns principios ou a autoridade que os impde ou revela. Em Filosofia entende-se geralmente o
dogmatismo como uma atitude adoptada no problema da possibilidade do conhecimento, e, portanto, compreende as
duas primeiras acepcoes. (...) O dogmatismo absoluto do realismo ingénuo nédo existe propriamente na filosofia, que
comeca sempre com a pergunta acerca do ser verdadeiro e, portanto, busca este ser mediante um exame critico da
aparéncia. Tal sucede, ndo somente no chamado dogmatismo dos primeiros pensadores gregos, mas também no
dogmatismo racional do século XVII, que desemboca numa grande confianca na razao, mas depois de a ter submetido

a exame.” (Mora, 1994: 929)
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Ficou claro que o dogmatismo ingénuo nao esta propriamente presente na filosofia, uma vez que
segundo o manual Contexto 11.° ano, (Paiva et al, 2008: 142), a filosofia estd sujeita a um “exame
critico daquilo que Ihes é fornecido pelos sentidos”. Caso um sistema filosofico assuma a sua posicao
dogmatica, ou seja, na crenca do alcance da verdade, isto s6 acontece apds 0 exame critico feito
previamente, atestando a sua confianca na razdo e no poder que esta tem de alcancar a crenca de
verdade, por outras palavras a consciéncia de que se possui a verdade.

Relativamente ao ceticismo, este € apresentado aos alunos como podendo aparecer em trés
formas: absoluto ou radical, corrente que defende que ¢é impossivel de alcancar qualquer tipo de
conhecimento; mitigado ou moderado, posicao que defende que “nao ha verdade nem certeza, mas
apenas probabilidade” (Hessen,1960:43); e por fim, o ceticismo metafisico, onde fica evidenciada a
impossibilidade de conhecermos aquilo que nao podemos experienciar fisicamente, como por exemplo,
Deus e alma.

Para que 0 meu trabalho, enquanto professor estagiario de Filosofia, ficasse finalizado, achei que
seria da maxima importancia relembrar alguns conceitos trabalhados anteriormente pelos alunos.
Conceitos como conhecimento absoluto e universal; mente, ideias inatas e a nocao do significado
atribuido a expressdo uma tdbua rasa. Para tal, recorri a Platdo, evocando a Alegoria da Caverna, com a
finalidade de falar da teoria da reminiscéncia e relembrar a separacédo do mundo sensivel no mundo
inteligivel presente em toda a filosofia platdnica. Dentro da mesma linha de pensamento recorri a teoria

presente na obra Ménon, de Platao, onde este afirma que

“a alma ¢é imortal, e tdo depressa emigra (chamando-se a isto morrer) como reaparece sem nunca ser destruida; por
isso convém viver o mais piedosamente possivel (...). Assim, a alma imortal, nascida muitas vezes, tendo completado
todas as coisas sobre a terra e na morada do Hades, aprendeu tudo quanto é possivel. Portanto, ndo é para admirar
que possua, quer acerca da virtude, quer de tudo o mais, reminiscéncias dos seus conhecimentos anteriores. Sendo
solidaria toda a natureza e tendo a alma prévio conhecimento de tudo, nada impedira que, relembrando uma coisa
qualquer (é a isto que os homens chamam aprender), encontre todas as outras, por si mesma, sempre que tenha
coragem e nao se canse de investigar. Com efeito, o que se chama investigar e aprender nao é mais que recordar.”

(Platdo, s/d: 40)

0O aluno foi, deste modo, confrontado com a existéncia de ideias inatas que preexistem ao homem
num mundo inteligivel, e que este recorre a elas, evocando-as como se estas fossem sombras, projetadas
no mundo fisico ou sensivel.

Aproveitando o encadeamento de ideias, pude introduzir o pensamento em que autores como

Hume defendem que todas as nossas ideias sao resultado das impressdes captadas pela experiéncia,
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podendo afirmar que a mente é uma tabua rasa que se vai enchendo pela experiéncia, fazendo uma
oposicao ao pensamento platonico, anteriormente abordado.

No final desta unidade, na perspetiva de fornecer ao aluno um pensamento critico e uma
abordagem ao real, que se deseja amplo e livre de condicionamentos, foram apresentados, em contra
exemplo, as duas teorias da origem do conhecimento. O dogmatismo representado por Descartes e o
ceticismo por Hume, inicialmente apresentado o pensamento cartesiano e posteriormente o de David
Hume, ambos iniciados com a contextualizacao biogréafica e historica.

René Descartes foi apresentado como sendo um filosofo francés que nasceu a trinta e um de
marco de 1596, em La Haye, falecido em Estocolmo com sessenta e trés anos no ano de 1659. A sua
educacao foi profundamente jesuitica, marcando todo o sistema filosofico. Licenciou-se em Direito na
Universidade de Pointier, no entanto dececionado com a fragueza dos argumentos das alteridades
estudadas, alistou-se no exército e viajou por toda a Europa como soldado.Teve contato com varias
culturas que se mostraram mais complexas que as descricoes dos livros, reconhecendo que perante o
mundo que observa, nada sabe, nada pode conhecer como real. Desiludido com o estudo das letras e
das ciéncias que nada lhe poderia ser garante da verdade, passou a analisar o verdadeiro e falso como
busca da verdade, recorrendo para isso ao uso do raciocinio matematico, o Unico que garante a verdade,
pois nele estao inseridas as ideias de clareza e evidéncia.

A filosofia de René Descartes foi apresentada como sendo um sistema filosofico representativo de
um racionalismo dogmatico, que Descartes alicerca num método inspirado na matematica, sendo este
método regido pela “regra da evidéncia, da andlise, da sintese e da enumeracdo” (Paiva et al, 2008:
151). O seu método inicia-se com a duvida que, sendo metddica e provisdria € um meio para atingir a
certeza. A duvida como sendo hiperbdlica e universal, suspende 0s juizos preconcebidos, libertando o

espirito dos erros que perturbam a busca e alcance da verdade.

“Enquanto rejeitamos deste modo tudo aquilo de que podemos duvidar, e que fingimos mesmo que é falso, supomos
facilmente que nao ha Deus, nem céu, nem terra, e que nao temos corpo; mas nao poderiamos igualmente supor que
nao existimos, enquanto duvidamos da verdade de todas essas coisas: porque temos tanta repugnancia em conhecer
que aquele que pensa nao existe verdadeiramente ao mesmo tempo que pensa que, nao obstante todas as mais
extravagantes suposicoes, ndo poderiamos impedir-nos de crer que a esta conclusao PENSO, LOGO EXISTO é
verdadeira e, por conseguinte, a primeira e a mais certa que se apresenta aquele que conduz os seus pensamentos por

ordem.” (Descartes, 2005: 59)

Descartes apresenta assim a sua grade certeza, o cogifo, partindo desta afirmacédo de existéncia

enquanto um ser puramente pensante, parte para sua segunda certeza, a existéncia de Deus. Dividindo
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as ideias em trés grupos: ideias adventicias, séo as ideias resultantes das impressoes do sensivel; ideias

facticias, fabricadas pela imaginacao; e por fim as ideias inatas, constituidas pela propria razéo, sendo
exemplo disso a matematica.

Através das ideias inatas, que sdo claras e destintas, Descartes encontra a primeira prova da
existéncia de Deus, através da ideia de um ser perfeito que este encontra no seu pensamento, sendo este
0 argumento ontologico, que inclui nele a propria existéncia de Deus, pois sendo o homem finito e
imperfeito como €, nunca poderia ter, por si, a ideia de um ser superior a ele. De forma a esclarecer 0s
alunos apresentei um esquema baseado numa linha cronoldgica de acontecimentos, colocando em
evidéncia as certezas alcancadas por Descartes que servem de sustento ao seu sistema filoséfico. O
esquema foi construido através de questdes direcionadas aos alunos, para que estes pensassem da
mesma forma que Descartes, seguindo passo e passo e, pela razao, alcancar as mesmas respostas que
0 autor em estudo chegou.

No final do esquema, ficou claro que Deus existia por ser o causador da ideia de perfeicao e sendo
Ele perfeito, obrigatoriamente teria de existir a perfeicédo pois a ndo existéncia era uma imperfeicao e
sendo Deus perfeito, nunca poderia ter a imperfeicao de nao existir. Sendo Deus a causa de si mesmo,
infinito e fonte de todo o conhecimento.

A fonte do erro foi também analisada, sendo este uma consequéncia da vontade do Homem e néo
de Deus, ficando assim explorada a ideia da origem do conhecimento, de acordo com a filosofia
Cartesiana, recorrendo aos argumentos da causalidade da ideia de Deus; causalidade do Eu e do
argumento ontoldgico.

De seguida foi analisado o pensamento de David Hume, comecando mais uma vez pela
apresentacao e contextualizacao historica do autor.

David Hume, filésofo inglés, nasceu a vinte e seis de Abril de 1711 em Edimburgo. Hume estudou
jurisprudéncia, chegando a exercer advocacia, mas 0 seu interesse direcionou-se mais para a filosofia e
para a literatura, desistindo de vez do direito. Sdo da sua autoria obras como O Tratado sobre a natureza
humana, Investigacoes sobre o entendimento humano, Investigacoes da Moral. Obras que marcaram o
seu tempo e ainda hoje séo tidas como referéncia.

A aula foi, uma vez mais, conduzida através de questdes e do desenvolvimento de um esquema,
semelhante ao apresentado na aula de Descartes, sendo desenhada uma linha de acontecimentos que
foi identificando o pensamento do autor e desvendando a sua teoria.

Perante a seguinte questdo “Como é que é possivel conhecer para David Hume?”, a resposta dos

alunos, de uma forma automatica e mecanica, pois 0 manual estava aberto e ja tinham visto o podcast
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que confrontava as duas teorias, foi dada em coro, “através da experiéncia.” De imediato, questionei:
como ¢ entdo a mente de um a homem para David Hume? Aqui a resposta ja nao foi tao imediata,
comecando eu a desenvolver o esquema apresentando 0 homem como um ser vazio a nascenca,
fazendo ja a distincdo com o homem descrito por Descartes. Aqui o0 homem de Hume apresenta-se como
uma tabua rasa sem conhecimento, que pela acao do tempo, pelas impressoes e pelos sentidos se vai
enchendo de experiéncias, adquirindo assim o seu conhecimento. Esse conhecimento é o resultado de

uma rede de relacoes de causa efeito, numa sucessao constante de conexdes necessarias:

“A partir do primeiro aparecimento de um objecto, nunca podemos conjecturar que efeito dele ird resultar. Mas se o
poder ou a energia de qualquer causa fosse detectavel pela mente, poderiamos prever o efeito, mesmo sem
experiéncia, e conseguiriamos logo pronunciar-nos com certeza a respeito dele, por simples forca do pensamento e do

raciocinio.” (Hume, 1989:66)

Desta forma, Hume mostra que a ideia de conexao necessaria nao decorre de qualquer impressao
interna, concluindo que “em toda a natureza, nao aparece um unico exemplo de conexao, que por nos
seja concebivel” (Hume, 1989: 74). Por isso, 0 nosso conhecimento sobre acontecimentos futuros, nédo ¢
mais que fruto de crencas, sendo apenas provavel o seu fundamento ser apenas psicologico, garantido
pelos habitos ou costumes. Para Hume, perante um determinado acontecimento X, é esperado que
ocorra de imediato um acontecimento Y, porque, pela experiéncia do passado, assim aconteceu. Este
pensamento circular baseado apenas em propositos de probabilidade apresenta-se como sendo o
meétodo indutivo?, fonte de contestacao na unidade seguinte.

O empirismo de Hume traz como consequéncia o fenomenismo, uma vez que “sé conhecemos as
percecoes, a realidade acaba por se reduzir aos fenomenos” (Paiva et al, 2008: 169) e o ceticismo onde
defende que nao ¢ possivel atingir o conhecimento no seu todo, sendo o ser humano limitado, o
conhecimento do entendimento humano apresentado como sendo provavel.

Relativamente a Deus, Hume rejeita as substancias que Descartes apresentou com sendo claras e
distintas, ou seja, res cogitans e res divina, excluindo as do conhecimento, uma vez que nao sao
substancias que possam ser empiricamente testadas.

A unidade terminou com uma tabela sintese de confronto das duas teorias elaborada no quadro

pelos alunos.

2 Método indutivo é caraterizado pelo facto de a partir da observacao de N casos deduzir que no futuro decorrera sempre da
mesma forma. Ex: da observacdo de 1000 cisnes brancos, concluo que todos 0s cisnes sao brancos.
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2. Estatuto do conhecimento cientifico
2.1. Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico

De forma a “provocar” os alunos iniciei a lecionacao da tematica, conhecimento vulgar e
conhecimento cientifico com uma apresentacdo de varias imagens de ilusao de otica, terminando a
apresentacao com a questao: Podemos confiar nos sentidos? O conhecimento adquirido por estes ¢
digno de confianca?

Desta forma foi lancado assim um debate orientado com o objetivo de chegar a definicao do que
¢ 0 conhecimento vulgar e 0 que o distingue do conhecimento cientifico, esclarecendo ainda o conceito
de gnosiologia como sendo uma reflexdo sobre o conhecimento no geral, confrontando com o
conhecimento metodico e rigoroso da epistemologia.

Apos esta definicao, os alunos assistiram a dois videos, um sobre o conhecimento comum, e
outro sobre o conhecimento cientifico, salientando que as tematicas nao estavam devidamente
identificadas, ficando os alunos de identificar, no final, qual representava o conhecimento comum e qual
representava o conhecimento cientifico. A identificacdo néo foi dificil, sendo reconhecidas e listadas de
imediato algumas carateristicas distintivas entre eles, sendo elaborado, no quadro, uma tabela de
comparacao entre o conhecimento comum, que se apresenta como sendo resultado das convivéncias do
dia-a-dia, numa atitude de aceitacédo e de ndo questionamento do real, é sensitivo e intuitivo. O resultado
das impressoes captadas pelos sentidos, com uma aplicabilidade pratica na resolucao dos problemas do
quotidiano, sendo um conhecimento subjetivo, imetddico e assistematico.

Pelo contrario, temos o conhecimento cientifico, que € resultado de uma atitude de
questionamento perante o real, recusando a passividade do conhecimento comum. E um conhecimento
que problematiza, investiga, racionaliza, duvida dos sentidos, mantendo uma atitude critica. No seu
resultado final € um conhecimento explicito, explicativo, objetivo, especifico, metodico e instrumental que
nos garante um conhecimento destinto do senso comum. Para Bachelard, é necessario que exista uma

separacao dos dois saberes e um afastamento de ambos, uma vez que

“a ciéncia na sua necessidade de realizacdo como no seu principio, opde-se absolutamente a opinido. Se lhe acontece,
num aspecto particular, legitimar a opiniao € por outras razdes que nao aquelas que fundamentam a opiniao, de tal
maneira que a opiniao nao tem direito a qualquer razao. A opiniao pensa mal; ela nao pensa: ela traduz necessidades
em conhecimentos. Designando os objectos pela sua utilidade, ela interdiz-se de os conhecer. Nada se pode fundar
sobre a opinido: é necessario primeiro destrui-la. Ela € o primeiro obstaculo a superar. Nao bastara, por exemplo,
rectifica-la em pontos particulares, mantendo como uma espécie de moral provisoria. O espirito cientifico interdiz-nos
de ter uma opinido sobre questdes que nao compreendemos, sobre questdes que nods ndo sabemos formular

claramente.” (Bachelard, 1996: 14)
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Para Bachelard, o senso comum seria um obstaculo ao proprio conhecimento. No entanto,
segundo a perspectiva de Karl Popper, “a ciéncia, a filosofia, 0 pensamento racional, todos devem partir
do senso comum” (Popper, 1975: 42). Mostrou-se aos alunos que existem varias teorias e perspetivas
sobre 0 mesmo assunto, alertando para a importancia de terem um pensamento ativo, critico e
esclarecido de forma a analisar com clareza e rigor a informacao que encontram disponivel.

Para finalizar este topico, os alunos elaboraram uma linha cronologica onde se analisaram as
varias ciéncias que ao longo do tempo foram emergindo, tornando-se cada vez mais especializadas,
separando as ciéncias naturais das ciéncias sociais. Foram também revistos os conceitos de verdade
como o resultado do estabelecimento de consensos, baseada numa crenca, verdadeira, justificada. E no
conceito de verdade como biodegradavel, comecando desta forma a preparar 0s alunos para a tematica

seguinte, onde estes assuntos iriam ser tratados de uma forma mais exaustiva.

2.2. Ciéncia e construcéo - validade e verificabilidade das hipoteses

Uma das primeiras referéncias literarias a ciéncia, enquanto area do saber, metddica e dotada
de técnica, deve-se a Francis Bacon que no século XVII, teorizou sobre o método cientifico, partindo do
principio que a ciéncia nao poderia existir sem observacao, passando a ser este o ponto de partida para a
formulacao de qualquer teoria e sua posterior verificacao, expondo assim um método cientifico de base
empirista, cujas caracteristicas se baseiam na observacao; formulacdo de hipoteses; verificacdo
experimental da hipdtese e formulacéo de uma lei caso a hipotese seja verificada.

Neste ponto, ndo poderia deixar de falar da corrente neopositivista, desenvolvida pelo Circulo de
Viena, com o objetivo supremo de demarcar a ciéncia das outras formas de conhecimento,
principalmente da metafisica. Os seguidores do Circulo de Viena tinham como crenca o método indutivo
e o critério de validacao cientifica pela experimentacao. Francis Bacon e Stuart Mill, entre outros fildsofos
defensores do método indutivo, formularam-no em trés etapas: 1.° observacao dos fendmenos; 2.°
descoberta da relacao entre fenomenos; 3.% generalizacao da relacao. No entanto este método recebeu
criticas por assumir um carater ilusorio, segundo Hume, “ap6s a conjuncao constante de dois objetos - 0
calor e a chama, por exemplo, 0 peso e a solidez -, somos determinados pelo costume e apenas esperar
um a partir do aparecimento do outro” (Hume, 1989: 47). Apesar de tal critica, Stuart Mill retoma o
pensamento de Bacon, por considerar que “é na inducao que reside a especificidade metodoldgica da
ciéncia.” (Paiva et al, 2008: 188)

Popper, ja anteriormente mencionado, critica o indutivismo, recusando que seja esta a

especificidade metodologica da ciéncia, avancando com uma nova proposta designada de método
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hipotético-dedutivo, cuja principal diferenca, relativamente ao indutivo, ¢ o facto de este pretender

falsificar a hipotese em vez de a verificar, uma vez que para Popper,

“a perspectiva verificacionista da ciéncia ¢, de certo modo, algo como isto: de um modo ideal, a ciéncia consta de
todos os enunciados verdadeiros. Como nds nao os conhecemos todos, tem pelo menos de constar de todos os que

nos tenhamos verificado (...).

A atitude do falsificacionismo ¢ diferente. Para ele, a ciéncia consiste em arriscar-se hipoteses explicativas - ‘arriscar’
no sentido em que essas hipoteses afirmam tanto que facilmente se podem revelar como falsas. E da o seu melhor
para as criticar, esperando detectar e eliminar candidatos defeituosos ao estatuto de teoria explicativa, esperando

também, através disso, alcancar mais compreensao.” (Popper, 1991: 249)

Todos estes contetidos foram trabalhados tendo como base uma ficha de trabalho (anexo 6), onde

0 aluno explorou de uma forma auténoma a experiéncia de serem cientistas, ficando o meu trabalho
simplificado quando lhes apresentei as varias etapas do método hipotético-dedutivo, identificando
facilmente os varios passos, na medida em que tinham presente as suas dificuldades e os procedimentos
que utilizaram para concluirem com sucesso 0 exercicio.
Os alunos aperceberam-se que para Popper todo o conhecimento tem inicio na existéncia de um facto-
problema que consiste na observacao de um problema que surge de conflitos decorrentes das teorias
vigentes, para a qual ndo da uma resposta. Seguindo-se um processo de estudo que passa por trés
etapas:

* Formulacao da hipdtese ou conjetura;

* Deducéo das consequéncias (das hipotese formuladas);

* Experimentacao, onde a hipdtese formulada ¢ testada.

Apos a terceira etapa, a hipotese pode ser validada pela experiéncia, passando esta a adquirir o
estatuto de lei cientifica, confirmando a invariabilidade dos factos, ou a hipdtese nao é validada, sendo
abandonada ou reformulada, iniciando-se 0 processo novamente.

No entanto falta ainda a ultima etapa do método hipotético-dedutivo. Apds aprovacao da hipotese
¢ necessario submeté-la a prova do critério falsificacionista, tendo a hipotese, de ser analisada ndo com
vista a ser confirmada, mas sim, de ser testada a sua resisténcia a falsificacdo. Segundo Popper “uma
teoria & controlavel se existem ou podemos conceber teses que possam refutd-la.” (Rodrigues, 2004:
255).

Popper esclarece que a partir do seu método nao pode atingir a verdade, mas que este ¢ 0 método mais

seguro para a vir a atingir, afirmando que o homem nao pode ter a pertenca de alcancar o conhecimento
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como algo absoluto. O conhecimento alcancado é algo do dominio do verosimil, ou seja, uma

aproximacao da verdade e temporario, mas nunca a verdade no seu todo, pois esta € inalcancavel.

2.3. A racionalidade cientifica e a questao da objectividade

O ultimo tema tratado no ambito do projeto de intervencao pedagdgica supervisionada, veio no
seguimento de esclarecer a objetividade da ciéncia e como é que esta evolui, problematizando no final se
ha acumulacao de conhecimento ou nao.

No tema anterior ficou claro que, na perspetiva de Popper, a ciéncia é caraterizada por um
conhecimento conjetural, aproximando-se da verdade. Esta perspetiva é confrontada com a perspetiva
filosofia de Thomas Kuhn que, ao estudar o percurso da ciéncia ao longo da historia, constatou que nao
existe progresso continuo de acumulacao de conhecimento através dos tempos, e de contributos de
sucessivos cientistas. Existe um periodo normativo de aceitacao de teses, normas e procedimentos, que €
procedido por uma revolta cientifica que vem alterar as teses, procedimentos e instrumentos utilizados,
nao acumulando conhecimento com o periodo normativo anterior, ou seja, sempre que ha evolucdo na
ciéncia sao abandonadas as perspetivas anteriores sobre o que € o real, assumindo uma nova perspetiva
com um novo olhar totalmente diferente sobre o real.

Para Kuhn, a historia da ciéncia esta cheia de fases e periodos, alternando entre os periodos de
ciéncia normal, com um paradigma que da uma resposta satisfatoria as questdes levantadas, estando a
ciéncia num periodo designado de maturidade cientifica. Procedido de um periodo de caréncia, onde o
paradigma deixa de dar respostas, surgindo anomalias que vao colocando em questdo o paradigma
vigente, sendo este periodo caraterizado por existirem varios teses em simultaneo. Culminando numa
situacao em que uma, das teses sobressai, promovendo uma resposta mais abrangente e eficaz, levando
a que a comunidade cientifica assuma um novo paradigma, dando origem ao que Kuhn chama de
revolucao cientifica, que normalmente acontece com a mudanca de toda uma geracao de cientistas,
passando a realidade a ser observada e analisada de uma perspetiva diferente da anterior, podendo
mesmo dizer que a realidade assume uma nova visao. A revolucao acontece sempre que uma
comunidade cientifica rompe com o paradigma em vigor, adotando um novo paradigma, fazendo com
que nao exista acumular de conhecimento, mas sim um avanco que apresenta uma realidade diferente
da anterior.

Para que os alunos compreendessem o conceito de paradigma foi-lhes apresentado um filme

sobre esta tematica. Assim, os alunos ficaram esclarecidos como sendo um modelo ou uma matriz que
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determina o modo de conceber a ciéncia, orientando a pratica cientifica e condicionando a visao do
mundo, imperando uma incomensurabilidade dos paradigmas.

A teoria de Kuhn, baseada em revolucdes cientificas, assume na sua esséncia que a ciéncia, no
seu periodo normal, de maturidade, resulta do estabelecimento de consensos, conseguidos através de
uma argumentacao devidamente fundamentada que convence a comunidade cientifica que o paradigma
apresentado € a melhor alternativa de observacao e analise do mundo, sendo o mais abrangente, com
uma maior capacidade de resolucao dos problemas levantados.

Como tal, pudemos concluir que para Thomas Kuhn a objetividade cientifica depende do
paradigma em que se insere, pois 0 que é verdadeiro e objetivo no primeiro paradigma pode ser
completamente falso e subjetivo no segundo e novo paradigma, nao podemos esquecer que, segundo
Kuhn, “o cientista ndo ¢ um sujeito neutro nem isolado, mas condicionado e contextualizado. A
construcao de teorias cientificas esta sempre dependente do conjunto de factos, de conhecimento, das
regras e das técnicas vigentes em dada época e aceites pela maioria dos cientistas.” (Paiva et al, 2008:
200)

Para uma melhor compreensao desta tematica fora elaborado um mapa concetual (imagem 8), da

teoria de Kuhn e uma tabela de confronto entre a perspetiva de Popper e Kuhn.

Thomas Kuhn
Thomas Kuhn The Structure of Scientific Revolutions
Desenvolveu um estudo >
sobre a histéria da

Ciéncia. -
Teorias o .
Factos Trabalho dos Cientistas em desenvolver uma unido e um
desenvolvimento gradual de conhecimento cientifico de teorias.

Métodos

Constatou que a Ciéncia ¢ composta por:

Coexisténcia de

= 0 astadi P ;
Promessa de solugdo para os problemas levantados. === 1.° estadio m——— | varias teorias e

Vive-se uma situacéo de

abordagens.
Pré-paradigma 9
Paradigma
1
Procura resolver enigmas
DU /
Ciéncia Normal l
Quando surge uma T
Ciéncia Normal acaba N&o Resolve Anomalla problema cujo o Ao resolver os problemas a ciéncia
por ser capaz de lidar > — paradigma vigente entra numa fase de maturidade
com o problema 3
P \ l n&o resolve Determinagao de factos significativos.
: + Correspondéncia de factos e teorias.
O problema oferece Entra em crise
resisténcia mesmo a Deixa de dar respostas « Definigao e estabelecimento de
novas abordagens Normas e consensos.
radicais, sendo posto de
lado acabando por ser
abandonado
Emergéncia de um novo 5 Ciéncia extraordinaria Revolugio cientifica Incomensurebi"dade
candidato a paradigma (pos — paradigma) > dos paradigmas

Novo paradigma

?

Imagem 8 - Mapa conceptual da teoria dos paradigmas de Thomas Kuhn
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Avaliacao

O principal foco do projeto de intervencao pedagdgica supervisionada residiu nas regéncias que
tiveram inicio logo na segunda aula do segundo periodo (janeiro de 2012). Neste primeiro contacto como
professor responsavel pela conducao da aula, optei por apresentar 0 meu projeto, objetivos, finalidades e
a forma como os alunos poderiam participar no meu estudo. Apresentei o blogue, inserido-0 na dinamica
da aula, com a pertensao que este se tornasse parte das rotinas da turma, fazendo dele um ponto de
encontro para todos aqueles que desejassem participar no estudo do impacto do uso da tecnologia no
ensino da Filosofia. Gostaria de destacar que o meu projeto de estudo visava a anélise do potencial que
um determinado recurso didatico poderd ter na captacdo da atencdo dos alunos. Seguindo este
pensamento, nada foi imposto aos alunos, sendo a sua participacao voluntaria.

De forma a poder analisar com clareza as actividades que estavam a ser desenvolvidas para o

meu estudo implementei os seguintes recursos a fim de validar o estudo apresentado:

¢ Questionario inicial de diagnostico constituido por doze questoes, com a finalidade
de analisar e perceber a relacéo dos alunos com a tecnologia, 0s seus habitos de
utilizacéo e para que fins

* Grelha de observacao de aulas (anexo 9), registo das reacoes dos alunos perante o
material didatico utilizado

* Relatdrios de atividades, aplicados a WebQuest (anexo 10)

¢ Questionario final de avaliacao (anexo 13)

* Avaliacbes sumativas dos trabalhos finais, resultantes do uso das tecnologias
educativas, sendo da minha responsabilidade a avaliacdo sumativa da WebQuest

(grelha de avaliacéo - anexo 11).

Foram os resultados recolhidos através destes elementos que, compilados e tratados
estatisticamente, forneceram um cenario que evidenciava a simpatia ou antipatia pelo recurso didatico
utilizado neste contexto e neste publico, retirando assim algumas conclusdes que apresentarei na
consideracdes finais deste relatorio.

A avaliacdo € sem duvida alguma o ponto fulcral do actual modelo de ensino, sendo este uma

momento de tensao entre alunos e professores que, por vezes, nao ¢ demostrativo do real conhecimento
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e do trabalho desempenhado pelo aluno. A minha avaliacao aos alunos foi planificada de acordo com o

pensamento de Teresinha Diniz que refere ser preciso perceber

“o0 grau de dominio de determinada tarefa de aprendizagem e assimilar com exactidao a parte nao dominada.
Consequentemente, sua finalidade nao é qualificar o aluno e, sim, ajuda-lo a caminhar seguro em busca de

meios necessarios para chegar ao dominio da aprendizagem.” (Diniz, 1982: 7-8).

Partindo deste pensamento, considero que a avaliacédo da disciplina de Filosofia, tal como esta
indicado no programa de Filosofia do 10.° e 11.° ano, deve ser diversificada com recurso a diversos
instrumentos de avaliacdo. Como tal, a minha avaliacao foi de encontro a uma perspetiva que permitisse
ao aluno evoluir e solidificar 0 seu conhecimento de uma forma ativa e de utilizacédo pratica, com
impacto na sua vida enquanto aluno de filosofia e futuro cidad@o. Mas perante tal desafio como posso eu
avaliar? Como posso eu estar certo que estou a formar um bom cidadao?

Para poder responder as questdes levantadas, debrucei-me sobre metodologias e instrumentos,
que me permitiriam retirar ilacdes e estabelecer critérios de avaliacdo (anexo 5) que estivessem em
consonancia com os utilizados pelo departamento da escola que me acolheu enquanto estagiario. Sendo
assim, estabeleci que iria utilizar os seguintes instrumentos de avaliacdo, também eles indicados no

programa de filosofia, sendo eles:

e Observacao - Recorrer a observacdo permitiu-me estar sempre a par das
exigéncias dos alunos, se estes estavam a acompanhar os conteudos, se 0s conteudos
estavam a ser bem assimilados e recolher informacoes variadas, como os seus habitos de
estudo, forma de ser e estar, conduta e cordialidade para com o professor e para com 0s
pares. A observacdo € um instrumento claro de evidéncias que devidamente catalogado
permite criar um traco geral do aluno, para este fim criei uma tabela de observacéo de aulas

(anexo 8), que me permitiu ter um cenério da evolucao do processo de aprendizagem.

e  Participacao, interesse e empenho dos alunos - Estes trés estados do aluno

permitem ter um contacto como conhecimento que o aluno esta a construir. Sendo as
minhas aulas de Filosofia, construidas sobre o alicerce do debate e do didlogo
argumentativo, € sem sombra de duvida o instrumento de avaliacdo mais pertinente de ter

como referéncia para a validacdo da disciplina de Filosofia. Uma vez que é na participacao
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da aula que o aluno tem uma participacédo genuina, livre e espontanea, reveladora da

existéncia de um pensamento critico ou nao.

e Trabalhos escritos e apresentacao oral - Tratando a Filosofia de tematicas que

interferem no desenvolvimento do pensamento do aluno, manifestando-se na forma como
estes vém o mundo que os rodeia. Considero que é da maxima importancia solicitar ao
aluno que exponha as suas ideias, que partilhe o seu pensamento, devidamente
argumentado e contextualizado. Neste campo, para além de fomentar o aluno a escrever,
analisar e a produzir conteudos estamos também a impulsionar o pensamento critico para
uma otimizacao na escolha de fontes e um rigor na analise dos conteudos que esta a
estudar. Nomeando o meu instrumento de eleicao para avaliacéo de Filosofia a composicdo
filosdfica, que foi aplicada em dois momentos destintos, o primeiro na elaboracédo de um
texto colaborativo para o projeto de educacao sexual (PES) :, e na resolucdo de uma

WebQuest referente & unidade temas/problemas da cultura cientifico-tecnologica.

e Fichas de avaliacdo sumativa - E um instrumento de avaliacdo que impera na

avaliacdo do modelo atual de ensino, como tal, ndo poderia deixar de o usar. No entanto,
devido a constrangimentos diversos, nao foi de todo possivel aplicar um ficha sumativa e
posterior avaliacdo, num contexto de controlo absoluto da situacao. De qualquer forma,
apesar de nao ter o controlo do instrumento de avaliacao, participei ativamente na
elaboracao e correcao das mesmas, manifestando as minhas opinides e observacoes. Todas
as fichas formativas e sumativas foram idealizadas e pensadas num trabalho conjunto dos

estagiarios de Filosofia, a lecionar no 11.° ano e a professora orientadora.

Para concluir, 0 meu projeto ao nivel da avaliacdo foi implementado inicialmente por uma
avaliacdo de diagnostico, ao nivel de conhecimentos prévios dos alunos, precedida da elaboracao e
implementacao de grelhas de observacédo a preencher quer pelo professor quer pelo aluno, sendo
igualmente aplicada uma avaliacdo sumativa e relatorios de recolha de dados. No entanto, deixo claro

que o estudo é validado principalmente pela observacdo de comportamento e empenho na sala de aula.

: Consultar tabela de conteudos lecionados anexo 4
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Esse foi o principal foco de interesse de analise no estudo do impacto que um determinado recurso

didatico pode ter na sala de aula e posterior utilizacéo de estudo fora da mesma.

Estrutura da planificacao

A minha planificacao de aula (anexo 3) é o resultado de um estudo, consultas e pesquisas, que
visasse criar um quadro ilustrativo que fosse representativo da aula que, principalmente, permitisse em
caso de necessidade uma consulta rapida e transversal, contextualizasse em que ponto da aula me
encontrava, o que faltava lecionar, como lecionar e de quanto tempo dispunha. A par destes pontos
considero que é igualmente importante ter presente o sumario da aula planificada, os objetivos e formas
de avaliacdo da mesma. A minha planificacao tinha que funcionar como sendo um mapa “inteligente”

sempre pronto a dar-me as respostas necessarias para o sucesso da aula.

Pedagogia Utilizada

A pedagogia presente no meu plano de intervencao e regéncias ¢ assente no aluno, sendo que
para expor um assunto ou apresentar um recurso didatico efectuava a seguinte pergunta: se eu fosse um
nativo digital, como gostaria que me fosse apresentado este contetido?

Desta forma, tentei sempre ter uma postura de aproximacao ao aluno e ir de encontro as suas
necessidades. Relativamente ao modo de apresentacao dos contetidos nunca fui muito seguidor de aulas
exclusivamente expositivas e, como tal, tratando-se principalmente de uma aula de filosofia, foi minha
intencao envolver os alunos num dialogo constante, pertinente e questionador que interpela o aluno de
forma a que este percorra um caminho orientado e de acordo com os objetivos definidos e apresentados
no inicio de cada aula.

Usei 0 método interrogativo onde, através de questdes, procurava levar os alunos até ao objetivo
instituido. Nas minhas aulas, 0s alunos tiveram espaco para se expressar e manifestar opinides
contrapondo-as com as tematicas estudadas desde que devidamente fundamentadas.

Enquanto futuro professor de filosofia, devo referir que todos os professores que encontrei
durante 0 meu longo caminho académico me influenciaram e, em certo ponto, me moldaram para ser o
que sou hoje. Como nao poderia deixar de ser, recorro & minha experiéncia enquanto aluno para
construir o professor do futuro, onde vou buscar os bons exemplos e recordar 0s erros cometidos de
forma a evita-los. A tecnologia que escolhi para trabalhar no meu plano de intervencao mostrou-se ser
uma mais-valia e uma ajuda eficaz na obtencao do sucesso, deixando claro que “as estratégias

pedagbgicas no ensino que usam convenientemente as tecnologias podem promover aprendizagens
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activas mais centradas no aluno, valorizando as suas experiéncias pessoais e sua participacao.”

(Monteiro, 2007: 4).

Instrumentos de recolha de dados

Os instrumentos utilizados para a recolha de dados para este estudo foram baseados nos
parametros de avaliacdo estabelecidos pelo Departamento de Ciéncias Naturais e Humanas da Escola
Secundaria de Vilela (anexo 5), sendo uma avaliacdo continua ao longo das regéncias e atividades extra
regéncias.

A avaliacao continua foi essencialmente realizada por observacéo, registada em grelhas para o
efeito (anexo 9), utilizada sempre que era introduzido um material didatico novo na intervencao
pedagogica (anexo 4). Nesta grelha pretendia-se registar as primeiras reaccoes espontaneas dos alunos
para que, desta forma, houvesse um registo comparativo do impacto causado pelos diversos materiais
didaticos. No entanto, faco a ressalva de que qualquer estudo esta condicionado a diversas variantes,
como 0 cansaco dos alunos, o condicionamento de uma avaliacdo, 0s gostos pessoais, entre outros que
podem influenciar o resultado. Sendo assim, para obter uma realidade mais nitida apliquei relatorios de
controlo em atividades chave e monitorizei as visitas ao blogue, fazendo no final uma analise cruzada dos
resultados recolhidos, podendo com uma seguranca relativa evidenciar os gostos e tendéncias deste
publico-alvo. Saliento que o fato de serem tao poucos prejudicou a clareza do estudo pois eram um grupo
unido e homogéneo.

Ainda ao nivel da avaliacao da minha intervencao pedagogica foram considerados trés
momentos distintos, sao eles: uma avaliacao diagnostica; uma avaliacdo formativa e uma avaliacao
sumativa.

Relativamente & avaliacdo diagnostica foram aplicados questionarios (anexo 12) com o objetivo
de saber a que nivel técnico os alunos se encontravam e quais 0s materiais didacticos que estes mais
utilizavam e queriam, também, ver o professor usar. Este questionario foi fundamental para a minha
intervencéo pois foi a partir dele que eu defini a minha estratégia e os materiais que iria considerar no
estudo. Em relacdo aos conhecimentos dos conteudos de filosofia ndo foram realizadas atividades de
diagnostico, pois ndo se justificava na medida em que a minha intervencao seria no segundo periodo,
tendo como base ja um longo trabalho feito pela orientadora de estagio.

Relativamente a avaliacéo formativa, o meu projeto de intervencao tem como pilar o pensamento

de Teresinha Diniz que defende que a avaliacao formativa é:
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“precisar o grau de dominio de determinada tarefa de aprendizagem e assimilar com exactidéo a parte ndo dominada.
Consequentemente, sua finalidade néao ¢é qualificar o aluno e, sim, ajuda-lo a caminhar seguro em busca de meios

necessarios para chegar ao dominio da aprendizagem.” (Diniz, 1982: 7-8).

Como tal e para atingir esta pertenca, todas as actividades desenvolvidas no contexto tecnolégico
em consonancia com os conteudos de filosofia tinham como fim o esclarecimento e auxilio do aluno,
pois a minha postura enquanto professor estagiario de filosofia, por influéncia da orientadora de estagio
ou por gosto pessoal, baseou-se muito no dialogo com os alunos e na exposicao teérica sem recurso a
apresentacoes ou a elementos externos, sendo uma pedagogia baseada no didlogo e contato com o
aluno. Desta forma, o uso da tecnologia em sala de aula nao reduziu o aluno a mero acessorio
aglutinador de matéria lecionada.

Por fim, a avaliacao sumativa foi realizada sempre em acordo com a orientadora do estagio, sendo
para esse fim elaborada uma ficha formativa (anexo 7) com o objetivo de preparar os alunos para uma
avaliacdo final, posteriormente a correcédo era feita em sala de aula e disponibilizada no blogue. Como
avaliacdo sumativa, organizada e gerida totalmente por mim, ficou acordado que a unidade trés,
intitulada temas/problemas da cultura cientifico-tecnologica, ficaria sob minha responsabilidade com a
aplicacao de WebQuest e posterior avaliacdo, sempre com a supervisdo da professora orientadora de

estagio.

Implementacao e execucao

A implementacao do meu projeto de intervencao foi pensada de forma a ser 0 menos invasivo
possivel para a turma. Tal como esta descrito anteriormente, houve uma fase de avaliacao diagnostica,
uma fase formativa e no final uma avaliacdo sumativa geral. O projeto foi executado durante a fase da
formacao dos alunos e cada material didactico usado deveria integrar-se nos contetudos programaticos a
lecionar. Passo, entdo, a descrever o contexto, objectivos e implementacao de cada material didactico
utilizado, com o fim de analisar o impacto da tecnologia educativa no ensino da filosofia, uma vez que,

segundo Cunha e Neto,

“as plataformas tendem a ampliar o espaco de aprendizagem para além da sala de aula, permitindo aos agentes
educativos (alunos, professores e pais) cooperar como uma comunidade virtual envolvida das actividades escolares. O
aparecimento destes novos ambientes educacionais pode levar os participantes e diferentes actores a assumir novos

papéis e olhar para a escola a partir de uma diferente perspectiva.” (Cunha e Neto, 2009: 125).
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Blogue

Um Weblog, blog ou blogue, sao termos que identificam o mesmo sistema de informacédo que
surgiu pela primeira vez em forma de Weblog em 1997 por Jorn Barger, um norte-americano que
comecou por fundir a palavras Web (internet) com /og (registo). Anteriormente ja Dave Winer em 1996 e
Tim Berners Lee em 1991 tinham criados sistemas considerados de weblogs. O termo blog ¢ uma forma
abreviada do primeiro termo. Em portugués é utilizada a palavra blogue, por sugestdo da Associacao para
a Promocao e Desenvolvimento da Sociedade da Informacao em Portugal.

Um blogue é entdo uma pagina de internet que permite uma atualizacao rapida com a
publicacdo de artigos ou posts, permitindo de imediato uma difusdo na rede e uma troca de comentarios
dos visitantes, dependendo da configuracdo do moderador do blogue. O seu contetdo € organizado
cronologicamente, fato esse que permite assemelhar-se a um diario digital. A tematica presente num
blogue esta inteiramente relacionada com o criador do mesmo, podendo ser utilizada como repositorio
diario de pensamentos e ideias variadas ou um espaco de reflexdo sobre um assunto especifico. Como
refere Oliveira (2006), os blogues apresentam multiplas faces e vao muito além de meros diarios virtuais.
A blogosfera pode ser definida, seguindo Kerckhove no prefacio do livio Geracao Blogue, como sendo

“...uma rede de interaccdes intelectuais directas e navegaveis, resultado da contribuicao gratuita, aberta

e verificavel das consciéncias e das

8 00 /1 Filosofia Pritica \
€« C [ filospratica.pt.la rdn, €

opinides de muitas pessoas sobre

filospratica assuntos de interesse geral e em

( a Filosofia fora da sala de aula )

tempo quase real.” (Oliveira, 2006:

:: Projeto 1 ]_ )

i Bem-Vind
DOMINGO, 1 DE JANEIRO DE 2012 e M Bl

Bem-Vindos ao Blog filospratica # Coniact Partil’]do daS paIaVraS de

:: Atividades
t Oqu Fil.

o G ldlas rire todos, Clao que estre * Eamani dos ov Kerckhove, foi minha intencdo

implementar 0 blogue
" abordados, pesam paro 5 e filospratica.pt.la - A filosofia fora da

sala de aula, como uma experiéncia,

T — : ‘ para levar os conceitos e tematicas

Imagem 9 - Blogue http://filospratica.pt.a “ trabalhadas na sala de aula para
fora do espaco escolar, promovendo, assim, um debate de ideias e um espaco de reflexdo e ponto de
encontro do 11.°A. Foi também minha intencao, disponibilizar os materiais didaticos utilizados na sala de
aula para incentivar o estudo e assim procurar uma melhoria dos resultados. Escolhi o blogue porque ¢

uma ferramenta de facil acesso, com uma utilizacao intuitiva e de acesso a todos os intervenientes.
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O blogue enquanto ferramenta ao servico da educacao, tal como Toral (2004) definiu no seu
modelo de ensino, € uma estrutura que permite apoiar a transmissao de conhecimentos numa filosofia
de partilha de conteudos antes e depois das aulas, aliada ao facto de esta incutir recursos variados de
multimédia, como videos, sons, imagens e texto, que tornam uma estrutura de suporte eficaz ao ensino e
aprendizagem.

A construcao do blogue iniciou-se em dezembro para ser implementado logo no inicio no
segundo periodo, quando todo o projeto ja estava a ser devidamente preparado. Como tal, procedi a
escolha dos servidores onde iria ficar alojado o blogue e do endereco/dominio para o mesmo. Os
servidores escolhidos foram os do portal sapo.pt, na medida em que me forneciam um servico fiavel, de
facil utilizacao e configuracao, preenchendo todos os requisitos basicos para o efeito.

Assim, ficou admitido com o seguinte dominio: http://filospratica.blogs.sapo.pt. Partindo do
principio que se fosse algo complexo os alunos nao o iriam frequentar, procurei simplifica-lo para facilitar
as visitas e as consultas. Para eliminar futuras desculpas dos alunos, optei por criar um dominio
alternativo simplificado, de facil memorizacao, http://filospratica.pt.la, passando a ser este o endereco
oficial do blogue do projeto de intervencao. O nome escolhido, filospratica.pt.la - a filosofia fora da sala
de aula, assume-se como sendo uma compilacao da filosofia tedrica da sala de aula com a pratica e a
utilidade diaria que esta reveste no quotidiano dos alunos que, na generalidade dos casos, nao se
apercebem da aplicabilidade dos conceitos e tematicas tratadas na sala de aula.

A implementacéo e a apresentacao do blogue foi feita na aula vinte e seis, do dia cinco de
janeiro, na minha primeira regéncia, como sendo um espaco de ponto de encontro de reflexao e de apoio
as aulas de filosofia. A sua utilizacdo nunca foi imposta e, por isso, foi uma iniciativa bem recebida pelos
alunos. Reuniu a simpatia da turma pois acharam que seria uma mais-valia para o estudo. O sucesso
deste blogue pode ser comprovado através do nimero de visitas efetuadas durante o restante ano letivo
e, pela avaliacao dos resultados dos questionarios finais.

Os objetivos do blogue eram:

* Dispensar o0 acesso a todo o material didatico utilizado na sala de aula;

* Permitir a interacao livre com os conteudos apreendidos;

* Fomentar o debate e troca de ideias sobre a matéria abordada na sala de aula;

* Possibilitar uma abordagem secundaria de temas que considerei importantes e dignos de
debate;

¢ Criar um espaco de liberdade de pensamento para expor ideias e fundamenta-las com

argumentos validos.
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Fichas de trabalho e Guides

Durante a minha intervencao

No final do debate deves responder as seguintes questdes:

pedagogica recorri a diversos materiais Lo —

N0 que defendem os filsofos? Guido do Debate

didaticos, uns mais virados para as 0 papel do discurso

Sofistas Vs Fildsofos

"

Aluno:
Data: 24 de Janelro de 2012

novas tecnologias da informacao e

outros de utilizacdo mais comum,

como € o caso das fichas de trabalho

Escola
Ano: 11° Turma: A

e dos guides.

A minha escolha para a

utilizacdo destes recursos aspirava
chamar a atencdo dos alunos,
apelando ao seu pensamento critico, e
fornecer informacdo precisa sobre
uma situacdao em concreto e, ou,
comportamentos a ter.

Visando tais objetivos,

apresentei, na aula cinquenta e dois, a

dezanove de abril, na décima segunda Imagem 10 - Guido do debate: Sofistas VS Filésofos

regéncia, um desafio aos alunos através de uma ficha de trabalho (anexo 6). Pedi aos alunos que
assumissem o papel de investigadores e apresentassem uma hipotese para o facto de o salmao prateado
nascer nas correntes frias do noroeste do oceano pacifico, nadando até ao pacifico sul, onde atinge a
maturidade. O curioso no problema que foi pedido para ser analisado ¢ o facto de estes, quando sentem
necessidade de desovar, voltam novamente ao local onde nasceram. Esta curiosidade serviu como base
para que 0s alunos investigassem o problema descrito e apresentassem as suas hipoteses e teses
devidamente argumentadas e testadas hipoteticamente, de forma a comprovar as suas afirmacoes.

Os alunos por breves momentos pensaram como um cientista e comportaram-se como tal,
elaborando hipdteses e teses, algumas simples, outras complexas, experiéncias imaginarias ou factuais
que suportavam as suas teorias. Este desafio culminou na apresentacéo oral a restante turma a qual se
chamou de comunidade cientifica que, tal como era suposto, se comportou como uma verdadeira
comunidade de cientistas com as suas ideias, preconceitos e rivalidades, tentando argumentar que a sua

teoria é que era valida.

46



Mestrado em Ensino de Filosofia na Ensino Secundario
0 Impacto da Tecnologia Educativa no Ensino da Filosofia

No final, manifestou-se como sendo uma experiéncia de lecionacdo positiva, constituindo um
exercicio de grande potencial educativo que, de uma forma simples, permitiu que todos ficassem a
perceber como se fazia ciéncia e quais 0s seus processos e etapas. Sendo um verdadeiro exercicio
pratico de filosofia, que simplificou em muito a minha tarefa de clarificar conceitos e procedimentos,

revelou-se como um ponto forte desta aula.

Os objetivos da utilizacao do guiao:
* Motivar os alunos, para os contetidos abordados;
* Fornecer uma visao pratica dos conteudos;
* Permitir ao aluno desenvolver um raciocinio pratico dedutivo;

* Explorar 0 pensamento critico.

Estrutura/conteiido do guiao:
*Uma introducdo com todas as indicacbes necessarias para o aluno se preparar para a
atividade;
* Um texto de apoio, de forma a espevitar o pensamento critico;
* Regras de conduta para a realizacao de um bom debate;

* Uma tarefa de consolidacéo de contetdos tratados durante o debate.

Dentro desta dinamica, utilizei também como materiais didaticos: guides que tinham como
funcao basica dar indicacdes precisas e diretas sobre determinados assuntos. Por exemplo, na unidade
referente aos contetidos de Retorica fazia todo o sentido realizar um debate entre os alunos. Situacao
essa que aconteceu na aula trinta e um, no dia vinte e quatro de janeiro, sexta regéncia de estagio.

O debate tinha como tema O Papel do Discurso, sendo proposto a turma que se dividisse em
dois grupos, o grupo dos sofistas e o grupo dos filosofos, de acordo com as convicgdes que
representavam. Filosofos e sofistas iriam apresentar as suas teses e argumentos para defenderem a sua
posicao perante o papel que o discurso assume quando proferido por um sofista ou por um filésofo. O
guiao de debate neste contexto mostrou-se uma excelente ajuda, quer na organizacao do debate, quer
nos objetivos a atingir, pois a elaboracao deste material didatico foi pensado para servir de apoio e dar

informacdes precisas ao aluno de modo atingir com sucesso o0s objetivos propostos.
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Apresentacoes multimédia (PowerPoint)

Entende-se por multimédia todas as estruturas, digitais e
controladas informaticamente em sequéncia de apresentacdo manual
(controlada pelo orador) ou totalmente automaticas (sem interferéncia
do orador), reproduzindo-se de uma forma auténoma e sequencial de
acordo com uma programacao previa.

Uma estrutura de multimédia é caraterizada por reunir em si
elementos estaticos como textos, fotografias e graficos que podem ser
apresentados de forma animada ou mantidos na sua forma estatica
original. Como podem também ser incluidos outros formatos dinamicos
como video, audio e animacdes, tornando este recurso flexivel e
adaptavel a diversos tipos de publicos alvo, com a capacidade de
permitir estruturar varios objetivos a cumprir através da sua
programacao e configuracao no ato da criacao.

Como € do conhecimento geral, a aprendizagem &
multissensorial, tornando este recurso muito popular entre alunos e
professores. Exemplo disso sao as apresentacées de multimédia,
construidas em PowerPoint, tao comuns nas salas de aula de hoje.
Serve de base a exploracdo tedrica do professor, que por vezes
assegura desta forma a sua orientacdo da aula. E um armazenamento
de informacao de grande relevancia para os alunos, que baseiam o seu
estudo nas indicacbes fornecidas pelo professor no PowerPoint

apresentado.

Os objetivos do uso das apresentacoes foram os seguintes:

¢ Destacar contetdos e topicos do programa;

Tipos de argumentos

Aula: (27)10.01.2012

@)

2

@

3

&3

4

2.2.2. Tipos de Argumentos
(validade de uma argumento)

= Na I6gica, um argumento & um conjunto de uma ou mais
premissas, que antecedem e justificam uma conclusdo.

= Argumentos tanto podem ser validos ou invalidos. Se um
argumento & valido, e a sua premissa é verdadeira, a concluséo
deve ser verdadeira: um argumento valido nao pode ter premissa
verdadeira e uma conclusao falsa.

* Avalidade de um argumento depende, porém, da real veracidade
ou falsidade das suas premissas e e de sua conclusdes. No
entanto, apenas o argumento possui uma forma légica. A
validade de um argumento nao é uma garantia da verdade da
sua concluséo. Um argumento valido pode ter premissas falsas e
uma concluséo falsa

[

2.2.2. Tipos de Argumentos
(INFORMAIS vs FORMAIS )

= Argumentos informais séo estudados na légica informal.
Sao apresentados em linguagem comum e se destinam a
ser o nosso discurso diario.

= Argumentos Formais sao estudados na logica formal
(historicamente chamada légica simbdlica, mais
comumente referida como légica matematica) e sao
expressos em uma linguagem formal

2.2.2. Tipos de Argumentos Informais
(Argumentos 1)

Sou Homem,
Logo, sou mortal

Entimema (dedutivo)

+ Falta uma das premissas, geralmente a menor, ou entao as duas.

« Parte do é que o que
falta é do conhecimento do auditério.

« Apesar de ser um silogismo incompleto, podemos tornar a
explicita a premissa implicita e formar um silogismo completo.

« Avalidade de um Entimema esta dependente da sua forma
16gica, dependendo das regras formais do silogismo valido.

ma

s Informais
vOS)

* Um argumento dedutivo 6 aquele cuja validade depende
unicamente da sua forma légica.

2.2.2. Tipos de Argumen
(Argumentos Ded

= Argumento é valido se a conclusao for sustentada e
apoiada logicamente pelas premissas. Mesmo que as
premissas sejam falsas, supondo que séo verdadeiras, se a
concluséo que se segue for também verdadeira (sendo de
facto falsa) 0 argumento é valido

* Avalidade do argumento dedutivo ndo depende do
contetido mas sim da forma Iégica.

[

* Sintetizar conteudos e conceitos trabalhados, apresentando esquemas sintese em forma de

mapas concetuais, de forma intercalada e construtiva ao ritmo dos alunos;

* Apresentar jogos interativos didaticos de forma a espevitar 0 pensamento critico e a reflexao.
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Estas apresentacoes podem ser incluidas na dindmica da sala de aula como momentos ludicos

que, utilizados com moderacao, permitem solidificar conhecimentos e tornar a sua transmissao mais

dindmica e apreciada pelos alunos, cativando a sua atencdo. O sucesso da mesma deve-se a um

conjunto de fatores, como a apresentacao cuidada dos contetdos, um desenho suave e apelativo com

um contetdo pertinente e sintetizado, de forma a cativar e a promover o estudo do aluno de uma forma

autonoma.

A minha escolha para a utilizacdo desta ferramenta baseou-se nos seguintes pontos:

* Nao necessita de Internet para ser usada;

e [ cativante e interativa:

* Possui efeitos visuais que ajudam a transmitir uma mensagem de forma mais clara e

interessante;

* Pode ser publicada e partilhada posteriormente no blogue, fomentando e orientando o

estudo individual.

%

2.2.2. Tipos de Argumentos Informais
(Argumentos 2)

&

Algumas galinhas tém penas.
Logo, Todas as galinhas tém penas

Generalizacdo

Argumentos Indutivos

Os alunos da minha escola gostam de
praticar desporto
of

g0, todos 0s alunos do meu pais Previsdo
gostam de praticar desporto.
[
25 @
72

2.2.2. Tipos de Argumentos Informais
(Argumentos 4)

Newton disse que dois corpos se atraem na razéo direta das
suas massas e na razo inversa do quadrado da distancia entre
eles.

Logo, dois corpos atraem-se na razéo direta das suas massas e
na razao inversa do quadrado da distancia entre eles

Autoridade

+ E o argumento que se apoia na opinizo de um especialista para
fazer valer a sua concluséo. Para ser valido deve: Ser defendido
por um especialista no assunto tratado; nao existir controvérsia
entre especialistas; o especialista ndo pode ter interesses
pessoais, por fim, o argumento néo pode ser mais fraco que um
ja existente.

B

£
3

2D @ &5
v N E
2.2.2. Tipos de Argumentos Informais 2.2.2. Tipos de Argumentos Informais
(Argumentos Indutivos) (Argumentos 3)
6 = Légica indutiva € o processo de raciocinio em que as 7 Quando alguém entra para a equipa de futebol, concorda em
premissas de um argumento se baseiam na conclusao, obedecer as decisdes do treinador.
mas nao implicam nela. A administragao americana é como uma equipa de futebol.
Logo, quando alguém entra para a administragéo americana,
® Indugdo é uma forma de raciocinio que faz generalizagdes concorda em obedecer s decises do presidente.
baseadas em casos individuais.
Analogia
« Comparagéo que se estabelece entre as realidades, as coisas, 0s
factos, supondo semelhangas novas a partir das j& conhecidas.
B

2.2.2. Tipos de Argumentos Informais
(Esquema-Sintese)

Argumentos

Dedutivos

[poranalogiall| de autoridade

indugdes

generalizaggo )| previsdo

A conclusdo
excede as
premissas

) Opiniao de um
| expecialista

Imagem 11 - Apresentagao de PowerPoint

49

Tipos de Argumentos

Professor:
Miguel Barroso

Vilela 2011/2012



Mestrado em Ensino de Filosofia na Ensino Secundario

0 Impacto da Tecnologia Educativa no Ensino da Filosofia

Utilizacao de videos e de Podcasts

Os alunos estédo habituados a visualizar filmes e
videos em contexto de sala de aula, método simplificado e
pratico de usar hoje em dia. Estas carateristicas fazem do
video um material pedagogico que, com o decorrer dos
tempos, se banalizou tornando a sua presenca na sala de
aula comum, visto pelos alunos como algo normal e uma
forma de estar mais agradavel no contexto de sala de aula,
sem as complicacoes de outros tempos, onde tudo era
complexo e onde visualizar um elemento de multimédia
implicava requisicoes e mudancas de salas e equipamento.

Segundo autores como Ferrés (1996), Moderno
(1995) e Moran (2001), os videos na educacdo assumem-se
como uma ferramenta a utilizar em cinco niveis de impacto
para 0 processo de aprendizagem do aluno, sendo elas em
primeiro lugar, a utilizacdo do video como uma ferramenta de
sensibilizacdo, como arquivo de conteudos de ensino, como
produtora de contetdos, ilustracoes e simulacdes.

No meu projeto de intervencao pedagogica utilizei o
video para sensibilizar, armazenar e ilustrar uma situacao
pretendendo que os alunos atingissem os seguintes objetivos

¢ (Clarificar o que ¢ um argumento;

* Apreender a importancia do contexto para o dialogp;

e (Compreender a adesdo do auditério como
imprescindivel para a argumentacao;

¢ (Clarificar e distinguir a refutacdo e contradicao.

A fim de atingir os objetivos descritos escolhi um
excerto da série britdnica Monty Python's Flying Circus,
exibida entre 1969 e 74. Escolhendo o excerto intitulado de

Argument Clinic, onde um individuo se dirige a esta “clinica”
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para desenvolver uma discussao, seguindo-se uma série de equivocos levei 0 aluno a rever conceitos

Ficha técnica video:

Autor : Monty Python's Flying Circus
Criacao: entre 1969 e 1974
Titulo: Argument Clinic

Duracao: 7 minutos

e a refutacao.

trabalhados na sala de aula como a argumentacao

O termo podcast ¢ utilizado na internet
para designar o nome de um ficheiro de arquivo
digital de audio, normalmente em formato de MP3

ou AAC, cujo o fim é transmitir uma informacéo,

explicacdo ou simplesmente uma ilustracdo. O

Imagem 13 - Cartaz: Monty Python's

podcast surge da fusdo do termo POD - personal

on Deman retirada do iPod e Broadcast utilizado para designar uma transmissao de radio ou televisao.

Surge assim, pela primeira vez o termo podcast, a 12 de fevereiro de 2004, num artigo no jornal britanico

The Guardian. Um podcast quando é em formato de video, utilizando imagens, videos, texto e som, pode

ser designado de videocast. Torna-se assim evidente que estamos perante uma ferramenta de difusao de

contetidos recente e que exige ferramentas proprias para a sua construcao. Como tal, ndo é de espantar

0 fraco uso deste recurso entre os alunos e professores. No entanto, comecam a existir cada vez mais

Podcasts a circular na internet, com conteudos pertinentes e qualidade para serem utilizados em sala de

aula ou como complemento ao estudo.

Seguindo a linha de pensamento apresentada anteriormente, utilizei este recurso didatico com os

mesmos objetivos defendidos por Ferrés (1996), Moderno (1995) e Moran (2001), mas com objetivos

diferentes da utilizacao enquanto videos, uma vez que era meu objetivo
estimular os alunos a serem produtores de conteudos, criando o0s seus
proprios Podcasts e respetiva partilha. No entanto, este objetivo néo foi
cumprido devido a falta de tempo por parte dos alunos em aderir a
projetos desta natureza. Mesmo assim, em sala de aula foram
utilizados videocasts, nomeadamente produzidos por outros colegas do
mesmo ano de escolaridade e da mesma faixa etaria, causando um
impacto positivo e Util para apreensao dos conteudos tratados.

Os objetivos tematicos do podcast, apresentados neste
relatorio foram expostos na aula trinta e oito, no dia dezasseis de
fevereiro, oitava regéncia, com a intencao de elucidar o aluno para a
confrontacdo do empirismo de David Hume com o racionalismo de

René Descartes.
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Imagem 14 - PodCast: A Origem do Conhecimento

Ficha técnica videocast:

Autor: Maria Jodo e Marisa Ferreiro - 11.°C
Titulo: A origem do Conhecimento
Duragao: 6 minutos
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Computador e pesquisa na internet ( web 2.0 )

A web 2.0 ¢ caraterizada por ser um recurso que permite uma maior interacao entre produtores
e consumidores de informacao na web. A forma de comunicar atual passa, em grande escala, pela
internet existindo avancos tecnologicos nesta area em constante evolucao. A web 2.0, apesar de nao ser
um termo consensual, € um novo conceito de comunicar e de consumir informacao, uma vez que
permite construir documentos e divulgar informacao de uma forma colaborativa a escala mundial.
Exemplo disso € um post num blogue que numa fracdo de segundos pode ser comentado por inumeras
pessoas, copiado, alterado e citado um nimero incalculavel de vezes.

Segundo Manuel Castells (2004:16) a generalizacdo da internet “tornou-se a alavanca de
transicao para a nova forma de sociedade: a sociedade em rede”, com transformacdes a todos 0s niveis
da acdo humana, nomeadamente a nivel da informacéo, onde “o mundo ocidental, em particular a
América do Norte e a Europa mais desenvolvida, assistiu e continua assistindo a hipertrofia da
informacao disponivel” (Leollini, 2001: 11), sendo urgente dotar os alunos de pensamento critico para
que consigam sobreviver na selva da informacéo que é a internet.

Para Prensky (2001) estamos perante uma nova geracdo de nativos digitais, ou seja, jovens
aptamente habilitados, quase naturalmente, para usarem as tecnologias de informacéo, que se habituam
desde cedo a usar as novas tecnologias de informacao e, por isso, torna-se imperativo que se pense a
escola de hoje que, na sua maior parte, se expressa de uma forma estatica. Segundo Guerra (2000: 60)
“Uma escola que se fecha nao estd em condicoes de aprender, nem de se desenvolver”. Dias (2004)
defende também a importancia da aprendizagem colaborativa no ensino.

Em suma, todo caminho para uma aprendizagem colaborativa tem como base a web 2.0 que se
assume nao como uma substituta da escola mas também como um elemento a integrar e a explorar.

As vantagens da Web 2.0 sdo inumeras, sendo uma das principais salientadas por Carvalho
(2007b) que se traduz na disponibilizacdo online de todo o software necessario a producao, edicao e
apresentacao de conteudos, deixando de haver necessidade de ter software instalado no seu computador
e facilitando a disponibilizacao online. Numa entrevista de Tim O’ Reilly a Chistina Bergamn¢, salienta que

a.

“Web 2.0 significa desenvolver aplicaces que utilizem a rede como uma plataforma. A regra principal ¢ que esses
aplicativos devem aprender como seus usuarios, ou seja, tornar-se cada vez melhores conforme mais e mais gente

os utiliza. Web 2.0 significa usar a inteligéncia colectiva.” (Bergman, 2007: s/p)

« Christina Bergmann, correspondente da Deutsche Welle em Washington.
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A introducdo do uso da internet na sala de aula surge no ambito do projeto PES (Programa de
Educacao Sexual), onde a turma do 11.°A iria trabalhar, na disciplina de filosofia, o tema “O papel da
Mulher na sociedade atual”.

Dentro deste projeto, definido e orientado pelo conselho de turma, foi solicitado aos alunos que,
de uma forma colaborativa e interativa, construissem um texto unico, recorrendo para esse efeito a web
2.0., enviando-o no final para o email: filospratica@hotmail.com. Esse texto deveria basear-se em
pesquisas na web e em troca de ideias entre pares. Esta atividade foi apresentada na aula quarenta em
seis, no dia nove de fevereiro. Sendo disponibilizado aos alunos equipamento informatico com ligacao a
internet, acompanhado de um guiao que demonstrava as potencialidade da web.2.0 , e das ferramentas
colaborativas que poderiam usar, como 0 Google Docs e email.

O texto final deveria ser fundamentado e com argumentacao pertinente e relevante para o tema
em questao sendo este também um reflexo do pensamento da turma. Depois de corrigido e analisado foi
publicado no blog http://filospratica.pt.la. O objetivo da utilizacdo deste recurso passou pela
oportunidade de mostrar aos alunos a existéncia de novas fontes de conhecimento que podem utilizar,
alertando, no entanto para os perigos existentes nessas fontes e apelando ao desenvolvimento do

pensamento critico, autonomia e selecdo de conteudos.

WebQuest

A WebQuest tem a sua origem no ano de 1995 quando Bernie Doge e Tom March, a usaram
para definir atividades que desenvolviam com os seus alunos a partir da internet. De uma forma breve
pode ser descrita, segundo Dodge (1995), como sendo uma tarefa onde é fornecido ao aluno uma
metodologia e uma série de ferramentas e informacdes que estes devem utilizar para atingir um
determinado fim, salientando que na sua generalidade tudo o que precisam para desenvolver o trabalho
encontra-se disponivel na internet.

Continuando a citar o pensamento de Dodge, este defende que ¢ uma estratégia que envolve o
aluno e que permite que este seja um construtor de conhecimento, sendo uma forma de desenvolver
capacidades de analise de um problema sob varias perspetivas, acentuando também o espirito de
partilha e construcao de informacao em conjunto com os pares. Segundo Cruz (2006), o aluno assume
um papel ativo no processo de aprendizagem sendo um produtor criativo e critico do seu proprio

conhecimento.
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No entanto, “é necessario estabelecer diretrizes basicas com objetivos pedagogicos pré-
estabelecidos para que a procura e descoberta da informacao possa ajudar os alunos a construirem uma
base de conhecimentos que reflita a sua compreensao” (Costa, 2008: 21). Como tal a WebQuest é
organizada por etapas que 0 aluno deve seguir de uma forma organizada com vista a atingir um fim. A
WebQuest apresenta-se com uma introducéo, onde é apresentada a sua finalidade e objetivo atingir.

Segue-se a tarefa a desenvolver o processo que vai permitir o aluno chegar aos objetivos apresentados e

e = de seguida sao listados os recursos

€« C [ filospratica.pt.la 2

e a avaliacao que sera aplicada ao

7 L
ﬂﬂ trabalho, finalizando numa

com a tecnologia. O nosso quotidiano deixou de se desenrolar num

ambiente natural e passou a ser um ambiente tecnol6gico que nao | = d = | b d

W i péra de se desenvolver e de encher 0s nossos dias com pequenas e conclusao onde sao relemprados 0s

e ues grandes maquinas que transformam a nossa forma de viver e de ver
. " o mundo.
ﬁlosprohco Para além deste facto, 0 humano enquanto ser racional e relacional
com o outro tem necessidades sociais e preocupagbes que 0
acompanham ao longo dos tempos, questes éticas, ambientais,
sociais entre outras inquietagdes fazem, dos homens seres Gnicos
:: Introdugao complexos.
::Tarefa

objetivos e pontos a nao esquecer.

Tendo em conta uma perspetiva filosofica serd que podemos pensar
: : Processo que a o uso da tecnologia esta a mudar a esséncia humana? E sera
: : Avaliagio que o humano algum dia teré as suas inquietagdes resolvidas? Sera

: : Conclusdo que 0 modo de vida dos humanos esta a ser alterado?

Sao algumas questdes possiveis que deixo no arl ;) eXC|U5|Va mente na Intemet, a

p—— ¥l WebQuest pode estar equipada

Sendo um trabalho executado

com uma obrigatoriedade de

Imagem 15 - WebQuest filospratica

preenchimento de um relatorio de
evolucdo da tarefa e desta forma o professor pode analisar se o trabalho esta a ser bem conduzido e se 0
aluno necessita de ajuda adicional. E importante salientar que nesta tarefa o aluno é autonomo mas que
nao se encontra sozinho sendo disponibilizados recursos ao aluno para esclarecimento de ddvidas ou
ajuda, sendo este um dos pilares tedricos da WebQuest, nao deixar o aluno sozinho no desenvolvimento
do seu trabalho.

A WebQuest surgiu ja no final das minhas regéncias e numa fase final do ano letivo.
Considerando o cansaco e desgaste notorio dos alunos, era chegada a altura de lhes dar uma tarefa
onde pudessem controlar o0 seu tempo e gerir as suas necessidades. Nessa linha de pensamento surge a
WebQuest, que assumiu um papel regulador e facilitador na construcao do conhecimento, de uma forma
auténoma, controlada e acompanhada.

Quando aplicada aos conteudos filoséficos, como foi no caso da unidade: temas/problemas da
cultura cientifico-tecnologica, torna-se uma ferramenta pratica e inovadora com um forte potencial em
alcancar os seguintes objtivos: desenvolver o pensamento critico e autonomo do aluno, desenvolver
capacidades de pesquisa e seleccao de informacéo relevante, incutir no aluno responsabilidade no
desenvolvimento do seu trabalho e por fim promover a criatividade e originalidade na apresentacao de

conteudos.
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AVALIACAO DA INTERVENGCAO PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Avaliacao da intervencao pedagogica supervisionada

O projeto de intervencao pedagodgica supervisionada, tal como tenho vindo a descrever, baseou-
se na utilizacao de recursos didaticos de cariz tecnoldgico, para que desta forma se possa cativar o aluno
para uma utilizacao educativa dos recursos que ja usa de forma ludica. Do meu ponto de vista, o objetivo
de explorar as tecnologias de educacao foi cumprido e 0s alunos tiveram ao seu dispor ferramentas
atuais e pertinentes para a sua formacao.

No entanto, nao faco intencdes de tornar a lecionacao da filosofia num processo tecnoldgico
ludico-didatico, mas sim tornar o ensino da filosofia num espaco de didlogo aberto e reflexivo que va
além das fronteiras da sala de aula.

No final do estagio, considero que o plano de intervencao pedagogica supervisionado foi
cumprido no seu todo, sendo utilizados todos os recursos que estavam mencionados no desenho do
Plano de Intervencdo (anexo 1) entregue no Instituto de Educacdo da Universidade do Minho. A sua
implementacao na sala de aula ¢ um ponto forte que saliento, na medida em que foi bem aceite pelos
alunos e se observou uma utilizacéo e procura dos recursos disponibilizados pelo projeto de intervencéao.
Um segundo ponto forte a salientar ¢ a facilidade de implementacao de um projeto desta natureza. No
entanto, devo admitir que esta simplicidade se deve essencialmente a dois fatores essenciais: 0 dominio
tecnologico de todos os intervenientes na acao; as excelentes condicoes da Escola Secundaria de Vilela
que disponibilizou sem reservas todas as condicdes técnicas para o estudo em questéo.

A nivel das dificuldades de implementacao, deparei-me com a pressao de ter como misséao
principal cativar a atencéo dos alunos e impulsiona-os a um maior rendimento escolar. Esta missao, a
par de uma obrigacdo em manter os conteudos filosoficos rigorosos e claros, resultou num trabalho
arduo mas que no final valeu a pena. Prova disso é a avaliacao feita pelos alunos na questdo final do
inquérito: “No geral como classificas o teu grau de satisfacao relativamente as aulas do professor
estagiario?” (anexo 13), o universo dos catorze alunos que responderam aos questionarios, oito alunos
consideram uma prestacao de Muito Bom, Dois de Excelente e quatro de Satisfatorio, evidenciando uma

clara satisfacao da dinamica aplicada com o auxilio dos recursos didaticos utilizados.
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Foi pedido aos alunos que se manifestassem também relativamente a campos especificos da
atuacao do professor estagiario em contexto de sala de aula, seguindo-se um grafico com as questoes e

resultados recolhidos.

Excelente Muito bom ~ # Satisfeito M Pouco satisfeito Insatisfeito
No geral como classificas o teu grau de satisfacao 2
Materiais didaticos usados 2
Relacao com os alunos. 4
Capacidade de motivacao dos alunos 2 6
Captacao da atencao dos alunos 2 6
Esclarecimento de duvidas 2
Apoio na realizacdo de tarefas 3
Clareza e eficacia na exposi¢ao dos contetidos 8

Grafico 2 - Avaliagdo do professor estagiario pelos alunos.

Mostra-se assim que 0s alunos consideram, na sua maioria, que as aulas e as técnicas de
motivacao foram aplicadas com um nivel muito bom, salientando-se que o material didatico utilizado
reune a simpatia da maioria dos alunos num total de dez alunos com uma opiniao igual ou superior a
muito bom. A nivel de clareza e eficacia na exposicao dos conteudos, ao observar o grafico e as grelhas
de observacao das aulas, os alunos manifestam uma preferéncia superior a muito bom, evidenciando o

sucesso, aceitacao e envolvéncia da turma no projeto de intervencao.

Avaliacao dos materiais didaticos utilizados

Foi objetivo deste estudo analisar o comportamento da turma perante as tecnologias utilizadas,
deixando os intervenientes totalmente a vontade e no seu ambiente e nas suas preferéncias de utilizacao.
O meu trabalho baseou-se apenas na analise através dos dados dos inquéritos, grelhas de avaliacao e
contadores de visitas aplicados aos recursos online, para verificar se houve uma valorizacao dos recursos
utilizados.

E certo que em muitos casos os recursos foram utilizados pelos alunos apenas como repositorio
de informacéo e procurados apenas em vésperas de provas de avaliacéo.

Mantive e promovi sempre a participacao voluntaria (no caso do Blogue) com fim a obter uma
listagem de preferéncias de materiais didaticos, elaborada com os resultados obtidos durante a
intervencao pedagodgica supervisionada. Segue-se um grafico organizado por grau de eficacia no estudo

da filosofia, segundo as experiéncias e preferéncias dos alunos do 11.°A.
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Grafico 3 - Preferéncia de utilizagdo dos materiais didaticos, pelos alunos.

Pelos resultados, considera-se como mais eficiente para o estudo da Filosofia: em primeiro lugar
0 Manual escolar; seguido da utilizacao de textos; pesquisas na internet; caderno diario/apontamentos;
mapas de conceitos e esquemas sintese; Guides de Orientacao; Blogues (blogue http://filospratica.pt.la e
outros blogues de filosofia); apresentacoes de PowerPoint; videos; imagens; Webquest; Fichas de trabalho

e formativas; Podcasts; e por fim cadernos de exercicios.

Avaliacao do impacto do uso do Blogue

A introducdo do blogue nas aulas do 11.°A nao obteve efeitos imediatos nem impacto na
alteracdo das rotinas de estudo da turma. Os alunos encararam a sua
introducao de uma forma natural e uma maisvalia que apenas seria N3z, | 0

considerada nas vésperas de provas de avaliagdo, pois as estatisticas  sim 14

Grafico 4 - Evidencia de visitas/utilizagdo do blogue
filospratica.pt.la

de visita do blogue disparavam sempre que Se aproximava uma prova.
O blogue era de utilizacao voluntaria, onde os alunos foram convidados, desde o inicio, a participar
livremente e a interagir com a ferramenta, para recolha ou para producéo de conteudos. No final, a
totalidade dos alunos consideraram o blogue como uma ferramenta util para o estudo da filosofia.

No inicio, tinha como expetativa que as visitas disparassem por ser uma novidade e os alunos

tivessem uma preocupacao e curiosidade em visitar, comentar, participar nas atividades, enfim que
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explorassem uma ferramenta que teoricamente seria Util para o seu estudo. No entanto, num universo de
catorze elementos somente alguns alunos corresponderam as minhas expetativas, obtendo quatro

participacdes muito positivas e pertinentes.

Nunca Uma vez por
Raramente 0% semana

Diz a literatura que um blogue, tal como um ser 2 22%

Duas vezes
por semana
7%

em desenvolvimento, tem um periodo inicial de auséncia

de visitantes passando gradualmente para um aumento de

Algu

visitas. O blogue http://filospratica.pt.la, ndo é excecao a rezes

esta dinamica, manifestando-se de facto um aumento Gréfico 5 - Frequéncia de visitas ao Blogue filospratica.pt.la
gradual de visitas e de interesse. No entanto, sempre numa perspetiva de observadores e nao de
provocadores, questionadores e colaboradores. Exemplo disso € que inicialmente ficou acordado que a
turma se iria organizar de forma a que um aluno ficasse responsavel por publicar o resumo da aula.
Embora esta pratica tenha sido executada em algumas aulas, rapidamente os alunos perceberam que
isso “dava trabalho e existiam coisas mais importantes que os resumos das aulas de filosofia”.

Curiosamente aquando do aproximar das provas de avaliacdo, todos procuravam os referidos
resumos, mas antes ninguém esteve interessado em participar na publicacao dos mesmos. Na avaliacao
oito alunos consideraram-no como um recurso eficiente, quatro de muito eficiente e dois elementos
excelente a nivel de eficiéncia num universo de catorze alunos, dados recolhidos a partir de um
questionario, no qual se questionaram os discentes sobre a relacdo dos materiais didaticos na sua
eficacia, no ambito do estudo e aprendizagem da filosofia.

O blogue mostrou-se um bom recurso de utilizacao, tanto na perspetiva do professor, que tinha
no blogue um apoio organizado da aula, como para 0s alunos que, segundo os dados recolhidos através
dos questionarios de avaliacao final, todos os alunos sem excecao utilizaram o blogue e tinham-no como

ponto de referéncia para o seu estudo, como evidenciado nos graficos cinco e seis.

Aprofundar o estudo

Tirar dividas

Download de contetdos B Nao Respondeu

; Muito frequentemente
Consultar esquemas sintese

EFrequentemente

Consultar resumos

EAs vezes
Consultar as atividades

Raramente

Consultar o dicionario

" Nunca

Consultar os sumarios

Grafico 6 - Operagdes efetuadas na utilizagéo do blogue filospratica.pt.la
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Avaliacao do impacto do uso da Internet e do Computador

Tirando o facto de a turma trabalhar para alcancar os minimos exigidos, salvo algumas excecoes
que apresentaram ideias bem estruturadas, originais e interessantes, considera-se que a introducao da
pesquisa na internet e consequentemente o uso do computador e a criacao de textos colaborativos, como
sendo uma atividade que os alunos gostam.

De uma forma geral, este tipo de

12 M N&o respondeu

“ Muito frequentemente
B Frequentemente
5 As vezes
Raramente
® Nunca

Computador

exercicio mostrou reunir a simpatia unanime da
turma, cumprindo a tarefa proposta com

sucesso, sendo satisfatoria a analise do

Internet

produto final. E de salientar também que os
a|UI’IOS mostram usar com frequéncia a internet Grafica 7 - Utilizagdo do Computadar e da Internet no estudo da filosofia

para aprofundar o estudo da filosofia.

Avaliacao do impacto do uso de videos na sala de aula (Podcasts)

O Video é um material didatico apreciado e respeitado pelos alunos que gostam de o ter
presente. No entanto, encaram-no mais como elemento ludico e ndo tanto como elemento educativo.
Prova disso € que no universo de catorze alunos apenas cinco o consideraram, como uso frequente,
aquando do seu estudo. Os restantes dividiram-se entre 0 muito pouco e o nunca, em igual percentagem.
Realcando o seu grande potencial, este material didatico, quando trabalhado, editado e completado com
informacdes textuais ou visuais, € um excelente podcast para os conteudos abordados na sala de aula tal
como esta presente o video utilizado na aula trinta e oito, regéncia oito, realizado por alunos.

Na minha opiniao e
M N30 respondeu

= Muito frequentemente de acordo com a estratégia

B Frequentemente

Podcasts

seguida e aplicada nas

B As vezes

Reramente regéncias, considero que o

 Nunca

Imagens

uso do video € importante

em dois momentos distintos:

Videos

no primeiro momento para

0 1 2 3 4 5 6 7 8 captar a atencao,

Grafico 8 - Utilizagdo de videos, imagens e podcasts no estudo da filosofia

introduzindo ou finalizando um
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conteudo; num segundo momento como uma forma de complementar os contelidos expostos na sala de
aula, trabalhando o video e juntando sons especificos, textos ou elementos visuais a fim de transformar

um simples video num podcast, que o aluno tera interesse de consultar.

Avaliacao do impacto do uso dos mapas de conceitos/esquemas e tabelas sintese

Ao perguntar aos alunos qual foi o material didatico que mais consideraram no seu estudo,
destacam na coluna do uso frequente, em primeiro lugar o computador, com doze alunos e logo de

seguida os esquemas e tabelas sintese com a preferéncia

# N3o respondeu

de dez a|UnOS. # Muito frequentemente
X . L o . B Frequentemente
Analisando os dois materiais didaticos preferidos

8 ®Asvezes

Raramente

Mapas de conceitos

pelos alunos, podemos concluir que ambos tém

 Nunca

caracteristicas comuns que € pertinente analisar: sao

sintese
—
o

concentradores de informacao; armazenam informacao

Esquemas/tabelas

de acordo com critérios estabelecidos; acesso rapido e

Grafico 9 - Utilizagao de esquemas/tabelas sintese e Mapas de
conceitos no estudo da filosofia

intuitivo aos conteudos. Desta forma e tendo em conta as
caracteristicas da turma, sou obrigado a concluir que de facto o uso dos esquemas e das tabelas sintese
tiveram e tém um grande impacto pois € um material didatico de interpretacao facil para o aluno,
intuitivo, compilador de contetdos proporcionando um estudo minimo rapido e eficaz, levando o aluno a
atingir os objetivos minimos de uma forma rapida e com pouco esforco. Salienta-se que alguns alunos
utilizam os esquemas como Unica forma de estudo e ndao como complemento ou esquematizacao do

estudo.

Avaliacao do impacto do uso dos textos

O texto ¢ o material didatico por exceléncia no ensino da filosofia. E. foi e continuara a ser o
mais utilizado e mais referenciado, tanto por alunos como por professores, pois € nos textos que se

encontram 0s conceitos, a exposicao das ideias, 0s

B N3o respondeu .
# Muito frequentemente pensamentos dos autores e a sua fundamentagédo. Por
B Frequentemente

) ’Qz;e;fm muitas apresentacdes de multimédia que se faca, por
M Nunca

Textos

muitos videos representativos que se utilizem, nunca
poderemos substituir a pureza da palavra escrita. E claro

Grafico 10 - Utilizag&o de textos no estudo da filosofia

que a grande inovacao nao passa pela substituicdo do
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texto por outro material ou tecnologia qualquer, mas sim pela forma e suporte em que o texto €
apresentado e trabalhado.

Por exemplo, a leitura em voz alta de um texto em sala de aula pode funcionar como
desmotivador porque o aluno nao percebe as palavras do texto e nao considera a leitura uma atividade
interessante. No entanto, se em contexto de sala de aula for solicitado aos alunos para pesquisar
determinado texto e proceder a sua analise individual, o resultado ¢ um empenho na tarefa, sentindo-se
atraidos para utilizar diversas ferramentas para executar essa tarefa. O texto ¢ 0 mesmo, o objetivo ¢
atingido quer numa forma quer noutra, mas o prazer e a dedicacdo do aluno € diferente.

Sendo assim, concluo que o texto ndo pode nem deve ser afastado das aulas de filosofia, eles
sao vitais. Do questionario final, verificou-se que num universo de catorze alunos, seis responderam que
estudavam com frequéncia pelos textos e cinco estudavam as vezes pelos textos, mostrando que € um
recurso presente nos habitos de estudo. No mesmo universo de alunos, nove consideraram este material

didatico com sendo eficiente, um aluno considerou-o mesmo como excelente.

Avaliacao do impacto do uso das apresentacoes de PowerPoint

As apresentacdes de PowerPoint, na sala de

M NZo respondeu

aula, sao hoje em dia um facto adquirido, cuja % Muto frequentemente

- ~ . L B Frequentemente
utilizacéo passou a ser mais usual que o tradicional  As vezes

Raramente

M Nunca

quadro de parede. Esta transmutacao e inversao de
prioridades no uso dos materiais tecnologicos, em

detrimento dos mais tradicionais, nem sempre € vista

Apresentacoes PowerPoint

pelos alunos como favoravel ou proveitosa. Segundo
0 questiondrio aplicado no universo de catorze Gréfico 11+ Ullizacho de Apresentacoes de Ponerfolnt no estudo ¢z flosoftz
alunos, seis consideraram o PowerPoint como sendo uma ferramenta eficiente no estudo, no entanto,
quatro deles afirmaram ser pouco eficiente. Comparativamente com o tradicional quadro da sala de aula,
considerado por dez alunos como eficiente no seu estudo, com uma margem de eficiéncia
significativamente superior em relacéo a utilizacao do PowerPoint.

Sendo assim, podemos analisar o cenario da seguinte forma: as apresentacao de PowerPoint sao
um excelente auxilio para os professores, pois nelas pode estruturar-se um aula do principio ao fim sem
necessidade de grande esforco de raciocinio ou de memoaria. Passando para a posicdo do aluno, estes

consideram que as apresentacdes sao da maxima utilidade pois nelas estao os topicos compilados de

toda a matéria ou estdo os pontos mais importantes a reter. Em suma, facilita o trabalho do aluno pois
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nao € necessario fazer apontamentos, e em altura de exames é so estudar o PowerPoint. No entanto,
mesmo com esta vantagem, estes, quando assistem a mais que uma aula seguida com apresentacoes,
desconcentram-se e pedem para o professor alterar a forma de conduzir a aula.

Ou seja, é um recurso didatico que, pessoalmente, gosto de utilizar para apresentar esquemas
e mapas de conceitos pois € Util e pertinente tanto para 0 aluno como para o professor, mas que deve
ser bem racionalizado e nao utilizado apenas porque € simples ou porque facilita a aquisicao dos
contetidos. Os resultados mostraram que 0s alunos preferem o improviso de um raciocinio desenvolvido
no quadro da sala de aula, uma apresentacao de conteudos estruturados mas sem impacto ou sem
estimulacao intelectual. A bondade do PowerPoint reside no grande potencial que tem em apresentar
conteudos de forma original. A limitacao ¢ o enfado que provoca quando € utilizado apenas para

depositar topicos.

Avaliacao do impacto do uso da WebQuest

Os alunos reagiram bem a este material didatico e cumpriram a sua tarefa com sucesso. Como
professor estagiario, mesmo respeitando o espaco dado ao aluno para desenvolver o seu trabalho,
consegui controlar o que cada um fazia através da aplicacao de relatdrios periédicos obrigatérios. Os
alunos, em relacao a esta tecnologia educativa, perceberam sem dificuldade a sua estrutura e objetivos,
respeitaram as regras e cumpriram as etapas sem dificuldades. No entanto, nao houve entusiasmo ou
euforia com o trabalho pois, apesar da boa aceitacdo da atividade, os relatorios e os trabalhos,
demoraram a ser entregues por falta de empenho.

A construcao, implementacao e execucao deste material foi um trabalho positivo e motivador.

Na analise que os alunos fizeram deste recurso didatico do universo de catorze alunos, seis
consideram que nunca a utilizam no seu estudo,

mostrando que de facto ndo é uma ferramenta que

M Nao respondeu
. ~ & Muito f 1 It
promova o0 estudo antes de provas de avaliacdo, o Teanenemene

B Frequentemente
 As vezes

WebQuest

sendo mais uma ferramenta de exploracao e de

Raramente
® Nunca

procura de conhecimento. Prova disso € a
importancia que lhe deram quanto a sua eficacia na Gréfico 12 - Utilizagao da WebQuest no estudo da filosofia

aprendizagem, com cinco alunos a considerar como sendo uma ferramenta eficaz, trés como sendo
muito eficiente e dois consideraram-no como sendo totalmente indtil, mostrando que é uma ferramenta
que nao relne consenso entre o0s alunos mas que, do ponto de vista da eficacia e da avaliacao do

produto final, € uma mais-valia para 0s alunos.
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Avaliacao do projeto e envolvimento da turma

@ Visitors Visitors
48
41
34
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@ Page views
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Grafico 13 - Consultas efectuados ao blogue filospratica.pt.la

O projeto de intervencado pedagogica supervisionada foi cumprido na sua totalidade na medida

em que todos os materiais didaticos caracterizados como sendo uma tecnologia educativa dentro das

TIC, foram utilizados pelos alunos num qualquer momento do seu estudo durante a minha intervencao

pedagogica.

Para quantificar os resultados de avaliacao referentes a utilizacao dos materiais e a

aprendizagem dos conteudos, foram utilizados os dados recolhidos pelo preenchimento de um

questionario anonimo pela turma, onde manifestaram as preferéncias e consideracdes sobre as diversas

ferramentas utilizadas. As visitas do blogue foram igualmente monitorizadas e as participacdes

assinaladas, como exemplo, apresento em cima (grafico 13), o volume das visitas do blogue do periodo

de um de junho a quatro de julho.

Uma das formas de
avaliacao do projeto ¢é a
interatividade e a recetividade dos
alunos, ou seja, dos feedbacks
que os alunos demostraram ao
utilizar as TIC no seu estudo.
Exemplo disso é uso do e-mail
para esclarecimento de duvidas,

envio de relatorios de aula ou

trabalhos para correcéo.

texto para o torneio de retorica

2 Tiago Silva

Para filospratica@hotmail.com

0 1 anexo (14,4 KB)

Em Primei...docx
@ Ver online
Transferir (14,4 KB)

Transferir como zip

Voltar a mensagens 3+ %

@ Documentos | 08-05-2012
Responder | v

Vista Ativa do Hotmail

Ola professor, como Ihe tinha dito aqui esta o texto para o torneio de retorcia, gostava que o
professor o vi-se para ver se esta bem ou se preciso de por mais alguma coisa e assim.

Obrigado Professor, ate quinta :)

Imagem 16 - Comunicagdo via email para correc¢éo de trabalhos
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No entanto, todos estes elementos s&o bons para uma avaliacao de recursos e nao de analise de
conhecimentos e contelidos apreendidos pelos alunos. Sendo assim, a par da avaliacdo de utilizacao
foram utilizadas fichas de trabalho, fichas formativas e testes de avaliacdo para conferir a apreensao dos

conhecimentos.

Impacto dos materiais didaticos utilizados
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Grafico 14 - Frequéncia de utilizacao dos diversos materiais didaticos utilizados no estudo da filosofia

Durante a intervencao pedagogica supervisionada foram utilizados varios materiais didaticos, no
intuito de analisar o impacto que cada um deles provocava nos alunos e de que forma o aluno lidava
com ele no seu estudo para a disciplina de filosofia. O resultado da avaliacdo dos alunos é apresentado
no grafico 14. Ficou claro que ha uma correspondéncia direta entre o seu uso na sala de aula e a

utilizacéao para o estudo individual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os jovens de hoje ndo pensam da mesma forma que as geracdes passadas. A construcédo do
conhecimento deixou de ser exclusivo da escola e, como tal, esta “deve alterar a sua concecéo
tradicional e comecar a estabelecer pontes com outros universos de informacao e abrir-se a outras
situacoes de aprendizagem” (Cruz & Carvalho, 2005: 201). Partindo desta linha de pensamento, defini
um projeto de intervencao pedagogica supervisionada que permitisse abordar as novas tecnologias ao
servico de uma area de aprendizagem tradicionalmente teorica.

Querendo trazer algo de novo ao estagio de ensino de filosofia, imprimi uma caracteristica pratica
aos conteudos lecionados, levando os alunos a desenvolver o seu pensamento critico fora da sala de
aula, pois com as TIC, a aula de filosofia passou a invadir o espaco cibernético do aluno. Com esta
abordagem a filosofia, segundo as observacoes e informacdes recolhidas através da experiéncia de
estagio, constata-se que os alunos estdo naturalmente motivados para o uso das TIC. Segundo o
pensamento de Vilatte (2005), a principal tarefa do professor ¢ adaptar os seus métodos de ensino as
novas tecnologias. Esta situacdo ¢ muito bem apresentada nas obras de Castells, Kerckhove, Prensky,
entre outros autores que mencionam as alteracdes nao s6 de pensamento mas de adaptacoes inatas que
as novas geracoes tém vindo a desenvolver devido & utilizacdo das novas tecnologias. E preciso admitir
que as TIC t&ém de se tornar uma “parceira no processo educativo” (Jonassen, 2007: 15).

No entanto, segundo a literatura e segundo a minha experiéncia, o dinamismo “endeusado” das
TIC ndo ¢é s por si um fator de sucesso entre os alunos uma vez que “os usos da internet, e da
Tecnologia Educativa em geral, possuem uma eficiéncia que esta dependente da eficiéncia dos
professores que as utilizam” (Bott e Crawford, citados em Castells, 2004: 299), pois, “inserir o
computador nas salas de aulas sem ter ideias de metodologia que 0 seu uso exige pode ser frustrante”
(Lollini, 2001: 26), e com resultados opostos aos desejados, colocando em risco a propria aprendizagem.
Como tal, ndo podemos dar como sucesso garantido o uso da tecnologia na sala de aula, uma vez que
esse sucesso estd dependente da forma como é apresentada aos alunos. Como afirma Mercado (2002:
2), as TIC nado sao “veiculos para a aquisicdo de conhecimento, capacidades e atitudes”, mas se estas

forem colocadas ao servico da educacao, devidamente configuradas e preparadas para obtencéo de
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objetivos sao uma mais-valia e uma oportunidade de recriar o papel do professor na sala de aula
estabelecendo uma nova forma de relacao entre o professor e 0 aluno.

Prensky (2009) defende que a utilizacdo na sala de aula de ferramentas digitais reforca a
memoria cognitiva dos alunos, nomeadamente na recolha, selecdo e armazenamento de informacao,
uma vez que estas tém na sua base uma estrutura de maior alcance que o ser humano, permitindo
tornar uma analise mais aprofundada e critica, sendo uma mais-valia que os professores devem
aproveitar e fundamentar, como esta previsto nos diferentes programas de lecionacao. Este ¢ um
caminho que nos esta a levar para um novo paradigma educacional, onde “a nova aprendizagem esta
orientada para o desenvolvimento da capacidade educativa que permite transformar a informacao em

conhecimento e conhecimento em acao” (Dutton, 1999 citado em Castells, 2004: 300). Salienta-se que

“o professor tem um novo papel a desempenhar: o de facilitador de aprendizagem, apoiando o aluno na sua
construcao individual e colaborativa do conhecimento; proporcionando-lhe autonomia na aprendizagem, incentivando
ao desenvolvimento de pensamento critico, a capacidade de tomada de deciséo e a aprendizagem de nivel elevado.”

(Carvalho 2007: 27)

Como estamos num ponto de viragem da educacéao tradicional, é urgente abrir o debate sobre o
impacto e influéncia que as tecnologias tém na educacao e na sociedade em geral.
O estudo e a literatura revelaram que o uso das tecnologias na sala de aula é uma mais-valia que

deve ser considerada e introduzida na pratica de lecionacédo. Tal como defende Balanskat:

“as escolas deparam-se como problema de uma fraca implementacéo organizacional das TIC pois estas ndo sao vistas
como uma parte da estratégia geral ao nivel da escola. Algumas escolas conseguiram desenvolver estratégias para as
TIC, mas elas nao estdo, no entanto, integradas nas estratégias gerais da escola. As TIC j& ndo sédo um objetivo por si,
um fenémeno isolado que requer uma estratégia especial. Ao invés disso, devem ser usadas para dar suporte ao

desenvolvimento da escola como um todo.” (Balanskat, 2006: 64)

Assim sendo, a escola deve ser um espaco de dialogo aberto e de transversalidade onde o
pensamento critico deve ser impulsionado e trabalhado de forma que o aluno cresca autonomamente.

Os resultados deste estudo evidenciam que o trabalho desenvolvido com os alunos na utilizacao
das tecnologias educativas se reflete a nivel de uma maior predisposicao para o estudo, onde o blogue
assume um grande potencial que deve ser considerado e potencializado pelo professor na organizacao e
dinamica de uma disciplina.

Saliento algumas das vantagens encontradas enquanto professor utilizador de um blogue:

1. E uma ferramenta que permite estabelecer um elo de comunicacdo direta com o
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professor. Esta vantagem pode ser considerada prejudicial para o professor uma vez que exige,
teoricamente, uma maior dedicacdo ao quotidiano. No entanto, esta observacao legitima néao se
reflete na pratica da utilizacao do blogue, desde que se entenda que a missao do blogue deve
estar bem definida e visivel aos seus utilizadores, devendo, ainda, possuir um espaco dedicado
aos contatos onde fica claro os horarios de resposta.

2. E um espaco de facil acesso e disponivel a todos os alunos, sendo uma plataforma ideal
para divulgar informacéo e disponibilizar os diversos materiais utilizados na sala de aula.

3. Fornece apoio as aulas, na medida em que todo o conteldo a lecionar e a propria
estruturacao da aula sao da responsabilidade do professor.

4. E um excelente organizador de estudo para o aluno.

Considero assim que a utilizacao do blogue nas minhas aulas foi uma experiéncia positiva e a
transpor para o meu futuro profissional.

Relativamente as restantes tecnologias utilizadas, considero que sao elementos que ajudam tanto
0 aluno como o professor nas suas tarefas, como ficou evidenciado nas escolhas dos alunos, que
destacaram o uso do computador e da internet no estudo da filosofia e desconsideraram o uso dos
tradicionais cadernos de exercicio, preferindo materiais didaticos como as apresentacdes de multimédia e
manuais.

Os alunos procuravam 0s recursos mais praticos de serem usados e 0s que mais facilmente Ihes
davam as respostas que necessitavam para atingir os objetivos, sendo os de cariz tecnoldgico os mais
aptos para o fornecimento de uma resposta mais eficaz.

Da minha experiéncia como professor estagiario fica a certeza de ter desenvolvido um estudo
com os alunos que me permitiu desenvolver teorias e materiais didaticos que me serao fundamentais
como futuro professor de filosofia. Foi um estagio rico em experiéncias onde me senti verdadeiramente
um professor, integrado numa comunidade escolar dinamica, preocupada com os alunos e focada em
objetivos, tendo assumido um papel colaborativo com os restantes professores.

Como sugestdo para trabalhos futuros, humildemente recordo que tinha como fim estudar e
analisar o impacto do uso da tecnologia no ensino da filosofia. Considero, neste momento, que a
pergunta continua a ser pertinente e merece ser estudada num contexto fora de um estagio profissional,
na medida em que tal analise requer, em primeiro lugar uma amostra significativa, impossivel de obter

numa situacao de estagiario.
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Devido a dificuldade acima mencionada, considero que o estudo e dindmicas realizadas séo
pertinentes mas que deveriam ser aplicadas num universo mais amplo com uma amostra superior em
diversos contextos socioecondmicos. No entanto, fica expresso o meu desejo em voltar a este estudo
num contexto mais exigente ao estudo desta importante dinamica relacional entre a tecnologia e a

filosofia na pratica do ensino. Por isso considero ser:

“essencial intensificar o esforco de investigacao e a experimentacao social e técnica, a fim de antecipar os progressos
esperados no dominio da organizacdo da educacédo e da formacdo, bem como generalizar as melhores préticas (...)
modelos de formacdo baseados na colaboracdo, na iniciativa e na criatividade.” (CCE, 2000, citado em Cardoso:

2010: 67)

Uma vez que € urgente que as novas tecnologias sejam analisadas e ponderadas, ndo s6 numa
perspetiva facilitadora do estudo para os alunos, mas também numa perspetiva de apoio a pratica letiva,

¢ importante para esse efeito haver, tal como aludiu Balanskat:

“mais investigacao fundamental, em pequena escala, centrada em ferramentas TIC especificas deve ser combinada
com a investigacdo que ¢ muito mais ligada a pratica: novos caminhos apontam para o desenvolvimento de uma
atitude critica e reflexiva entre os professores, ou a realizacdo de pesquisas pelos proprios professores (acompanhada
por investigadores) e envolvendo as escolas na definicdo das questdes de investigacdo. Além disso, os resultados da
investigacdo deverdo ser disponibilizados aos profissionais de uma maneira que lhes seja util (folhetos, facil acesso a
dados da investigacao e formas adequadas de se comunicar os principais resultados da investigacdo) .” (Balanskat,

2006: 64)

S6 desta forma se podem aperfeicoar conhecimentos e técnicas que permitem abrir o caminho a
nova educacéo. Neste campo, é chegada a altura de haver um estudo sério que permita dar uma
resposta assertiva e aponte caminhos para uma evolucdo de qualidade.

A nivel pessoal, 0 estagio teve um impacto igualmente positivo e muito importante, permitindo
solidificar a minha ambicao em desenvolver um trabalho de qualidade, de dedicacao, e de rigor crescente
ao servico do ensino da filosofia, contribuindo para o amadurecimento e solidificacdo da minha escolha

profissional.
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INTRODUCAO

O presente projeto de intervencdo pedagodgica supervisionada insere-se no ambito da
unidade curricular de estagio profissional do 2° ano do ciclo de estudos conducente ao grau de
Mestre em Ensino da Filosofia no Ensino Secundario, no ano letivo de 2011/2012. O projeto vai
ser implementado na escola Secundaria de Vilela, no concelho de Paredes, a turma 11°A do curso
cientifico-humanistico de ciéncias e tecnologias.

O titulo escolhido para este projeto, O impacto da tecnologia educativa no ensino da
Filosofia, reune em si o principal objetivo e conteudos abordados e estudados ao longo do projeto
de intervencao. Os objetivos principais deste projeto sdo utilizar, explorar e fundamentar o uso da
tecnologia educativa num contexto pratico e singular como é a filosofia. Pretendesse que se
estabeleca e se racionalize o impacto que um determinado material didatico, sofisticado ou
simples, tem na apreenséo dos conteudos e o grau de aceitacao entre os alunos.

CARATERIZACAO DA ESCOLA

A Escola Secundaria de Vilela possui o 3° ciclo e secundario. Criada em julho de 1997,
esta situada na freguesia de Vilela, no concelho de Paredes. Encontra-se a meia hora da cidade do
Porto e esta integrada na regido do Vale do Sousa, zona de transicéo entre a Area Metropolitana do
Porto e o interior da Regidao Norte. Os seis concelhos do Vale do Sousa integram um largo conjunto
de freguesias (144) que abrangem uma area de aproximadamente 767,1 km2. A freguesia de
Vilela confina: a oeste com a cidade de Lordelo, a sudoeste com a cidade de Rebordosa, a Norte
com a Vila de Duas Igrejas, a Nordeste com a freguesia de Sobrosa. Lordelo e Rebordosa sao as
cidades de onde provem o maior numero de alunos, salientando que esta encontrasse com
acessos rodoviarios, nomeadamente, pela autoestrada A4 e A41.
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A escola esta inserida numa zona socio economica considerada estavel onde nao existem
relatos de criminalidade graves ou situacoes estremas de risco e/ou caréncia social estrema. No
entanto o relatorio de avaliacdo externa de 2007 realca o fato de 50% da comunidade escolar
receber apoio econdmico social, reflexo de uma economia familiar fragil. Vilela tem um ambiente
semiurbano onde predomina a industria do mobiliario.

A escola esta organizada em 4 blocos, tendo 38 salas de aulas. Os laboratérios de fisica,
quimica e biologia funcionam em espacos especificos e apropriados, tal como as salas de
informatica e de educacao visual e tecnoldgica. A escola esta ainda equipada por uma Biblioteca
integrada na rede nacional de bibliotecas escolares, um pavilhao gimnodesportivo, campo de jogos
com balneario e um polivalente onde funciona a radio escolar, bufete, cozinha, refeitorio e sala de
alunos. Na sua estrutura podemos encontrar ainda sala dos professores com bar, e varios
gabinetes de apoio aos alunos. A escola encontrasse em excelentes condicdes de conservacéo e
limpeza, devidamente preparada para as intempéries e com todas as comodidades de uma escola
para o uso e exploracao das tecnologias educativas.

Na presente data, a escola conta com uma equipa de 106 docentes e de 32 nao
docentes, com um numero total de 943 alunos, espalhados pelo ensino basico, secundario,
profissional e EFA. O seu projeto educativo, esta alicercado numa ideia de escola para a inclusao
dos alunos enquanto individuos e cidadaos criticos e interventivos na sociedade moderna e
democratica, sendo o papel prioritario da escola promover o acesso e sucesso educativo dos
alunos, valorizacao do espaco e do papel educativo numa preparacao para a cidadania. A escola
de Vilela fomenta parcerias com varias instituicoes e privilegia o envolvimento dos Pais,
Encarregados de Educacdo e da comunidade local na vida escolar. Prova disso sao as inumeras
atividades extracurriculares que a prestigiam e que a tornam numa das melhores escolas da regiao.

CARATERIZACAO DA TURMA

O projeto de intervencao pedagdgica supervisionada ira ser implementado na turma do
11°A do curso de cientifico-humanistico de ciéncias e tecnologias, a turma € constituida por 17
alunos, sendo 11 do sexo masculino e 6 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 16
e 0s 18 anos de idade.

E uma turma que, de modo geral, se caracteriza pela homogeneidade tanto no seu padrao
comportamental como no aproveitamento escolar. Tem uma postura educada mas que se distrai
muito faciimente, mantendo um indice de concentracao muito baixo e um grande nivel de conversa
lateral, dificultando a aprendizagem. No entanto, todos os professores sao da opinido que € um
grupo simpatico, educado e que quando se empenha obtém excelentes resultados. Exemplo disso,
¢ o desempenho da turma a disciplina de Filosofia onde nas primeiras avaliacdes apenas dois
alunos tiraram negativas altas. Os docentes, na presente data, estdo preocupados com o
desempenho geral da turma, mas consideram que conseguem trabalhar com a turma e que
podem melhorar muito a prestacao do grupo.

No geral, considera-se que a turma tem um bom ambiente, com espirito de interajuda e
colaborativo. A apontar dois defeitos: a falta de estudo e o pouco indice de concentracdo. Foram
estas Ultimas caracteristicas que despertaram a minha atencdo e foram imprescindiveis para a
minha escolha desta turma. Tendo em conta que pretendo trabalhar e explorar o impacto que o
uso de uma determinada tecnologia tem na sala de aula, bem como estudar o seu grau de
impacto, capacidade de captar atencao e transmitir conhecimentos, considero este grupo ideal
para o efeito. Parto do principio que tenho de o motivar e, mais do que isso, manter os indices de
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concentracdo normais. Se optasse por fazer este estudo numa turma mais aplicada e heterogénea,
nao seria tao ilustrativo pois o grupo por natureza estaria motivado e recetivo naturalmente a
aprendizagem, 0 que nao acontece neste grupo, sendo necessario inovar e criar formas de os
cativar e trazer para o estudo.

EXPOSICAO DO PROJETO

O meu projeto de intervencdo pedagogica supervisionado tem como fim lecionar a
disciplina de Filosofia nos conteudos do 11° ano, de acordo com as linhas orientadoras do Sistema
Nacional de Educacao e de acordo com o plano educativo da escola.

Sendo assim, € minha funcao transmitir os conceitos filosoficos e explorar 0 pensamento
critico dos alunos para que estes no final da minha intervencdo tenham uma capacidade reflexiva,
capaz de identificar um argumento logico, um discurso retérico e argumentativo e se este ¢ legitimo
ou contém falacias. Exaltando também a verdadeira natureza humana na busca do conhecimento
e no derradeiro aperfeicoamento do conhecimento cientifico, fomentando uma postura critica sobre
0s conteudos apresentados de encontro com a formacado necessaria e indispensavel para a
formacao de um cidadéo consciente e interventivo na sociedade democratica.

O meu projeto tera como principal objetivo motivar para o pensamento auténomo e
criativo, recorrendo a diversos recursos didaticos que vao desde o mais tradicional como o texto,
até ao mais sofisticado como elementos de multimédia e de interacao entre ambiente digital e o
aluno, numa perspetiva de construcao e um conhecimento solido e colaborativo entre todos os
intervenientes. Desta forma, irei explorar os conteudos de filosofia do 11°ano, tendo em vista que,
no resultado final do meu trabalho, pretendo apresentar um estudo sobre a recetividade dos alunos
aos conteudos filosoficos lecionados como auxilio dos diversos materiais, dando principal destaque
aos didaticos que se enquadram no plano tecnoldgico digital, uma vez que na presente data, na
sua generalidade, as escolas portuguesas estdo preparadas para as novas tecnologias e os alunos
entram na escola com a expectativa de utilizarem os equipamentos que eles tanto usam, como o
caso do computador ou leitor de mp4, como sendo a sua principal ferramenta de aprendizagem.

A tematica que irei abordar, no meu entender, sao os conteudos mais importantes e
pertinentes que a filosofia pode explorar no ensino secundario, uma vez que 0 aluno tera
oportunidade para refletir sobre a forma de comunicar e mais amplamente sobre o que e a
comunicacdo como forma de se atingir uma objetivo ou persuadir alguém. E uma ferramenta de
utilizacéo transversal a todas as disciplinas e fundamentalmente na vida enquanto elemento de
uma sociedade. Deste ponto de vista, faz todo o sentido que a filosofia se aproxime da realidade
dos alunos e que introduza os elementos tecnologicos que sao familiares aos alunos para que estes
de uma forma natural e inconscientemente tenham nocao do ato de filosofar, e que o podem fazer
nao so a partir de um texto, de uma poema, ou que esta ¢ uma atividade exclusiva da escola, mas
que também entendam que ¢ uma atividade que pode e € feita nas redes sociais que usam, nos
blogues que visitam e nas musicas que ouvem. Pretendo com o meu projeto de intervencao
pedagogica supervisionado uma aproximacao dos alunos aos conteudos filosoficos através dos
seus meios e na sua zona de conforto.
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METODOLOGIA / PROBLEMA

O estudo para este projeto serd essencialmente baseado na interacdo entre o elemento
professor e aluno interligados pela tecnologia educativa. Esta ideia de analisar o impacto das
tecnologias educativas no ensino nao € original, pois € ja uma tematica com uma certa visibilidade
e estudo. No entanto os estudos atuais trazem uma desvantagem para a Filosofia, pois sendo
tradicionalmente uma disciplina teérica nao existem muitos trabalhos nem uma abordem
especifica a estes contetdos, como tal e devido a esta dificuldade, a sustentabilidade tedrica do
meu relatorio sera apresentada de acordo com os estudos da psicologia da adolescéncia e
comportamental previamente feitos e expostos, tal como me sustentarei nos teoricos da educacéo
que comegcam a perceber que os alunos estdao a mudar e é necessario aproximar 0 espaco escola
as necessidades atuais dos alunos. Sustentando as afirmacoes em relacéo a eficacia dos métodos
com a avaliacdo dos resultados obtidos pelos alunos.

A grande vantagem do meu projeto € a sua vertente pratica, uma vez que todo o trabalho
se resume a uma interligacao entre os 3 elementos (professor, aluno, tecnologia), sendo a sua
implementacao na sala de aula extensivel aos contexto fora da escola.

O projeto perseguirad os seguintes objetivos:

. Criar ferramentas multimédia para explorar a criatividade e o pensamento critico;
. Reconhecer os conceitos filosoficos;

. Identificar um raciocinio logico;

. Desenvolver capacidades criticas e reflexivas sobre os conceitos abordados;

. Ser capaz de elaborar e transmitir um exposicao individual e original.

Para atingir os objetivos assinalados utilizarei as seguintes estratégias:

1. O método de eleicdo, na sala de aula, sera o magistral recorrendo sempre que
possivel ao debate e discussao de ideias e conceitos;

2. Criacao de um blogue de turma, onde em cada aula um aluno colocara o resumo
da mesma;

3. Utilizacdo de projecdo de esquemas sintese dos conteudos (disponiveis
posteriormente no blog);

4. Utilizacao de ferramentas de multimédia como videos e som;

5. Criacdo de uma espaco de debate no blog da turma para colocar e tirar duvidas;

6. Por aula, sera realizada uma micro ficha com escolhas multiplas para avaliar o
grau de atencao e os contetdos aprendidos nessa aula;

7. Utilizacao dos recursos on-line como manual interativo, sites especificos de

filosofia, enciclopédias, base de dados para completar os conteudos do programa.

Desta forma tentarei encontrar os motivos determinantes que incentivam ou afastam os
alunos da aprendizagem dos contetudos da Filosofia.
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Este problema fundamentou a minha escolha, O impacto do uso das tecnologias no
ensino da filosofia, pois se 0s alunos de hoje, como estd descrito na obra de Castell, Homo
Zappiens, sao mais evoluidos e com aptidées de manuseamento e controlo das tecnologias muito
superiores a nos e que prevé que estas novas aptiddes sao uma mais valia para sociedade,
estando neste momento a serem desconsideradas e menosprezadas. E pertinente comecar a
pensar em formas mais apelativas e cativantes de transmitir conhecimentos e conceitos nas
escolas, mesmo em disciplinas de teor mais teérico, como € o caso da Filosofia.

CALENDARIZACAO

12 fase - Observagcdao - de Outubro a Dezembro

Observacao de aulas;
Planificacao do projeto de intervencéao pedagogica supervisionada:;

Pesquisa de bibliografia;

AN

Questionario aos alunos e professores sobre quais os materiais didaticos que

preferem utilizar;

(\

Planificacao das aulas;

v Escolha e preparacdo dos materiais didaticos;

e 2% fase - implementacédo - de Janeiro a Abril

v Exposicdo do projeto pela lecionacdo dos conteudos programaticos previstos no
curriculo nacional de Filosofia (aulas de 90 minutos)
V' Material didatico diverso:
= Texto;
= Manual;
=  Manual de atividades;
= Apresentacdes PowerPoint;
= Jogos didaticos;

= Videos/som;

= |nternet:
*  Pesquisa;
* Blog;

* Redes sociais;
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Guiao de apoio;
e Visita de estudo;
¢ Trabalho de campo;
e Trabalho de grupo e individual;
e Debate;
= Fichas formativas;
= Fichas de avaliacao;
= Ficha de avaliacdo de indice de assimilacéo de conteudo por aula;
= Reflexdo critica final;
= Grelhas de observacao e avaliacao.

e 3% fase - Analise/Avaliacao - de maio a julho

v Organizac3o da informacao;

v Monitorizacdo dos dados e extracdo da informacao;

INTERVENIENTES

Os intervenientes no projeto de intervencao pedagogica orientada sao:

O mestrando Joaquim Miguel Dias Barroso
Supervisor Doutor Artur Manso;
Professora cooperante Dra. Paula Ribeiro

Alunos do 11°A da Escola Secundaria de Vilela
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Escola Secundaria de Vilela, 5 de Maio de 2010
Para
O/A Encarregado(a) de Educacao

de

Aluno(a) da Escola Secundaria de Vilela

Na qualidade de professores estagiarios, afectos a Escola Secundéria de Vilela, estudantes do
Mestrado em Ensino da Filosofia, Ensino Secundario, a decorrer na Universidade do Minho, Braga,
vimos por este meio solicitar autorizagdo para integrar informacdes de inquéritos/trabalhos realizados
pelo seu educando num estudo que constituira o relatorio final de estagio conducente ao grau de mestre.

Os procedimentos utilizados nestas actividades obedecerdo as determinac¢des dos principios
éticos recomendados, garantindo-se a confidencialidade das informagdes recolhidas que servirdo
unicamente para o efeito pretendido.

O seu educando terd apenas de participar naturalmente nas aulas da disciplina de Filosofia,
cooperando com o(a) professor(a) no ensino-aprendizagem que ai vai ser desenvolvido.

Agradecemos antecipadamente toda a colaboragio.

O professor estagiario,

R
Eu, , Encarregado de Educagio do(a)
aluno(a) autorizo o meu educando a participar nas

actividades acima referidas.

O Encarregado de Educacdo
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Anexo 3: Planificacao da Regéncia






Estagiario:  Joaquim Miguel Dias Barroso - U. Minho /pg18013 S
2 | Escola: Secundaria de Vilela Ano: 10° Turma: A ECO-ESCOLAS
Secunsc_Icéori: Unidade: 2. - Estudo do conhecimento cientifico Professora: Paula Ribeiro
de Vilela Subunidade:  2.1. - Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico Data: 10 de maio de 2012

Planificacao de Aula | Aula 49 | Regéncia 11|

0 aluno devera: Conteudo da aula E‘ Conceitos Atividades Material didatico Metodologias
(=
A ) No dominio Cognitivo * Revis@o sobre o forma como se pode conhecer. 10 v Gnosiologia. 1) Esquema pag. 172 - Video projetor v Expositivo;
* Revisdo do conceito de gnosiologia. v Epistemologia. - Computador v Dialogo Socrético;
v Conhecimento vulgar 2) 0 que ¢ a gnosiologia? i '”teme;' o . ¥ Questdes Abertas.
o Explore o conceito de gnosiologia e de | ® Exposicdo do conceito de epistemologia. , (senso ‘?Omum)v 3) 0 que ¢ a epistemologia? hitp://filospratica.pt la
epistemologia. —  Distingao do epistemologia de gnosiologia. 35 Qonhgcwmento - Quadro de giz
* Distinga o conhecimento vulgar do conhecimento - Funcao de compreensdo, normativa e legisladora C|evnt|f|co,' - - Manual
cientifico. relativa & pratica de fazer cientifica. v’ Método cientifico. Contextos 11.° ano
. i ; ientifi - Filosofia da Ciéncia, reflexdo critica no ambito de v Hipotese.
Problematize o método cientifico. ) : : v Teoria - Video, Senso._ Comurm.mp4
* Definir hipdtese e suas caracteristicas. compreender a metodologia, o sentido e :
significado do conhecimento cientifico, obstaculos - Video, Ciénciamétodo.mp4
e impacto na sua aplicabilidade.
B ) No dominio das atitudes e dos valores
4)  Esquema pag. 176
¢ Conhecimento Vulgar - Origem, fundamento e aplicabilidade. 5)  Visualizacdo de imagens de ilusdo
o Adquira habitos de estudo e de trabalho | * Conhecimento Cientifico * PPT11_10.04.2012_48.ppsx
auténomo. - Distincdo de conhecimento vulgar. 35
* Desenvolva atitudes de discernimento critico - O método cientifico.
perante a informacéo e os saberes transmitidos. 6) Podemos Confiar nos sentidos?
* Desenvolva o respeito pelas convicgdes e atitudes 7)  Visualizacao do filme
dos outros, descobrindo as razdes dos que Video_Senso_Comum.mp4
pensam de modo distinto. - A ciéncia como evolugdo ao longo dos tempos. 8) 0O que é a ciéncia?
e Assuma posicdes pessoais, como convicgdo e 9) \Visualizacao do filme
tolerancia, rompendo com a indiferenca. Video_Ciéncia_e_o_método.mp4
10) Construcdo de uma tabela sintese.
. . B ¢ Distincdo de ciéncias naturais de ciéncias sociais e 11) Conseguem identificar algum
C) No dominio das competéncias, métodos e humanas. 10 momento na historia onde uma teoria
instrumentos * Criacdo de um mapa de conceitos / tabela sintese de ideias. foi contestada e mesmo contrariada?
12) Quais séo as ciéncias que conhecem?
90 (elaboracao de tabela e classificacdo)
1. Amplie as competéncias bésicas de discurso,

informacao, interpretacdo e comunicagéo.
Desenvolva as competéncias de andlise e
interpretacao de textos e de composicao
filosdfica.

Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario

método cientifico.

Sumario da aula

Gnosiologia e epistemologia, caracteristicas e diferencas.

Conhecimento vulgar e o conhecimento cientifico, exposicéo do

93

Verificagcao da aprendizagem

v
v
v

Didlogo orientado;
Anélise de texto;
Questdes de interpretacao.

Avaliacao

Avaliagao continua e formativa;

Argumentacao consciente e fundamentada;

v
v Participacdo ativa e critica;
v
v

Cumprimento das tarefas.
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Conteudo lecionado: Recurso utilizado : s Atividades realizadas:

& nimero da regéncia / nimero da aula / dia.més.ano

13) Apresentacao do Blog filospratica.pt.la.

- Internet - Blog http.//filospratica.pt.
eme 0g htp:/ flospratica.pt.a 14)  Leitura do resumo da aula anterior.

- Equipamento informatico

» Exposicdo e exploracdo da estrutura que Quadro de giz 15) Elaboragao de tabela, no quadro, com as diferentes fazes da
itui estrutura de argumento.
constitul um argumento. - PowerPoint: PPTI_05.01.2012_26.pplx deae )
» Definicdo das regras de construgdo de um ) 16) Elaboracao de lista, no quadro, de regras de construcao de um
- Manual do aluno: Contextos 11.° ano
argumento. argumento.

* Grelha de observagéo dos alunos para . . )
17) Apresentar esquema sintese da matéria, através de uma

apresentacao animada.
18) Exercicio pratico do manual de aluno.

avaliar o impacto do blogue.

Objetivos:

01/26/05.01.2012

v Caracterizar o trabalho filoséfico como atividade interpretativa e argumentativa.

v Explicitar o carater linguistico-retérico e logico argumentativo do discurso filosofico.

v’ Situar os problemas filoséficos no seu contexto histérico-cultural.

v" Adquirir instrumentos cognitivos, conceptuais e metodoldgicos fundamentais para o desenvolvimento do trabalho filoséfico.

Conceitos: argumento; premissas; concluséo; falacias informais; exordio; discussao; peroragao.

- Internet - Blog http.//filospratica.pt.la

- Equipamento informatico 19) Resumo da aula anterior.
» Debate de ideias sobre o contexto de um - Quadro de gz 20) - Apresentaggo de um video.
- Video: ArgumentClinic-MontyPython.mp4 21) Elaboragao de tabela, no quadro, com os diferentes tipos de

argumento e da sua dindmica.

. - L - PowerPoint: PPT2_10.01.2012_27.pptx argumentos.
» Exposicao e exploracdo dos varios tipos de i . )
- Manual do aluno: Contextos 11.° ano 22) Apresentar esquema sintese da matéria, através de uma
N argumentos. . - .
b= * Grelha de observagéo dos alunos para apresentacao animada.
(: avaliar o impacto do uso do video na 23) Exercicio pratico do manual de aluno.
o
S sala de aula.
i
~
N
~ | Objetivos:
N
o

v Caracterizar o trabalho filoséfico como atividade interpretativa e argumentativa.

v Explicitar o carater linguistico-retérico e logico argumentativo do discurso filosofico.

v’ Situar os problemas filoséficos no seu contexto histérico-cultural.

v" Adquirir instrumentos cognitivos, conceptuais e metodoldgicos fundamentais para o desenvolvimento do trabalho filoséfico.

Conceitos: entimema; inducao; analogia; autoridade.

- Internet - Blog http.//filospratica.pt.la

. ) i 24) Resumo da aula anterior.
- Equipamento informatico

25) Leitora de varios textos, através de uma apresentacéo animada,

» Exposicéo e exploracao dos varios tipos de - Quadro de giz

fim de explorar e identifcar os varios tipo de falécias.
faldcias formais. - PowerPoint: PPT3_12.01.2012_28pps i de explorar e identiicar os varios fpo e laacias

26) Elaboracao de tabela sintese, no quadro, com os diferentes tipos

- Manual do aluno: Contextos 11.°ano L
de falacias.

Grelha de observagao dos alunos para
avaliar o impacto do uso do PowerPoint.

Objetivos:
v Caracterizar o trabalho filoséfico como atividade interpretativa e argumentativa.

03/28/ 12.01.2012

v Explicitar o carater linguistico-retérico e logico argumentativo do discurso filosofico.
v |dentificar no discurso as falacias informais de causa falsa; peticdo de principio; ad hominem; apelo & forca; apelo & ignorancia; apelo & misericordia; falso dilema:
derrapagem (ou bola de neve) e falacia do boneco de palha.

Conceitos: falacia; causa falsa; principio; ad hominem; apelo & forca; apelo & ignorancia; apelo a misericordia; falso dilema; derrapagem; boneco de palha.

s Durante as minhas regéncias tive na sala de aula um posto informatico (computador com ligacdo a internet) uma vez
que toda a escola esta devidamente informatizada e os processos administrativos como marcacao de faltas e registo de
sumarios sao tarefas executadas exclusivamente pela internet. No entanto, para além do equipamento destinado ao
professor estavam disponiveis dezassete pontos informaticos, quadro interactivo e video projector (funcao atribuida ao
quadro interactivo, quando utilizado em modo de projecdo). Sendo assim, de modo a simplificar a descricdo dos
recursos mencionados na coluna dos recursos utilizados, na tabela seguinte, substituirei todos estes recursos pela
expressao “equipamento informatico”.
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04/29/ 17.01.2012

05/30/ 19.01.2012

06/31/ 24.01.2012

07/32/ 26.01.2012

»

¥

Argumentacéo e Filosofia. - Internet - Blog http.//filospratica.pt.la .
27) Resumo da aula anterior.

» Caracterizagao da retorica e do seu - Equipamento informatico o ) L ~
) ) 28) Exposicao do conceito de retorica e exploragao do seu contexto de
contexto social e desenvolvimento. - Quadro de giz riem
origem.
» Exploragao dos conceitos de Sofista e de - Manual do aluno: Contextos 11.°ano e _ )
i ~ 29) Elaboragdo de uma tabela, no quadro, com as diferencas
Filésofo. * Grelha de observagéo dos alunos para ) i
R ) ) ) existentes entre Sofistas e Filésofos.
» Abordagem a perspetiva de Michel Meyer avaliar o impacto do uso do quadro da L L
R ~ L 30) Realizagao de um exercicio pratico.
relativa & evolucéo da retérica. sala de aula.
Objetivos:

v Realizar uma breve aproximacao historica ao conflito entre filosofos e retores na disputa pela prioridade na educacao e formacéo do cidaddo na Grécia, evidenciando o
vinculo substantivo que une a filosofia a retorica e uma e outra a democracia.

v Proceder a uma critica filosofica ao uso da retdrica, distinguindo entre persuaséo e manipulacdo, bem como a necessidade de um uso ético da retorica.

v" Reconhecer que toda a argumentacéo filosoficamente aceitavel deve ser regulada pela procura da verdade, tendo por finalidade o efectivo conhecimento da realidade.

Conceitos: sofista; filosofo; verdade; Bem; identidade/contradicao; intuitivo/discursivo; saber/opinido; sensivel/inteligivel; aparéncia/realidade.

31) Resumo da aula anterior.

» 0 estado democratico, caracteristicas e ) ) 32) Apresentacéo de esquema-sintese, no quadro interativo, sobre
- Internet - Blog http.//filospratica.pt.la L X
funcionamento. ) ° . retdrica, sofistas e filosofos.
X - Equipamento informatico . , - i
» A retdrica como complemento da Quadro de gi 33) Apresentacéo da pergunta o que € um cidadao? Através de uma
- Quadro de giz
democracia. apresentacéo animada. Onde foram apresentados e explorados os
. ) N ) - PowerPoint: PPT5_19.01.2012_30.ppsx P ¢ ) ) b s ’ .
» Persuasdo e manipulacao, caracteristicas e diversos conceitos como cidadania, estado politico e democracia.
o - Manual do aluno: Contextos 11.° ano. ~ i o
aplicabilidade. 34) Construcdo de esquemas-sintese, no quadro, com a participacao
dos alunos.
Objetivos:

v Realizar uma breve aproximacao histérica ao conflito entre filosofos e retores na disputa pela prioridade na educacao e formacéo do cidadao na Grécia, evidenciando o
vinculo substantivo que une a filosofia a retorica e uma e outra a democracia.

v Proceder a uma critica filosofica ao uso da retdrica, distinguindo entre persuaséo e manipulacdo, bem como a necessidade de um uso ético da retorica.

v" Reconhecer que toda a argumentacao filosoficamente aceitavel deve ser regulada pela procura da verdade, tendo por finalidade o efectivo conhecimento da realidade.

Conceitos: Bem; saber/opinido; direitos/deveres; cidadao; cidadania; estado; democracia; persuasao; manipulacéo; liberdade de expressao.

~ - Internet - Blog http.//filospratica.pt.la 35) Resumo da aula anterior.

» Exploracao da perspetiva de verdade tendo ) - . L . )
como base a filosofia platonica - Equipamento informatico 36) Projecao da imagem do quadro de Salvador Dali: Cisnes
Averdade no plano on[io\d ico 'e - Quadro de giz Refletindo Elefantes (IMG6_24.01.2012_31.jpeg).

»

P i - Imagem: IMG6_24.01.2012_31.jpeg 37) Leitura do Texto 14, Contextos 11.°/pag. 109.

gnosiologico, distingdo entre verdade e ser

)
da doxa - Manual do aluno: Contextos 11.° ano 38) Leitura do Texto 15, Contextos 11.°/pag. 111.
- N - Guido Debate: GD_6_24.01.2012_31.pdf 39) Leitura do Texto 16, Contextos 11.°/pag. 112.
» O relativismo do discurso cientifico. - - . i
_ ) ¢ Grelha de observagéo dos alunos para 40) Construcdo de um esquemas-sintese das tematicas abordadas.
» Exploracdo de pensamento critico e o . o ; »
auténomo avaliar o impacto do uso guides na sala de 41) Realizagao de uma debate entre Sofistas e Fildsofos
’ aula. subordinado ao tema o papel do Discurso.
Objetivos:

v Proceder a uma critica filosofica aos usos da retorica, distinguindo entre persuasdo e manipulacdo, bem como a necessidade de um uso ético da retorica.

v Reconhecer as varias dimensdes da realidade.

v Desenvolver um pensamento critico sobre a importancia do discurso e do seu contexto.

v" Reconhecer que toda a argumentacéo filosoficamente aceitavel deve ser regulada pela procura da verdade, tendo por finalidade o efectivo conhecimento da realidade.

Conceitos: Bem; saber/opinido; absoluto/relativo; subjetivo; objetivo; verdade/validade.

_ ) - Internet - Blog http.//filospratica.pt.la 42) Resumo da aula anterior.
» Exploracao da postura e discurso dos . _ . - L -
: - Equipamento informatico 43) Apresentacdo de um cartoon com as varias opinioes/ perspectivas
intervenientes num debate. ) i ,
0 conceito de Berm em Plato. o borm & - Quadro de giz de filésofos sobre o que € o bem.
» , . ;
mal so da retérica - Imagem: IMG7_26.01.2012_32.jpg 44) Construcao de esquemas-sintese, no quadro, com os alunos.
' - Manual do aluno: Contextos 11.° ano. 45)  Ficha de trabalho do manual, pag.149.

Objetivos:

v’ Distinguir o bom e mau uso da retorica.

v Desenvolver um pensamento critico sobre a importancia do discurso e do seu contexto.

v" Reconhecer que toda a argumentacéo filosoficamente aceitavel deve ser regulada pela procura da verdade, tendo por finalidade o efectivo conhecimento da realidade.

Conceitos: Bem; saber/opinido; absoluto/relativo; subjetivo; objetivo; verdade/validade; dogma; ceticismo.
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09/40/ 28.02.2012 08/38/ 16.02.2012

10/41/ 01.03.2012

.- /46/ 20.03.2012

11/48/ 10.04.2012

»

¥

As duas formas de possibilidade de
conhecimento.

Exploragao do conceito de Dogmatismo e
Ceticismo.

O problema da origem do conhecimento,
perspetiva racionalista e empirista.

»

¥

»

¥
.

Objetivos:

46
Internet - Blog http.//filospratica.pt.la )

Equipamento informético

Quadro de giz

Manual do aluno: Contextos 11.° ano
Podcast. Origem_do_conhecimento.mp4
Grelha de observagao dos alunos para
avaliar o impacto do uso do Podcast.

a o g s s
Do Le®

v Destingir o saber do saber fazer e conhecimento de crenca.
v |dentificar o conhecimento como sendo uma crenca verdadeira justificada.

v’ Distinguir o conhecimento a priori de a posteriori.

Resumo da aula anterior.

Apresentacao da questao: qual é o problema da possibilidade
(validade) do conhecimento?

Leitora texto 12, pag.141, Contextos.

Leitora texto 13, pag. 143, Contextos.

Leitora texto 14, pag. 146, Contextos.

Leitora texto 15, pag. 147, Contextos.

Visualizagdo do Podcast a Origem do Conhecimento

v Saber formular o problema da justificagao/validade do conhecimento: “ Sera que sabemos o que julgamos saber?”

v Fazer a distingdo de dogmatismo e ceticismo

Conceitos: dogmatismo; ceticismo; racionalismo; empirismo.

» Apresentacao de René Descartes e da sua -
filosofia. -
» O método cartesiano , cogito, provas da -
existéncia de deus e os principios -
fundamentais do conhecimento. -

Objetivos:

Internet - Blog http.//filospratica.pt.la
Equipamento informatico 53)
Quadro de giz 54)
Imagens: IMG_Descartes.jpg

Manual do aluno: Contextos 11.° ano

v Confrontar as teorias filosoficas sobre a atividade cognitiva.
v Distinguir o racionalismo cartesiano do empirismo.

v Fazer a distingao de Dogmatismo e Ceticismo

Resumo da aula anterior, apresentacéo de esquema-sintese

Exercicio do manual, pag. 149.

v Confrontar a posicao de Descartes e de David Hume quanto & validade e origem do conhecimento, racionalismo vs empirismo.

Conceitos: dogmatismo; ceticismo; racionalismo; empirismo; método; intuicéo; deducao; cogito; fenomenologia.

(NOTA: na presente aula, devido a procedimentos

administrativos, escolares,  nao fui possivel -
concluir os contetidos da aula anterior, sendo -
continuados nesta regéncia) -

»

¥

Apresentacao de David Hume e da sua
filosofia.

Exploracao da filosofia empirista de David
Hume.

»

¥
.

Objetivos:

Internet - Blog http.//filospratica.pt.la
Equipamento informético

Quadro de giz

Manual do aluno: Contextos 11.° ano.
Imagens: IMG_Hume.jpg

Video: Deus_n_existe-Mitchell and Webb
Look.mp4

Grelha de observagao dos alunos para avaliar o
impacto do uso texto na sala de aula.

v Confrontar as teorias filosoficas sobre a atividade cognitiva.
v Distinguir o racionalismo cartesiano do empirismo.

v Faca a distingéo de Dogmatismo e Ceticismo

v Confronte a posigdo de Descartes e de David Hume quanto & validade e origem do conhecimento.

o o g g o aa
— N O

o)

Resumo da aula anterior.

Leitura texto 18, pag. 152.

Leitura texto 19, pag. 153.

Leitura texto 22, pag. 157.

Leitura texto 23, pag. 158.

Leitura texto 24, pag. 162.

Leitura texto 28, pag. 167.

Construcao de um mapa de conceitos em conjunto e com
a participacao ativa dos alunos.

Conceitos: dogmatismo; ceticismo; racionalismo; empirismo; método; intuicéo; deducdo; cogito; fenomenologia; inatismo.

»

¥

Projeto de Educacéo Sexual (PES) -
pesquisa e organizacao de informagao -
sobre o papel da mulher na sociedade -
atual.

Elaboragao de uma noticia/texto a divulgar
na pagina da escola.

»

¥

»

¥

Objetivos:
v' Promover a igualdade de Género.

Internet - Blog http.//filospratica.pt.la
Equipamento informético

Utilizagao dos recursos Web 2.0

Grelha de observagao dos alunos para avaliar o
impacto do uso da Web 2.0, no ensino da
filosofia.

v Sensibilizar para condi¢do da mulher na sociedade atual.

» Gnosiologia e epistemologia, caracteristicas -
e diferencas. -
Caracteristicas do Conhecimento vulgar e -
sua aplicabilidade/contexto -
Caracteristicas do conhecimento cientifico -
e sua aplicabilidade/contexto -
Exposicédo do método cientifico.
Exploragao do historia da ciéncia ao longo
da evolugdo humana.

¥

»

¥

»

¥

»

¥

»

¥

Internet - Blog http.//filospratica.pt.la
Equipamento informético

Quadro de giz

PowerPoint: PPT11_10.04.2012_48.ppsx
Manual do aluno: Contextos 11.° ano

Video: Senso_Comum.mp4

Video: Ciéncia_e_o_método.mp4

Grelha de observagao dos alunos para avaliar
o0 impacto do uso de imagens na sala de aula
(NOTA: as imagens foram apresentadas em
formato de apresentacdo de multimédia).
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63) Apresentacéo aos alunos do trabalho a desenvolver no

69)
70)
71)

ambito do projecto de educacao sexual. ( NOTA: atividade
realizada nas aulas 46 e 47)

Resumo da aula anterior, através do esquema da pag. 172.
Interrogacao sobre: O que ¢ a gnosiologia e epistemologia?
Exploracao dos conceitos através do esquema pag. 176
Visualizacdo de imagens de ilusdo, através de uma
apresentacao de multimédia dinamica.

Questionamento aos alunos sobre a veracidade da
percepcao captada pelos sentidos.

Visualizagdo do video: Senso_Comum.mp4

Visualizacao do video: Ciéncia_e_o_método.mp4
Construgao de uma tabela sintese, no quadro, com o
contributo dos alunos.



12/52/ 19.04.2012

13/53/ 24.04.2012

-- /56/ 03.05.2012

Objetivos:

v Explorar o conceito de gnosiologia e de epistemologia.

v Distinguir o conhecimento vulgar do conhecimento cientifico.
v’ Problematizar o método cientifico.

v |dentificar o conceito de hipétese e suas caracteristicas.

Conceitos: gnosiologia; epistemologia; conhecimento vulgar/senso comum; conhecimento cientifico; método cientifico; hipotese; teoria.

- Internet - Blog http.//filospratica.pt.la
- Equipamento informatico

» Contextualizacao e caracterizacao do ) 72)
) - Quadro de giz
neopositivismo. L § X
) ) ) - - Dicionarios de Filosofia
» 0 método indutivo e suas caracteristicas. 73)

- Ficha de Trabalho: FT_12_19.04.2012_52.pdf
- Manual do aluno: Contextos 11.° ano
Grelha de observagao dos alunos para avaliar o
impacto do uso da ficha de trabalho.

» O método hipotético-dedutivo de Karl
Popper.

Objetivos:

v’ Problematizar o método cientifico.

v |dentificar uma hipétese e suas caracteristicas.

v Avaliar o papel da indugdo no método cientifico.

v" Formular o problema da justificacéo da inducéo.

v Problematizar as objegdes ao indutivismo.

v Caracterizar o método das conjeturas e refutacoes.

v Problematizar sobre a validade das hipéteses.

v Distinguir o critério positivista da verificabilidade do critério Popperio da falsificabilidade das hipoteses.

Resumo da aula anterior, recorrendo a um mapa de
conceptual.

Divisao por grupos de forma a desenvolver uma ficha e
trabalho, de exploragéo.

Conceitos: hipotese; validade das hipoteses; teoria; neopositivismo (empirismo logico e positivismo logico); demarcacao; indutivo; verificabilidade; confirmacionismo;

falsicacionismo; conjeturalismo.
74)
75)

» A objetividade da ciéncia e o confronto das -
teorias de Karl Popper e Thomas Kuhn, -

Internet - Blog http.//filospratica.pt.la
Equipamento informético

Quadro de giz

Dicionarios de Filosofia

Manual do aluno: Contextos 11.° ano

Video: O que e um paradigma - um exemplo real
com um grupo de macacos.mp4

sobre a forma de fazer ciéncia. -

» Paradigma e caracteristicas da -

¥

racionalidade da ciéncia. -
»

¥

A intersubjetividade na construcéo do -
conhecimento cientifico.
76)

77)

Objetivos:

v Avaliar o papel da indugdo no método cientifico.

v" Formular o problema da justificacéo da inducéo.

v’ Problematizar sobre a critica ao indutivismo.

v Distinguir o critério positivista da verificabilidade do critério Popperiano da falsificabilidade das hipoteses.
v Problematizar sobre objetividade da ciéncia.

v |dentificar e caracterizar o conceito de paradigma.

v" Questionar o carater intersubjetivo do conhecimento cientifico.

Resumo da aula anterior, apresentacéo de uma mapa de
conceitos.
Questionamento dos alunos sobre :

— Como se alcanca a verdade na Ciéncia?

— O que é uma teoria?

— Como se chega a uma teoria?

— Se o critério de verificabilidade e o critério refutacao
falharam, entao sera que a ciéncia se desenvolve
através de um critério racional?

— Quando muda um paradigma? Este é acumulativo?

Apresentacdo de um video de fora a esclarecer o que é

um paradigma.

Construcao de esquema-sintese com os alunos.

Conceitos: demarcacao; indutivo; verificabilidade; confirmacionismo; falsicacionismo; conjeturalismo; objetividade cientifica; paradigma; intersubjetividade; verosimil;

corroboracéo.

- Internet - Blog http.//filospratica.pt.la

- Equipamento informatico

- WebQuest: http://mbarroso.net/ESV/webquest
- Relatdrio de desenvolvimento da WebQuest.
Grelha de avaliacdo dos alunos (anexo XX)
Grelha de observagao dos alunos para avaliar o
impacto do uso da WebQuest, no ensino da
filosofia.

» Temas / problemas da cultura cientifico-
tecnologica. 78)

( bioética; Sociedade da informacao; a

filosofia e os outros saberes; a filosofia e a
cidade; a filosofia e o sentido)

Objetivos:

v Refletir e analisar de forma critica, alguns dos principais temas/problemas da atualidade.

v" Promover o pensamento critico e o discurso argumentativo do aluno.

v Desenvolver e exercitar competéncias discursivas, com a promogéo do debate e producéo de textos.

100

Apresentacdo da WebQuest e inicio dos trabalhos.
( NOTA: Esta actividade teve um ocupacéo de trés aulas mais
uma aula para apresentagao oral dos diferentes trabalhos).



Anexo 5: Critérios de Avaliacao
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o n -
PG Filosofia (10.° e 11.° Anos) CIENTIFICO

HUMANISTICO E
ECO-ESCOLAS TECNOLOGICO
Dominios de Avaliagdo
Sécio-afectivo
Cognitivo (Saber)/Técnico (Saber Fazer) (Saber ser e Saber estar)
= ]
g |& %
8 |5 |82
S| | %8 .| 2 8
313 8|8 8], 1HINE
& § gl o | & b ® | 2 S| s & g
§ (s2|ES| 5| By |58 AHEIHE
-] © o - —
x:.g’ggsﬁsggg. §§§§§
S 1=5(25|5|2|8 [B]| 5]+ El g
AEMEEIR IR AR E AR 8|9 2| o
3§ 5 '& '8 ~§ '8 E o
& |B8|8s| B | 8|8y 8|8 g |3 v o | 5|8
ﬁagagﬁﬁggé’ga%ésgggge
“TE2IT 9 ] [v3
Instrumentos de AF4EAR AL a| a 22| §5|e|s8|z
eI HEEHHEHHEHBHHE
Provas de Avaliagao
Escrita/ Trabalho de 70%
Avaliacéo Formal
Qualidade da
Participacéo Oral . 10%
20%
Trabalho individual/
Pares/ Grupo
Ponderagao 90% 10%
Observacgao:

Nos critérios de classificacdo dos trabalhos realizados pelos alunos estao contempladas as aprendizagens de
caracter transversal e de natureza instrumental, nomeadamente no ambito da educacao para a cidadania, da
compreenséo e expressdo em lingua portuguesa e da utilizacao das tecnologias de informagao e de comunicacao.
Ponderacéo das classificagdes ao longo do ano®:

Classificacdo Final do 2.° Periodo = Classificagao do 1.° Periodo (40%) + Classificagdo do 2.° Periodo (60%)

Classificacao Final do 3.° Periodo = Classificagao do 2.° Periodo (50%) + Classificagao do 3.° Periodo (50%)

@ . Trancar os espacos, caso nao se aplique.
Modelo ESV/AV/01
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Anexo 6: Ficha de Trabalho
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Escola: Secundaria de Vilela Ano: 11° Turma: A

Unidade: 2. - Estudo do conhecimento cientifico

Escol

Sedc:r\wﬁla‘:rlig Subunidade: 2.1. - Ciéncia e construcao - validade e verificabilidade das hipéteses. Data: 19 de abril de 20

Ficha de exploragao

Lé atentamente o seguinte caso:

O salméo prateado nasce nas
correntes frias do noroeste do oceano
Pacifico. O pequeno peixe nada até ao
Pacifico sul, onde podera passar até
cinco anos para atingir a maturidade
fisica e sexual. Em seguida, em resposta
a algum estimulo desconhecido, volta as correntes frias para desovar. Acompanhando
o roteiro do peixe, descobre-se um fato curioso. Quase sempre ele regressa

precisamente ao seu local de origem.
Eis aqui um fato-problema que pede justificagdo. Como é possivel que o peixe
identifique exatamente o lugar onde nasceu, depois de tantos anos e de percorrer téao

longa distancia?®

v" Sendo assim, em grupo de dois, encara este desafio como um verdadeiro

cientista e desenvolve/planifica um percurso experimental para encontrares a

verdade.

v' Como ferramentas de trabalho tens um pc com ligagéo a internet.

v" Tens 20 minutos, para realizar esta tarefa e apresentar a restante comunidade

cientifica, presente na sala, os resultados obtidos.

Bom trabalho!

¢ Adaptado de Leénidas Hegemberg et al., Indiciagdo a légica e a Metodologia da Ciéncia, Editora Cultrix.
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Anexo 7: Ficha Formativa
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Escola: Secundaria de Vilela Ano: 11° Turma: A ;:}'«:»‘;3

Ficha: Formativa de Preparacéao para avaliagdo escrita o o
ECO-ESCOLAS
E 1 .
Secundaria Data: 22 de maio de 2012
de Vilela

Ficha Formativa de preparacgao para avaliagcao escrita
FILOSOFIA - 11° ANO

maio de 2012

1. Distingue gnosiologia de epistemologia.
2. Analisa o conhecimento vulgar, quanto as suas origens e suas fontes.
3. Confronta as perspetivas de Popper e Bachelard sobre o senso comum.
4. O que demarca a ciéncia das outras formas de saber?
5. Caracteriza o método cientifico.
6. Problematiza e enuncia as etapas do método indutivo.
7. Apresenta a critica de Karl Popper ao método indutivo.
8. Define o conjeturalismo e o seu método hipotético-dedutivo.
9. Distingue o critério de verificabilidade do critério de falsificabilidade.
10. Havera objetividade na ciéncia atual? Justifica.
11. Como vé Karl Popper o conhecimento cientifico?
12. Define o nogéo de paradigma de Thomas Kuhn.
13. Quando e como existe avancgo na ciéncia, segundo Thomas Kuhn?
14. Clarifica o conceito de intersubjetividade da ciéncia atual.

15. Problematiza a separagao dos saberes na atualidade.

Bom Trabalho!
A Professora: Paula Ribeiro
Os professores estagiarios:

Miguel Barroso e Olga Rocha
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Anexo 8: Teste de Avaliacao
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ESCOLA SECUNDARIA DE VILELA
PROVA DE AVALIAGAO ESCRITA
FILOSOFIA - 11° ANO
Maio de 2012

Lé atentamente o teste, dando especial atengéo aos pequenostextos que antecedem as perguntas.
No desenvolvimento das tuas respostas, seréo apreciadas as seguintes competéncias:

— adequacéo dos contelidos as questdes formuladas;

— coeréncia na exposi¢do das ideias;

— clareza e corre¢do na expressao escrita;

- capacidade de analise e de sintese;

— capacidade de argumentagZo e de critica.

GRUPOI

“O primeiro principio da ciéncia sera para nos a objetividade. O pensamento deve ser submetido aos

factos. Os factos estdo na origem das teorias e controlam-nas.”
R. Leclercq, Traité de la méthode scientifique

1.1) Explicita as caracteristicas que demarcam a ciéncia das outras formas de saber.

1.2) Confronta a visdo de Popper e Bachelard, relativamente & importancia do senso comum na
construgéo da ciéncia?

GRUPO I

“A indugdo tem, na verdade, dois significados: um é, por assim dizer, o significado historico
segundo o qual a indugéo é a via do particular para o geral - é este o significado mais antigo da palavra
indugdo. Mas héa também outro significado (...); é a indugédo servindo de apoio as pretensoes de uma
teoria que se reivindica de verdadeira, por meio de observagdes, a verificagdo da teoria ou, como Camap
talvez disse, o apoio probabilistico a uma teoria por via da observacdo que depois confere & teoria algo
semelhante a uma probabilidade.” Karl Popper (1987). Sociedade Aberta, Universo Aberfo

2.1) Partindo do texto, acima apresentado, caracteriza o método indutivo, salientando os processos
inerentes a cada uma das suas etapas.

“Apesar do papel desempenhado pela indugdo nas nossas vidas, é um facto indesmentivel que o
principio de indugéo néo é inteiramente fidedigno.”
Nigel Warburton (1995), Elementos Basicos de Filosofia

2.2) Popper concordaria com esta afirmagéo ? Justifica a tua resposta.
Vsif.
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2.3) Confronta os principios de verificabilidade e falsificabilidade, no ambito dos critérios de cientificidade
e de verificagdo das hipoteses.

2.4.) De acordo com o critério de falsificagdo, constrdi, de forma justificada, um enunciado cientifico e um
nao cientifico.

Grupo i

“Segundo Kuhn, o desenvolvimento da ciéncia moderna processa-se em duas fases distintas: a
fase da ciéncia normal e a fase da ciéncia revolucionaria. A ciéncia normal é a ciéncia dos periodos em
que o paradigma é unanimemente aceite pela comunidade cientifica...”

B. S. Santos. Introdugéo a uma ciéncia pds-moderna

3.1) Esclarece a visdo de Kuhn relativamente a evolugéo da ciéncia, explicitando os seguintes conceitos:
paradigma, ciéncia normal, ciéncia extraordinéria e anomalia.

3.2) Tendo em conta as posigdes assumidas por Popper e Kuhn, clarifica os conceitos de verdade e
objetividade inerentes ao novo estatuto da ciéncia.

3.3) O cientista exerce, nos dias de hoje, uma atividade situada, interligada, cooperativa e acima de tudo
negociada com os seus pares. Concordas com esta afirmagdo? Justifica a tua resposta, clarificando:

- os fatores que intervém na atividade cientifica;
- a exigéncia de uma nova racionalidade cientifica.

Fim
Bom Trabalho!
A Professora: Paula Ribeiro
Cotages:
Grupo | Grupo 11 Grupo 111
1.1 12 2.1 22 23 24. 3.1 32 33
2 2 1,5 2 3 1,5 3 2 3
4 valores 8 valores 8 valores
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Anexo 9: Grelhas de Observacao dos Alunos
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Escola: Secundaria de Vilela Ano: 11° Turma: A
Grelha de Observacao de alunos
Esc'o!a .
Secundaria Data: 22 de maio de 2012
e Vilela
Grelha de Observacao de alunos *

v »

o o o

: © © © ©

-8 - -S © ©

< = i © %) © © >~
[ o © = © =] =] o
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Alunos = £ 25 2ct geo =% =2 3
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o O L = u o o Ll = w a w o a =

Y,
J‘a",‘u‘l

ECO-ESCOLAS

Argumentacdo e

discurso utilizado.

Classificacao final do

material didatico

Observacoes:

" Grelha destinada a registar a observacdo do comportamento/reacao dos alunos perante a utilizacao de um determinado recurso didatico.
Escala e avaliacao: 0 a 2 - Insuficiente / 3 - Satisfatdrio / 4 - Bom / 5 - Muito Bom
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Anexo 10: Relatodrio Diario da WebQuest
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Relatorio de atividade WebQuest

Nome do Aluno:

Turma: 11.2A Data:

Tema:

Relatdrio descritivo das tarefas realizadas em aula

Aula 1l

Aula 2

Aula 3

Autoavaliagao final

Insuficiente Razoavel Bom Excelente

Cumprimento da tarefa na aula|
Rigor dos conceitos utilizados

Organizagao da informacgdo e apresentagdo da mesma

Uso correto do Portugués
Criatividade na disposi¢ao da informagao
Pertinéncia dos argumentos e avaliagao critica
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Anexo 11: Grelha de Avaliacao de Correcao da WebQuest
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Estagiario:  Joaquim Miguel Dias Barroso - U. Minho /pg18013

st
Escola: Secundaria de Vilela Ano: 10° Turma: A
Secf:;;!: Unidade: 3. - Temas/problemas da cultura cientifico-tecnolégica Professora: Paula Ribeiro ECO-ESCOLAS
de Vilela Grelha de avaliacao WebQuest - .http://mbarroso.net/ESV/webquest/ Data: 10 de maio de 2012
Grelha de avaliacao WebQuest

Alunos: Empenho na Séiire(ijtzz Organizacao da Uso correto do Paerrgtlunriglfoszs % 'é}« B g

N.° execucao da tarefa utilizados informacéao Portugués avaliacao critica % % g Ijé

Ponderacao: 20% 30% 10% 10% 30% 2 2 =
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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Anexo 12: inquérito Inicial

Data de aplicacao do inquérito: dezembro de 2011

Amostra: 14 alunos
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INQUERITO

O impacto dos materiais didaticos no ensino da Filosofia
Idade: ~~ Sexo: MO FO

Que tipos de materiais didaticos conheces?

Caderno diario/apontamentos O Sons O
Manual escolar O Blog O
Caderno de exercicios O Jogos didaticos O
Quadro O Fichas formativas O
Quadro interativo O Fichas sumativas O
Video projetor O Exame final O
Computador O Outros

Apresentag¢des PowerPoint O

Internet O

Videos O

Dos materiais identificados quais sdo os que usas com mais frequéncia?

(Nunca/ raramente /as vezes /frequentemente /muito frequentemente)
Caderno diario/apontamentos 0 ] 0 0 0

Manual escolar O O O O O
Caderno de exercicios O O O O O
Quadro O O O O O
Quadro interativo O O O O O
Video projetor O O O O O
Computador O O O O O
Apresentagdes PowerPoint O O O O O
Videos O O O O O
Sons O O O | (|
Internet O O O | |
Blog O O O a O
Jogos didaticos O O O O d
Fichas formativas O O O O O
Fichas sumativas O O O O O
Exame final O O O O O
Outros O O O | (|
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Tens acesso a Internet?
Sim O Nao O

Para que fins usas a Internet?
LazerO Trabalho O  Pesquisaslivre O  Comunicar O

Usas o manual escolar?
Sim 0O Nao 0O

Este é importante e fundamental para aprendizagem?
Sim O Nao O

Substituias o manual por outro material didatico?
SimO Nao O Qual?

Dos seguintes materiais didaticos , organiza por ordem de preferéncia, os que melhor
transmitem os conhecimentos. Sendo 1 o mais favoravel e o 16 menos favordvel a aprendizagem.

Caderno diario/apontamentos Internet
Manual escolar Videos
Caderno de exercicios Sons
Quadro Blog

Quadro interativo Jogos didaticos

Video projetor Fichas formativas

Computador Fichas sumativas

O0Oooo0Oo0oonan
O0O0o0oo0O0Ooodn

Apresentagdes PowerPoint Exame final

A transmissao dos conhecimentos teve sucesso devido ao material didatico utilizado ou
devido 3 explicacdo do professor, justifica?

Sem o professor achas que os matérias didaticos poderiam transmitir uma verdadeira
aprendizagem?
SimO Nao O
Como classificas o contributo do uso dos materiais didaticos para a aprendizagem?

Indiferente [ incomoda [0 auxilia o professor (1 ajuda a compreender [0 indispensaveis [

De todos os materiais didaticos que conheces e tenhas usado, diz o 3 que aches mais
eficazes para a aprendizagem.
1.
2.
3.
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Anexo 13: inquérito Final

Data de aplicacao do inquérito: maio de 2012

Amostra: 14 alunos
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INQUERITO FINAL

N I\
/\

’ls

Universidade do Minho
de Educagio

O impacto dos materiais didaticos no ensino da Filosofia / avaliagdo de desempenho.

Idade:

Sexo: MO FO

1) Quais foram os materiais didaticos que mais utilizaste no estudo da Filosofia?

Caderno didrio/apontamentos

Blog (http://filospratica.pt.la)

Manual escolar
Caderno de exercicios
Guides de orientag¢do
Textos

Internet
Apresentagdes PowerPoint
Videos

Imagens

Outros blogs de Filosofia
WebQuest

Fichas formativas

Fichas de Trabalho
Esquemas/tabelas sintese
Mapas de conceitos
Computador

Podcasts

Nunca | Raramente | Asvezes | Frequentemente | Muito frequentemente

I A A Y o O O
I A [ Y o O O
I O [ o [ o O O

O
O
O

N o O o Y o O O

2) Com que frequéncia consultaste o blog http://filospratica.pt.la?

Uma vez por semana [1 Duas vezes por semana [1  Algumas vezes []

3) Para que fim é que consultaste o blog http://filospratica.pt.la?

Consultar os sumarios
Consultar o dicionario
Consultar as atividades
Consultar resumos
Consultar esquemas sintese
Download de contetdos
Tirar duvidas

Aprofundar o estudo

N o A o Y o O

Raramente [0 Nunca I

Nunca | Raramente | Asvezes | Frequentemente | Muito frequentemente

I I I Y I O
I I Y O O
I I Y o O
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4) O blog http://filospratica.pt.la, foi Gtil no teu estudo?

Sim[ Nio O

5) Utilizas outros espagos na internet para consultar informages complementares as aulas ?

Sim[O Ndo O Qual?

6) Segundo a tua opinido e experiéncia, classifica os seguintes materiais didaticos em relagao

a sua eficacia no ambito do estudo/aprendizagem de filosofia.

Excelente | Muito eficiente | eficiente | Pouco eficiente |

Caderno didrio/apontamentos
Manual escolar

Caderno de exercicios
Quadro de giz

Quadro interativo

Guido de orientagao
WebQuest

ApresentagOes PowerPoint
Videos

Imagens

Pesquisa na Internet

Blog (http://filospratica.pt.la)
Outros blogs de Filosofia
Fichas de Trabalho

Fichas formativas

Mapas de conceitos
Esquemas/tabelas sintese
Podcasts

Textos

7) Perante as aulas lecionadas pelo professor estagiario, indica o teu grau de satisfagdo,

relativamente aos seguintes tdpicos:

Clareza e eficacia na exposigdo dos contetdos.
Apoio na realizagdo de tarefas.
Esclarecimento de duvidas.

Captagdo da atengdo dos alunos.

Capacidade de motivagao dos alunos.

Relagdo com os alunos.

Materiais didaticos usados.

No geral como classificas o teu grau de satisfagdo
relativamente as aulas do professor estagiario?
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O

Excelente | Muito bom | Satisfeito | Pouco satisfeito | Insatisfeito

OoOooOooOoooaoan

Oo0oOo0oooooooooooooao

O

OO0Oo00Oooaoo

Oo0oOo0ooOooooooooooodoao

O

O0oOoO0o0Ooooan

Oo0o0o0oooo0ooooooooogaodd

Ooo0oOoo0o0Oooaoo

Inatil

Oo0oo0oooooooooooooogoaodd

OoOoOo0ooOoooaoan
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