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RESUMO

A Atividade de Enriquecimento Curricular de Inglés: Percecdes dos professores
sobre a transicao entre o0 1.2 e 0 2.2 Ciclo do Ensino Basico - Um Estudo de Caso no
Concelho de Guimaraes

O presente trabalho tem como objetivo conhecer a natureza do trabalho desenvolvido nas
Atividades de Enriquecimento Curricular de Inglés e se tem implicacdes significativas nas
aprendizagens da crianca. Através dos professores das Atividades de Enriquecimento Curricular
e dos professores do 2.° Ciclo de Inglés, queremos perceber quais as alteracdes que estas
vieram provocar na aquisicao de conhecimentos e que influéncias tiveram no rendimento escolar
no ciclo seguinte. Procuramos ainda compreender se existe articulacao e como é concretizada,
bem como se tem implicacbes na continuidade pedagogica e no desenvolvimento de
competéncias especificas da Lingua Estrangeira — Inglés. O estudo realizou-se no ano letivo de
2011/2012 em sete Agrupamentos de ensino publico pertencentes ao Concelho de Guimaraes,
com professores de ambos os ciclos. Trata-se de um estudo de caso, baseado numa
metodologia de natureza qualitativa em que foram utilizados os seguintes instrumentos de
recolha de dados: entrevistas exploratdrias e inquéritos por questionario.

Os resultados encontrados permitiram-nos perceber que os professores das Atividades de
Enriquecimento Curricular consideram-nas Iudicas, motivadoras e interessantes, embora
desenvolvidas em espacos com condicdes inapropriadas. Os professores do 2.° Ciclo
consideram-nas, de forma genérica, uma influéncia positiva no rendimento escolar dos alunos.

Outro aspeto abordado neste estudo decorre do facto de ser necessario conhecer e
entender como ¢ feita a articulacdo e entre os professores de ambos os ciclos, assim como
perceber até que ponto existe continuidade pedagogica/curricular no processo de ensino-
aprendizagem, do ensino da Lingua Estrangeira de Inglés. Para que deste modo, se possa
realcar os aspetos positivos e/ou elaborar recomendacdes no sentido de superar algumas

lacunas que possam existir.

Palavras-chave: Inglés, Atividades de Enriquecimento Curricular, Aprendizagem,

Articulacéo, Continuidade Pedagogica
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ABSTRACT

The Extracurricular Activity of English: Perceptions of teachers on the transition

between the 1. + and 2. ~ Cycle - A Case Study in the Council of Guimaraes

This study aims to understand the nature of the work in Extracurricular Activities of English
and if it has significant implications in children's learning. Through the teachers of the 1« Cycle of
Extracurricular Activities and 2~ Cycle English teachers, understand what changes they have
raised in the acquisition of knowledge and what kind of influences had in the next cycle. We also
seek to understand if articulation has implications for pedagogical continuity and development of
specific skills in Foreign Language (LE) - English. The study took place in the academic year
2011/2012 in seven Groupings of public education belonging to Guimaraes, with teachers from
both cycles. This is a case study based on a qualitative methodology in which we used the
following data collection instruments: document analysis, the semi-structured interviews, field
notes and questionnaires.

The results allowed us to realize that Extracurricular Activities teachers consider them
ludic, motivating and interesting, although developed in spaces with inappropriate conditions.
Teachers on 2~ Cylce consider them a positive influence on students' academic performance.

Another aspect addressed in this study arises from the fact that it is necessary to know
and understand how articulation is made among teachers of both cycles, as well as realize the
extent to which there is pedagogical continuity in the teachinglearning process, in the language
teaching foreign English. In this way, you can draw attention to the positive aspects and / or

make recommendations to overcome some of the gaps that may exist.

Keywords: English, Extracurricular Activities, Learning, Articulation, Pedagogical

Continuity
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A Atividade de Enriquecimento Curricular de Inglés

INTRODUGAO

Este estudo abarca o ensino e a aprendizagem da Lingua Estrangeira (LE) de Inglés no
1.°Ciclo do Ensino Basico (1CEB), concretamente nas Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC), promovendo o desenvolvimento das suas competéncias gerais e transversais, fomentando
a integracao desta lingua no 2.° Ciclo. O Programa de Generalizacao do Ensino de Inglés (PGEI)
no 1CEB refere que “ao ensinar-se Inglés aos mais novos se esta a contribuir para o
desenvolvimento global da crianca, nao apenas para 0 seu sucesso na aprendizagem de linguas”
(Bento, 2005, p.10).

As razbes que estao na origem deste estudo prendem-se, sobretudo, com as abordagens
a aprendizagem de Inglés no 1CEB. Nesse sentido preocupa-nos também o seu contributo para
as restantes aprendizagens deste nivel de ensino, respeitando as suas caracteristicas de ensino
globalizante.

Esta investigacao pretende analisar as repercussdes que a aprendizagem da LE de Inglés,
iniciada no 1.° Ciclo, tem no 2.° Ciclo do Ensino Basico (2CEB). Pretendemos, assim, perceber
se existem praticas de continuidade curricular/pedagogica no processo de ensino e
aprendizagem da LE de Inglés entre estes niveis de ensino e em que processos de articulacao se
sustentam. Em face destas intencdes, queremos ainda perceber se os professores do 2CEB
reestruturam as suas praticas de ensino e como, por consideracao com os contetidos explorados
e as experiéncias prévias dos alunos no ambito das AEC.

Varios autores defendem a criacdo de um ambiente de ensino que va ao encontro dos
interesses dos alunos, ambiente esse que devera contemplar abordagens metodoldgicas de
caracter holistico. Assim, as experiéncias de aprendizagem da LE devem ser entendidas como
parte de um todo, em que é percecionada como um instrumento necessario a construcéao e
alargamento do conhecimento (Cohen, 1991; Phillips, 1993). Todavia, a LE devera ser
entendida globalmente, de forma integrada e interdisciplinar, uma vez que, tal como refere
Pereira (2003, p.3) esta “constitui um elemento que facilita e promove aprendizagens
significativas, uma vez que permitiu a mobilizacdo e transferéncia de conhecimentos e
capacidades associadas as diversas areas disciplinares”.

Trabalhos recentes nesta area mostram que ainda nao aprendemos o suficiente. Santos
(2010) refere que os Agrupamentos de Escolas deverao definir os métodos de trabalho com os

professores, incluindo os de AEC, e os Departamentos de forma a melhorar a qualidade das
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atividades bem como a sua articulacdo com o curriculo escolar. Considera ainda que deve existir
uma maior programacao entre os professores das AEC, bem como uma maior integracao dos
mesmos nos Departamentos Curriculares dos respetivos Agrupamentos de Escolas. Nesse
sentido, conforme afirma Strecht-Ribeiro, “continua por resolver um fator critico essencial: o da
articulacao” (2005, p.215).

Vasconcelos (2009) no seu trabalho de investigacao, acrescenta que as AEC, apesar de
nao serem de carater obrigatério e nao fazendo parte da componente curricular do 1CEB,
determinam, no entanto, entre outras atividades, o inicio da aprendizagem da LE de Inglés, pelo
que devem ser encaradas com seriedade pelas partes envolvidas no processo educativo.
Sabemos o quanto se torna fundamental, na sociedade moderna, a aquisicao de competéncias
linguisticas, nomeadamente ao nivel da LE de Inglés, para a promocao da integracao e sucesso
profissional, bem como da prépria realizacao pessoal.

Parece-nos, desta forma, relevante que se comece a examinar a realidade das escolas a
fim de verificar se a legislacdo é posta em pratica. Se o professor tem de articular as atividades
gue promove com outros profissionais da educacao, por que razao descura essa tarefa que lhe é
exigida? Se o aluno é portador de conhecimentos e experiéncias prévias, por que razdo nao
existe continuidade curricular e pedagdgica?

E a estas e outras questdes que pretendemos dar resposta, para que, em primeiro lugar,
se promova uma analise das praticas nas nossas escolas, e se necessario as reformulem, com o
intuito de promover o sucesso educativo das criancas. Claro que nao temos a ousadia de pensar
gue as vamos alterar com a concretizacdo deste estudo ou doutros desta natureza. Contudo,
sem estes passos, certamente, ndo poderemos chegar sequer a pensar que isso € possivel. E,
de facto, a nossa experiéncia, nos contextos escolares, dizem-nos que mais do que possivel,
essas mudancas tornam-se necessarias, se queremos uma educacao capaz de responder
melhor as necessidades das criancas dos nossos dias.

De acordo com as consideracdes concretizadas, partimos para este estudo tendo por base
uma questao global de investigacao, a qual, por questdes metodologicas, subdividimos em trés
outras questdes, que procuram ser um meio de orientar os processos de indagacdo. Assim,
apresentamos de seguida a questao geral desta investigacao:

- Quais as perspetivas dos professores sobre o processo de transicdo entre 0 1.° e 0 2.°
Ciclo do Ensino Basico e as suas dinamicas de concretizacao relativamente & aprendizagem da

Lingua Inglesa, trabalhada nos contextos das Atividades de Enriquecimento Curricular, ao nivel
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do 1.° Ciclo, e da disciplina desta area curricular, no 2.° Ciclo?

Deste modo, como dissemos, para orientar o trabalho metodoldgico consideramos as trés

seguintes sub-questoes:

(1) Quais as percecdes dos professores do 1CEB e do 2CEB, no ambito da Lingua Inglesa,
sobre a importancia da AEC de Inglés?

(1) Que visao tém os professores sobre a existéncia da continuidade pedagogica/curricular
no processo de ensino-aprendizagem, do ensino da Lingua Inglesa, entre o 1CEB e 0 2CEB?

(M) Que inferéncias fazem os professores acerca do processo de concretizacao da

articulacao entre 0 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico?

Assim, orientamos o nosso trabalho no sentido de verificar qual a preparacao em LE que é
ministrada por professores do 1CEB e suas implicacbes na promocdo do ensino e da
aprendizagem da LE junto das criancas do 2CEB.

Uma vez formulado o problema e apresentadas as questdes que nos orientam a
investigacao, decidimos estruturar o texto da dissertacdo em duas partes, a primeira parte,
Enquadramento Tedrico, € composta por dois capitulos e a segunda parte, Metodologia de
Investigacdo, € constituida por trés capitulos, cujos conteudos passamos a referir
resumidamente.

No Capitulo 1, As AEC no Confexto da Educacao Bésica em Portugal, séo abordadas as
tematicas associadas ao problema em estudo, no qual sdo apresentadas e discutidas referéncias
tedricas relacionadas com as areas de investigacdo que enquadram o trabalho. O capitulo
comeca com a apresentacao das perspetivas de alguns autores acerca do Ensino Basico em
Portugal. De seguida debrucamo-nos sobre o curriculo como projeto de intervencédo e a gestao
curricular, entendido como projeto integrado e flexivel. Posteriormente é referenciado o conceito
de “Escola a Tempo Inteiro” (ETI) no sentido de dar a conhecer a necessidade da
implementacao desta medida educativa.

No Capitulo 2, A AEC de Inglés no Confexto da Aprendizagem de uma Lingua Estrangeira,
falamos sobre as Linguas Estrangeiras num contexto Europeu como intuito de demonstrar a
importancia de iniciar cada vez mais cedo o contacto com uma LE. Nos paises europeus,
verifica-se que este ensino se tem vindo a iniciar cada vez mais cedo, no ambito da escolaridade
obrigatoria. Também abordamos o tema da aprendizagem da LE nos primeiros anos de

escolaridade, uma vez que este é um elemento que facilita a comunicacdo com outros povos
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Nesta perspetiva, a LE assume-se como elemento facilitador e promotor da comunicacao
entre os povos. Ainda neste capitulo damos a conhecer algumas referéncias teodricas e
normativas, no ambito do ensino das linguas estrangeiras em Portugal, nomeadamente a nivel
de legislacao e recomendacbes curriculares e pedagogicas que possibilitam uma visao
panoramica acerca do ensino do Inglés nos primeiros anos de escolaridade. Tecemos também
consideracOes tedricas relativas ao ensino da Lingua Inglesa, nos primeiros anos de
escolaridade.

No Capitulo 3, Mefodologia de Investigacao e Andlise dos Resultados, explicitamos as
opcdes metodolégicas assumidas no percurso investigativo, que se orienta num quadro
paradigmatico qualitativo. Tratando-se, pois, de uma investigacao orientada pela metodologia de
estudo de caso sado apresentadas e fundamentadas as opcdes metodolégicas adotadas neste
estudo. Referimos depois a problematica e os objetivos do estudo, os pressupostos que
orientaram a metodologia de investigacdo, a caracterizacdo do contexto e dos participantes,
assim como descrevemos os procedimentos e as técnicas de recolha e tratamento de dados.
Assim, recorremos a entrevistas semiestruturadas e a inquéritos por questionario.

No Capitulo 4, Apresentacéo e Andlise dos Resultados, é feita uma apresentacao do
tratamento dos dados recolhidos e analise dos resultados obtidos no decorrer da investigacao,
com recurso a uma metodologia qualitativa. Terminamos com uma sintese dos resultados
obtidos, através de uma analise comparativa entre os questionarios efetuados aos professores
das AEC e aos professores do 2.° Ciclo.

Este trabalho termina com o Capitulo 5, Consideracoes Finais. Neste capitulo, sdo
apresentadas as conclusdes, onde procuramos dar a conhecer a resposta aos objetivos de
investigacao, salientando os aspetos relevantes do estudo desenvolvido e as potencialidades da
metodologia adotada. Terminamos registando os constrangimentos do estudo e as areas que se
apresentam como suscetiveis de serem aprofundadas em investigacdes futuras.

Por ultimo, sdo apresentadas as referéncias consultadas ao longo do estudo, bem como
0s anexos, dos quais fazem parte os protocolos de investigacdo, o guido das entrevistas
exploratorias, os questionarios utilizados no inquérito realizado aos professores da AEC de Inglés
e aos professores de Inglés do 2CEB e a respetiva matriz que orientou a construcdo do
questionario e o tratamento dos dados. Constam ainda dos anexos uma observacao feita por um
professor do 2CEB aquando do preenchimento do inquérito e um documento oficial de um

Agrupamento de Escolas intitulado “Declaracao de inscricao/compromisso de honra”.
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CAPITULO 1.
As AEC no Contexto da Educacao Basica em Portugal

Neste capitulo serdo abordados os temas que se entendem estar diretamente
relacionados com este trabalho dando principal atencdo ao sistema educativo portugués e sua
evolucao, assim como analisar como se processa o0 desenvolvimento deste. Do ponto de vista do
conhecimento e da aprendizagem esta ndo € uma realidade estanque, mas sim em permanente
crescimento com vista a promocao de uma educacao de qualidade.

Para entendermos/percebermos o desenvolvimento humano temos que estudar e
compreender os diferentes contextos inerentes ao crescimento da crianca. Como tal, deve-se ter
em conta todos os sistemas nos quais ela se desenvolve. A escola da atualidade, devido ao
crescimento da sociedade, exige uma investigacdo e reflexdo sobre a nossa acdo para que,
posteriormente, na pratica educativa se trabalhe no caminho da inovacdo pedagogica e

curricular que visam o desenvolvimento integral do aluno.

1.1. Os desafios da Educacao Basica

A Educacdo ¢ um direito de todos os seres Humanos, ideal também defendido por
Gimeno (2005), que se encontra presente na legislacdo portuguesa e consagra a ideia de
“assegurar o ensino basico universal” e “obrigatorio e gratuito” (artigo 74.°, n.° 3). A Educacéo é
um direito de todos os seres Humanos e procura assegurar uma formacao que seja comum a
todos os cidadaos, contribuindo desta forma para desenvolver as suas capacidades a nivel de
personalidade, de caracter e de cidadania. O sistema educativo portugués encontra-se
organizado da seguinte forma, Educacdo pré-escolar, Educacdo Escolar (Basica, Secundaria e
Superior) e Educacdo extraescolar. “A educacdo escolar € uma das diferentes praticas sociais
mediante as quais se ajuda o ser humano a desenvolver todas as suas capacidades pessoais,
num determinado contexto cultural e social.” (Alonso, 1996, p. 6).

De acordo com Roldao (2009, p. 186), a educacdo de base, dos 0 aos 12 anos, nao é
“sinbnimo de educacdo basica enquanto ciclo de um qualquer sistema”, mas deve ser
entendida, por parte da sociedade e da comunidade educativa, como oferta e garantia do

desenvolvimento e percurso educativo das criancas.
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O Ensino Basico que se enquadra na educacao escolar caracteriza-se por ser universal,
obrigatorio e gratuito,

Como tal, o ensino basico constitui-se como a etapa da escolaridade em que se concretiza, de
forma mais ampla, o principio democratico que informa todo o sistema educativo e contribui por sua vez,
decisivamente, para aprofundar a democratizacdo da sociedade, numa perspectiva de desenvolvimento e
de progresso, quer promovendo a realizacao individual de todos os cidaddos, em harmonia com os

valores da solidariedade social, quer preparando-os para uma intervencao util e responsavel na
comunidade.” (1.° Ciclo Ensino Basico — Organizacao Curricular e Programas, 2004, p.10).

A reforma e o desenvolvimento do sistema educativo tém estado em constante mudanca,
desde 1986. Educar é também construir hoje a sociedade de amanha. Todo este trabalho tem
de ser feito a partir da investigacao fundamentada na acao concreta da realidade educativa que
tem vindo a sofrer modificacdes.

Se atendermos as palavras de Bartolo Campos, nos ultimos anos foi possivel estender o
acesso a educacao criando condicdes de funcionamento das escolas, proporcionar estabilidade a
funcdo docente e desenvolver novas praticas de ensino e aprendizagem. Apesar de se ter
construido novos estabelecimentos de ensino com a pretensdao de aumentar as taxas de
escolaridade em todos os niveis de ensino e contribuir para formacdo continua dos professores,
estes sao alguns indicadores da modernizacdo e do desenvolvimento do nosso sistema
educativo. Ao reforcar a formacdo continua, criar diferentes modalidades de apoio pedagdgico e
educativo, avaliar e a rever a gestdo das escolas, pretende-se a construcao de uma educacao de
qualidade (1995, p.9).

De facto, a educacdo é a base para o progresso de todos os povos, bem como um
instrumento capaz de nos tornar mais livres e mais solidarios nas nossas relacées, no sentido de
caminhar para um futuro mais justo e mais sustentavel. S6 a educacdo pode capacitar os
cidadaos para se afirmarem como interlocutores ativos e participantes na construcdo de um
mundo democratico e humano (Carneiro, 2001).

Na linha da Educacao Experiencial pressupde-se que, quanto mais elevado for o grau de
envolvimento das criancas, maior sera a aprendizagem, isto porque enquanto a crianca se
envolve nas atividades esta simultaneamente a desenvolver capacidades a diferentes niveis
(pessoal, social, motor, linguistico). Assim, uma correta organizacado da aprendizagem da crianca
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento,
sendo que esta ativacdo nao poderia produzir-se sem a aprendizagem (Vigotsky, 1977).

Podemos, assim, dizer que a educacao so6 é de qualidade quando faz desenvolver o aluno
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e promove 0 seu potencial e para que tal ocorra é necessario que haja envolvimento.

A sociedade do conhecimento (em sentido lato), pelas profundas modificacdes que
introduz na estrutura econémica, social e politica vem colocar novos desafios aos sistemas de
educacao/formacdo - instancias através das quais sao veiculados formalmente os
conhecimentos, os valores, a cultura, enfim, as formas de estar e de viver em sociedade.

A sociedade europeia ¢ atravessada por correntes de pensamento, no campo das ciéncias
culturais e das ciéncias sociais e humanas - no ambito das quais se situam as teorias da
educacao -, que também contribuem para a caracterizacdo do atual contexto europeu.

Pelo seu lado, a educacao tem vindo a retomar e a dar visibilidade a esta tendéncia de
evolucdo, caminhando a par com uma tendéncia cultural europeia defensora dos valores
humanistas.

Neste capitulo procuramos problematizar o papel da educacao no atual contexto, tendo
em conta a dinamica das forcas sociais, econémicas, culturais e politicas que contribuem para a
definicao das suas finalidades, estratégias e praticas. A partir desta analise tentaremos identificar
0s eixos considerados mais significativos, os pressupostos que lhe estao subjacentes, bem como
algumas das prioridades e estratégias apontadas em matéria de educacao. Procuramos
identificar os principais desafios com que os sistemas de educacao se confrontam na atualidade,
procurando evidenciar os pontos criticos, os paradoxos e algumas perspetivas de evolucao.

Com vista a promocédo das orientacdes para a acdo, a Comissdo Europeia (1995)
identifica cinco objetivos gerais, a saber:

* Fomentar a aquisicao de novos conhecimentos;

* Aproximar a escola da empresa;

e Lutar contra a exclusao;

¢ Dominar trés linguas comunitarias;

¢ Tratar em pé de igualdade o investimento fisico e o investimento em formacao.

Centrar-nos-emos de uma forma mais detalhada apenas no primeiro objetivo geral -
“fomentar a aquisicao de novos conhecimentos” -, considerado prioritario na “sociedade
cognitiva” e que passa pela criacdo de novas formas educativas que promovam o
reconhecimento das competéncias adquiridas. Assim, sabemos que “[a] valorizacdo do saber
adquirido pelo individuo ao longo da vida implica criar novos modos de reconhecimento de

competéncias: “...as relacbes que os alunos estabelecem dependem tanto da actividade

desenvolvida pessoalmente como dos conhecimentos relevantes que particularmente possuam.”
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(Coll et al., 2001, p.85).

Por fim, destacamos por um lado as preocupacdes manifestadas pela Comissao Europeia
relativamente aos desafios de caracter econdmico, decorrentes da abertura da unido europeia a
economia mundial, que exigem recursos humanos preparados e qualificados; a elevacao do nivel
de formacéao e de qualificacao da populacdo deve ser feita através do investimento na educacao
e formacao, tanto ao nivel inicial como ao longo da vida; por outro lado, é patente a preocupacao
relativa aos desafios de caracter social, nomeadamente no que diz respeito a luta contra a
exclusao social (um risco agravado pela “sociedade cognitiva”), tanto ao nivel da prevencao,
reduzindo as fragilidades e a vulnerabilidade dos grupos em risco, como das acdes concretas de
reducao das falhas existentes.

A educacdo e a formacao sdo assim entendidas como um meio para a garantia da
competitividade econdmica e para 0 emprego € como um contributo importante para o combate

a exclusdo social.

1.2. A evolucao do Ensino Basico em Portugal

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei n.° 46/86, de 14 de Qutubro, o
ensino basico deve apresentar um caracter universal (pois devera ser abrangente a todos os
individuos e alargada até aos nove anos de escolaridade):, obrigatorio e gratuito, tendo como
finalidade “assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses” (artigo 7.° da LBSE).
Este ensino deve ainda ser homogéneo, visto ser igual para todos os alunos, ndo sendo portanto
suscetivel a discriminacdes. Tal como é definido nos programas do 1.° Ciclo -"“Organizacao

Curricular e Programas do Ensino Basico - 1.° Ciclo”,

0 ensino basico constitui-se como a etapa da escolaridade em que se concretiza, de forma
mais ampla, o principio democratico que informa todo o sistema educativo e contribui por
sua vez, decisivamente, para aprofundar a democratizacdo da sociedade, numa perspectiva
de desenvolvimento e de progresso, quer promovendo a realizacdo individual de todos os
cidadaos, em harmonia com os valores da solidariedade social, quer preparando-os para
uma intervencao util e responsavel na comunidade.” (ME, 2006, p.11).

A partir do mesmo documento, podemos verificar que sdo trés os objetivos gerais do

1 Recentemente, com a terceira alteracdo a LBSE (Lei n.° 85/2009, de 27 de Agosto), a escolaridade obrigatdria,
em Portugal passou a ser de 12 anos, na medida em que “o regime da escolaridade obrigatdria para as criancas e
jovens que se encontram em idade escolar” (Artigo 1.°, ponto 1), fica consignado para “as criancas e jovens com
idades compreendidas entre os 6 e os 18 anos” (Artigo 2.°, ponto 1).
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Ensino Basico (ME, 2006, p.13):

“Criar as condicoes para o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade,
mediante a descoberta progressiva de interesses, aptiddoes e capacidades que
proporcionem uma formacao pessoal, na sua dupla dimensao individual e social.
Proporcionar a aquisicao e dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes e
valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou profissionais
subsequentes.

Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formacao de cidadaos

conscientes e participativos numa sociedade democratica.”

Relativamente a Estrutura Curricular do Ensino Basico, esta orienta-se de acordo com os

parametros definidos no artigo 3.° do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, devendo entao

seguir, entre outros, os seguintes principios orientadores (ME, 2006, p.17)

a)

b)

“Coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do ensino basico e articulacdo destes
com o ensino secundario;

Integracéo do curriculo e da avaliacdo, assegurando que esta constitua o elemento
regulador do ensino e da aprendizagem;

Existéncia de areas curriculares disciplinares e nao disciplinares, visando a realizacao de
aprendizagens significativas e a formacao integral dos alunos, através da articulacdo e

da contextualizacao dos saberes;

De facto, “[a] Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico, instituida pelo Decreto-ei

n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, representa o culminar de um longo processo desenvolvido nos

ultimos anos em relacao aos curriculos do ensino basico” (Rangel, 2003, p.4).

Esta Reorganizacao Curricular surge no seguimento da “Reforma Curricular” de 1989

(Decreto-Lei n.° 286/89, de 29 de Agosto), sobre a qual foi lancado, pelo Departamento da

Educacao Basica, um processo de "Reflexdo Participada sobre os Curriculos do Ensino Basico”,

que decorreu durante o ano letivo de 1996/97, no sentido de se questionar os resultados da

Reforma Curricular, que ndo estariam a ser os mais desejados em termos de sucesso educativo

(Rold&o, Nunes & Silveira, 1997).

2 Diga-se que, muito recentemente, a Reorganizacdo Curricular foi revogada pelo Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de
julho, onde se “estabelece os principios orientadores da organizacao e da gestao dos curriculos dos ensinos basico
e secundario”. Mantemos a referéncia a Reorganizacdo Curricular porque foi no ambito desta que surgiu a
designacao de “atividades de enriquecimento curricular”, assim como foi desenvolvido, mais tarde, o processo da
“Escola a Tempo Inteiro” que havia de concretizar, de forma generalizada as referidas AEC.
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Este processo pretendia mobilizar “os docentes e as escolas, mas também a comunidade
cientifica educacional e outros parceiros sociais” (Departamento da Educacao Basica, 1997, in
Rangel, 2003, p.4). O proposito deste projeto, segundo o Departamento da Educacao Basica,
nao passava pela “elaboracao ou reelaboracao de programas disciplinares em vigor, mas sim de
analisar modos de gerir, numa perspetiva curricular, os programas existentes (que foram
produzidos por especialistas) de forma mais adequada as necessidades e aos publicos de cada
escola” (p. 4). Atualmente o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, estabelece os principios
orientadores da “organizacao e da gestdo dos curriculos dos ensinos basico e secundario, da
avaliacdo dos conhecimentos a adquirir e das capacidades a desenvolver pelos alunos e do
processo de desenvolvimento do curriculo dos ensinos basico e secundario”. Este Decreto vem
revogar o Decreto-Lei 6/2001 de 18 de janeiro sendo que no ambito deste estudo apenas altera
os artigos 9.° e 14.° relativo as linguas estrangeiras e atividades de enriquecimento do curriculo
respetivamente.

Foi a partir da aprovacdo em 1989, na Convencao sobre os Direitos da Crianca, na
Assembleia Geral das Nacdes Unidas, que se evidenciou a valorizacdo do estatuto da crianca e
da importancia da sua educacao. Devido a um conjunto de preocupacdes, tais como a “dupla
rotura no processo de escolarizacao das criangas”, a passagem do pré-escolar para o 1.° Ciclo e
deste para o 2.° Ciclo. (Alarcao, 2009, p.24). Em dezembro de 2006, no seminario internacional
sobre “Educacao das criancas dos O aos 12 anos”, promovida pelo CNE como finalidade
analisar a situacdo portuguesa tendo como referéncia outros paises europeus, caraterizar a
situacdo e tentar delinear novos rumos. A alteracdo da formacdo dos professores, com o
Decreto-Lei n°43/2007, de 22 de fevereiro, € um ponto de partida para a ideia de estabelecer
uma unidade educativa para esta faixa etaria. O propdsito desta formacdo de base é contribuir
para o desenvolvimento das criancas e para o seu percurso educativo. Estando melhor
preparados, os alunos podem ingressar nos estudos superiores ou no mercado de trabalho. Para
Roldao, a organizacao da educacao de base para as criancas dos 0 aos 12 anos constroi-se “em
torno de uma logica de competencializacdo, isto €, no sentido de munir os sujeitos com
competéncias fundadoras que abram e viabilizem as possibilidades de aceder ao conhecimento,
a socializacado harmoniosa e ao patrimonio cultural global da sociedade em que se inserem”
(2009,p. 188).

Na perspetiva de uma escola da atualidade, interessa estabelecer os saberes
considerados basicos para os cidadaos deste século. No ambito de um trabalho realizado para o
CNE (2004), “Saberes Basicos de Todos os Cidadaos no séc. XIX"”, para Cachapuz os saberes

11



A Atividade de Enriquecimento Curricular de Inglés

basicos sao:

competéncias fundacionais que se deseja que todos os cidaddos na sociedade da

informacao e do conhecimento possuam harmoniosamente articuladas, para aprender ao

longo da vida e sem as quais a sua realizacdo pessoal, social e profissional se torna

problematica. Tais ferramentas (conhecimentos, capacidades, atitudes e estratégias) que

devem ser orientadas para a accao {(...), serem transversais (...) e serem inteligiveis a luz

das propostas educativas da UNESCO (1996) consagradas através da conhecida formula

dos quatro saberes, isto é, aprender a ser, e suas subordinadas aprender a conhecer,

aprender a fazer e aprender a viver juntos. (2004, p.120)

Para este autor sdo cinco os saberes basicos (competéncias) transversais: “aprender a
aprender; comunicar; cidadania activa; pensamento critico; resolver situacdes problematicas e
gerir conflitos” (2004, p.122). Estes sado os principais elementos que caracterizam o sistema de
ensino que passaremos a explicar muito sucintamente. Relativamente ao aprender a aprender -
depois de um processo de procura e de organizacao da informacao pretendida a que transforma-
la em conhecimento, Comunicar - utilizar diferentes métodos de representacdo para a
interpretar; cidadania activa — ser responsavel a nivel pessoal e social na sociedade atual,
resolver situacoes problematicas e gerir conflifos — usar os conhecimentos e aptiddes para
procurar respostas apropriadas; pensamento crifico — encontrar motivos para fundamentar as
opcdes tomadas. Ao utilizar estes saberes é possivel refletir criticamente para fundamentar uma
escolha sobre determinado tipo de situacao.

A educacao ¢ considerada como parte integrante de uma sociedade. Compete a educacao
acompanhar as transformacdes desta, de modo a responder aos interesses globais do ser
humano. Numa época em que se observam mudancas sociais, politicas e econdmicas, e surgem
novas necessidades educativas e compete a escola, com 0s meios e recursos que dispoe
responder a essas necessidades que se impdem. A escola faz parte desse mundo e nao pode
ficar indiferente as transformacoes. Os interesses e as disponibilidades das familias mudaram, a
tecnologia estd sempre a evoluir, a sociedade exige profissionais competentes e capazes de
responderem aos desafios da modernidade e da globalizacao.

A escolarizacao tem como objetivo preparar os sujeitos para participarem ativamente em
sociedade, possuindo competéncias para que, de forma consciente e critica, sejam capazes de
compreende, participar e viver no mundo do qual sdo parte integrante. Nesta linha, Gimeno
(2000, p. 30) refere que “a escolarizacdo ¢ um mecanismo para o dominio de competéncias

gue se inserem numa rede social completa de interdependéncias entre os individuos e os grupos

sociais”.
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1.2.1. Curriculo como projeto de intervencao

A origem da palavra curriculo — currere (do latim) — significa carreira. Neste sentido,
conforme afirma Gimeno, “[a] escolaridade € um percurso para os alunos/as, € o curriculo é seu
recheio, seu conteldo, o guia de seu progresso pela escolaridade " (1995, p.125).

O Ensino Basico pretende que todos os alunos desenvolvam as suas capacidades
adquirindo conhecimentos, aptidoes, estratégias, atitudes e valores, construindo-se como
pessoas e cidadaos criticos, responsaveis e ativos ao longo de doze anos, que se distribuem por
trés ciclos, onde se pretende uma articulacdo entre os mesmos. E constituido por areas
curriculares disciplinares e areas curriculares nao disciplinares em todos os ciclos, com a
integracdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo em ambas as areas e ainda a
promocao do desenvolvimento pessoal e social.

No entanto, deve-se ter em conta a multiplicidade de contextos educativos, de
experiéncias prévias e ritmos dos alunos que tornam necessario a existéncia de um projeto que
fundamente e articule as decisdes sobre as intervencdes pedagdgicas nos diferentes contextos,
onde se procura alcancar os objetivos do Ensino Basico. Este projeto construido a nivel nacional
denomina-se de Curriculo. “ (...) o curriculo nacional deve contemplar os grandes objectivos para
a aprendizagem dos alunos, o que inclui as principais competéncias a desenvolver e os tipos de
experiéncias educativas que devem ser proporcionadas a todos, assim como uma definicao de
quais sao as areas e componentes curriculares nos diversos ciclos.” (Abrantes, 2001, p. 42).
Sendo que ¢é ainda a luz deste que se pretende recria-lo a um contexto escolar especifico, isto &,
um projeto curricular integrado, flexivel, adequado e relevante que possa proporcionar
aprendizagens significativas e experimentais nas diferentes disciplinas, utilizando diversas
metodologias, mas reconhecendo sempre a autonomia da escola. Estes principios presentes no
curriculo visam o desenvolvimento de competéncias gerais e transversais presentes nas diversas
disciplinas do Ensino Basico. Mas para se obter determinadas competéncias € necessario que o
aluno desenvolva métodos e procedimentos que permitam chegar aos objetivos pretendidos
(Competéncias Gerais). Cada area curricular, com a sua especificidade, procura desenvolver o
maximo de competéncias gerais, através de situacdes de aprendizagem sendo que para tal é
necessario desenvolver as competéncias transversais. Estas sao transversais a todas as areas
curriculares e encontram-se em cada competéncia geral, que por sua vez € transversal nos trés
ciclos, numa sequencialidade progressiva e em espiral que pretende dotar o aluno de uma

educacao globalizadora que o ajude a aplicar e transferir o que aprendeu em novas
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aprendizagens e na resolucao de situacdes ou problemas do dia-a-dia ou seja uma educacao
para a autonomia e para a cidadania.

Analisando a estrutura curricular do Ensino Basico e os seus objetivos podemos referir
gue a tao desejada articulacao entre os trés ciclos, nem sempre se processa da mesma forma,
sendo o 1.° Ciclo o mais o mais afastado dos restantes, tanto a nivel fisico como estrutural. Este
facto pode dever-se as caracteristicas proprias do ensino presente no 1.° Ciclo e ao
distanciamento a que se propdem os restantes ciclos. E pretendido uma articulacéo entre os trés
ciclos, no entanto, esta nao se processa como deveria, na medida em que o aluno quando
alcanca o 2.° Ciclo depara-se com um ensino completamente diferente do anterior.

Havendo reajustamentos no Ensino Basico, estes devem realizar-se nos trés ciclos e nao
apenas visando o 1.° Ciclo, que se caracteriza pelas suas diferencas, no entanto, ndo nos
podemos esquecer das particularidades das criancas que frequentam este ciclo, pelas suas
necessidades afetivas e psicolégicas associadas a sua idade e desenvolvimento.

O que realmente interessa é o desafio de ensinar a todos e, portanto, como trabalhar a
partir de um curriculo com as diferencas nas formas de aprender e na cultura. E importante
trazer para a sala de aula a cultura local, o estudo de problemas quotidianos, a aplicacdo do
conhecimento aos problemas que a aluna ou o aluno precisam enfrentar em seu dia-a-dia.

A construcdo do pensamento reflexivo tem como marco de referéncia fundamental o
filésofo e pedagogo americano John Dewey (1859-1952). A pedagogia de Dewey € a base para
uma nova abordagem do ensino e do papel do professor, tendo em conta que valoriza a acéo
deste ultimo na construcao ou reconstrucao do seu pensamento e acao.

Podemos, assim, concluir que o pensamento e os ideais de Dewey sao muito actuais, ou
seja, no centro de todo este processo esta o individuo e a escola vai contribuir positivamente,
através da interaccdo e cooperacdo entre aluno e professor, para o seu desenvolvimento
pessoal, social e profissional. Melhor dizendo, tanto o aluno como o professor, tém um papel
preponderante nesta caminhada, ou seja, 0s alunos nao sao seres passivos que se limitam a
ouvir os ensinamentos do professor, mas devem participar, questionar e refletir sobre o que
aprendeu, o que lhe foi transmitido; o professor deve partir do pressuposto que tudo o que o0s
alunos ja possuem deve ser utilizado no processo de ensino e aprendizagem para formarmos
individuos capazes de refletir, formar juizos de valor e tomar decisdes durante o seu percurso.

Para Rold&o, “o curriculo deve ser entendido como aquilo que se espera fazer aprender na

escola, de acordo com o que se considera relevante e necessario na sociedade, num dado
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tempo e contexto” (1998, p.32). Zabalza aprofunda este conceito de curriculo, como suscetivel
de ser gerido de forma flexivel, quando menciona que os diferentes intervenientes no processo
educativo podem articular/adequar o curriculo a sua realidade educativa (1992, p.42).

O curriculo escolar representa a caminhada que a aluna ou o aluno fazem ao longo de
seus estudos, implicando tanto contetdos estudados quanto actividades realizadas sob a tutela
escolar. (...) Assim, o curriculo torna-se num meio adequado para promover a igualdade de
acesso e sucesso na educacao, assim como para promover de forma harmoniosa e global o
desenvolvimento de todos os individuos. Conforme referem Pacheco e Morgado (2002, p.10), o

contributo da educacéo verifica-se,

tanto para preparar e formar cidadaos, capazes de poderem responder a pluralidade de
desafios com que actualmente se deparam, quanto para atenuar e corrigir as
desigualdades que continuam a proliferar socialmente. E esta consensualidade sobre a
importancia estratégica que a educacao assume no desenvolvimento pleno e harmonioso
dos individuos.

Podemos afirmar que todas as leituras complementaram/clarificaram o nosso/meu
conhecimento e aprendizagem sobre esta problematica. A ideia de se ver o curriculo como algo
que esta em construcdo permanente “assusta” um pouco os intervenientes no processo
educativo, pois exige que estes invistam na sua formacdo e que investiguem, tendo em conta o
contexto em que estao inseridos, com o intuito de solucionar os problemas/obstaculos com que
se vao deparando no seu dia-a-dia.

Temos que ver o0 aluno como construtor de conhecimento, como um ser individual,
criativo, ativo e auténomo para lhe garantir um desenvolvimento integral e harmonioso em todas
as suas capacidades através da realizacdo de experiéncias de aprendizagem significativas e

enriquecedoras da sua estrutura pessoal (Alonso, 1996).

Tudo isto acontece no decurso das interaccoes que se estabelecem na turma, em torno das
tarefas do dia-a-dia, entre alunos e entre os alunos e o professor; e ¢ no decurso dessas
interaccdes que se constroi a motivacao intrinseca, que ndo é uma caracteristica do aluno,
mas da situacdo de ensino/aprendizagem, e que afecta todos os seus protagonistas. (Coll
etal., 2001, p.38)

Como afirma Rold&o, fragmentar o curriculo em disciplinas “néo facilita a formacao de
cidadaos para a sociedade do conhecimento e compreensao da complexidade do real” sendo
por isso necessario criar nas escolas “uma cultura interdisciplinar” (1999, pp. 9-26). Através da

interdisciplinaridade as criancas desenvolvem a capacidade de pensar holisticamente,
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construindo o conhecimento como algo global, integrado e nao espartilhado, o que pode
contribuir para o seu sucesso educativo.

A construcdo do conhecimento dos alunos deve-se a atividade e capacidade que
desenvolvem para atribuir significado aos conteudos e escolhas que lhes sao apresentados. O
professor deve levar os alunos a compreender o que se pretende realizar com determinada
tarefa e que se implique nela, de corpo e alma, com os seus alunos para se tornar mais atrativa
e ir de encontro as necessidades sentidas pelos alunos. Assim podemos entender a

aprendizagem como significativa, pois é sempre possivel aperfeicoa-la.

Tendo em conta que a construcdo de conhecimentos, tal como é entendida no
construtivismo, supde uma interaccdo activa e produtiva entre os significados do alunos e
as informacdes provenientes do exterior. (...) E um processo mediante o qual o sujeito
elabora significados préprios, ndo se limitando simplesmente a recebé-los ou a assimila-os,
construindo, a0 mesmo tempo, o caminho especifico da sua progressiva evolucao. (Alonso,
2001, p.20).

A forma de concretizar as intencdes prescritas no curriculo € que estas se tornem
efetivamente em oportunidades educativas de sucesso, consubstancia-se na elaboracdo de um
projeto de intervencédo pedagogica, a estruturar no documento denominado Projeto Curricular de
Turma (Alonso, 1996, 2001).

O projeto curricular, como documento orientador das intencdes educativas, deve ser
valorizado porque depois de apuradas as dificuldades/necessidades do aluno, o professor tem,
juntamente com o0s colegas, um papel investigativo para, posteriormente procederem ao
desenho global das atividade integradoras a desenvolver junto dos alunos das diferentes turmas.
E com base nesse desenho que cada turma vai planificar o seu trabalho adequado as suas
caracteristicas (Alonso, 2001, p. 23).

Perante esta realidade é necessario caminhar para a construcdo de um conhecimento
escolar integrado para que o conhecimento quotidiano e o conhecimento cientifico estejam cada
Vez mais proximos, pois quanto mais globalizadora for a aprendizagem maior significado tera e
maior sera a sua funcionalidade para efetuar novas aprendizagens em diferentes contextos e
situacdes (Alonso, 2002).

Um outro aspeto importante foi termos tido conhecimento da metodologia de construcao
de projetos curriculares integrados, trabalhada no Projeto PROCUR (Alonso, 1998a,b). Trata-se
de um projeto inovador, que privilegia a flexibilidade, a diversidade, o trabalho colaborativo e as

atividades integradoras em que se envolvem os professores e alunos na investigacao de temas e
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problemas. No nosso entender, a adocao deste tipo de projeto pelas escolas vai, sem duvida,
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, dando aos alunos a possibilidade de
participarem ativamente na sua formacao enquanto individuos e cidadaos.

Todos estes aspetos acima mencionados sao fundamentais para lidar com a mudanca.
Podemos dizer, mais uma vez, que das leituras feitas (assim como ter assistido as aulas do
1.°Ano do Mestrado em Estudos da Crianca, Area de Especializacdo em Integracdo Curricular e
Inovacdo Educativa), ficamos/fiquei mais esclarecida e informada sobre este assunto,
contribuindo para o meu enriquecimento pessoal, social e profissional, proporcionando
momentos de reflexdo sobre todos estes processos e como estes podem modificar e melhorar a
minha pratica. De facto, conforme refere Patricio (1998, p.10), atualmente, é essencial, na

tomada de decisdes sobre a educacao, ter uma base sélida e reflexiva.

[Tludo o que melhore e amplie as capacidades de conhecimento do mundo e incremente

a expressao e a comunicacdo, pode enriguecer-nos, se com isso nos construirmos como
pessoas mais sabias, mais racionais, mais justas, abertas e tolerantes. (Gimeno, 1995,
citado por Alonso, 2005, p.19).

1.2.2. Gestao flexivel do curriculo

Hoje é pedido ao professor que faca uma gestdo mais flexivel do curriculo e que este

atenda as carateristicas dos alunos e as indicacdes dos documentos curriculares oficiais.

Esta visdo do curriculo como integrado e flexivel, em que o papel do professor é
visto como mediador reflexivo e qualificado entre a cultura experiencial dos alunos e o
conhecimento escolar desejavel adquire uma relevancia especial, apela também ao
entendimento da escola como espaco priviligiado de gesfdo curricular diferenciada e
contextualizado (Roldao, 1999, Alonso, 2001, p.2 ).

O processo de reforma educativa, como ja foi mencionado, surgiu com a LBSE, o qual se
coloca como um ponto de partida e de referéncia, salientando-se que ainda em 1986 e sob a
vigéncia do X Governo, o Ministro da Educacédo Joao de Deus Pinheiro propds a criacdo de uma
Comissao de Reforma do Sistema Educativo (CRSE), que viria a ter lugar através da Resolucdo
do Conselho de Ministros n.° 8/1989 e da nomeacao dos membros dessa comissdo através do
Despacho Conjunto do Primeiro-Ministro e do Ministro da Educacdo e Cultura, Despacho n.°
19/MEC/86 (Teodoro, 1995).

Esta comissdo foi encarregada da realizacdo de estudos orientados para a reorganizacéo

do sistema educativo, da orientacao da preparacdo dos documentos legais e dos programas de
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aplicacao desses documentos.

A CRSE veio a propor diversas medidas com o intuito de melhorar a qualidade do ensino,
modernizacao da gestao do sistema, promocao da criatividade e inovacao e ainda da adequacao
do sistema de ensino as exigéncias do mundo de trabalho e do desenvolvimento local (Projeto
Global de Atividades, CRSE, 1986 in. Pacheco, 1995). Desta analise inicial resultou a redacao de
um conjunto de documentos preparatérios da reforma, de entre os quais se salienta a
reorganizacao dos planos curriculares dos ensinos basico e secundario, que é reconhecido pelo
entdo Ministro da Educacdo, Roberto Carneiro, como o ponto principal da reforma (Pacheco,
1995).

Este movimento de reforma curricular foi consignado no no Decreto-Lei n.° 286/89, de 29
de Agosto, que define a reorganizacdo dos planos curriculares do ensino basico e secundario,
introduzindo mudancas substantivas, como sejam o alargamento da escolaridade obrigatdria
para 0 9.° ano, a criacdo de novos programas, a proposta de um novo sistema de avaliacdo que
procura promover o sucesso educativo, a progressao inter<ciclos, a criacdo da Area-escola e das
Atividades de Complemento Curricular, entre outras (Pacheco, 1995).

Na conjuntura da Reforma Curricular de 1989,é chamada a tencéo para o papel decisivo
do Professor enquanto agente curricular e peca indispensavel a efetivacdo da inovacao e da
mudanca. Para que a mudanca dos planos curriculares seja efetiva, nao basta que mudem as
disciplinas, contetdos e materiais curriculares ou a estrutura da organizacao curricular; antes, é
essencial que mude o pensamento e acao dos agentes educativos, especialmente os professores
e que estes compreendam a necessidade de mudanca e se impliguem pessoalmente nesse
esforco (Pacheco, 1995).Esta iniciativa visava envolver professores, instituicdes de formacéo de
professores e outros intervenientes sociais, de modo a identificar os pontos criticos na educacao
basica e envolver professores e escolas numa logica de reflexao. Este projeto pretendia valorizar
o papel dos professores enquanto gestores do curriculo, promover a decisao descentralizada a
nivel de escola, esperando que resultasse na criacao de “um sistema de gestao curricular flexivel
assente nos principios da contextualizacdo e da diferenciacao” (Costa, Dias & Ventura, 2005,
p.11).

Apds a mobilizacao das escolas para a reflexdo dos resultados obtidos com a Reforma
Curricular, surgiu o Projeto de Gestao Flexivel do Curriculo, regulamentado pelo Despacho n.°
4848/97 (2.* série), de 30 de julho, enquadrado no ambito do regime da autonomia,

administracao e gestdao das escolas, aprovado pelo Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de maio.
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Com este projeto ambicionou-se promover de forma gradual a mudanca das praticas de gestao
curricular e aspirou-se a melhorar a eficacia da resposta educativa aos problemas que a
diversidade dos contextos escolares colocava, assegurando que todos os alunos aprenderiam
mais e de forma significativa.

O programa do Governo, através do documento “Documento Orientador das Politicas de
Ensino” (ME, 1998) consagra como prioridades para a educacdo basica, entre outras, a
consagracao de um curriculo nuclear e articulado entre os trés Ciclos do Ensino Basico,
conferindo espacos de autonomia pedagogica as escolas e criando condicdes de sucesso a todos
os alunos, em especial os do 1CEB. A perspetiva de ciclos sequenciais e integrados, em que
cada um completa, reforca e desenvolve o anterior, aponta ja para a necessidade, ndo s6 de
aprendizagem, mas também da compreensao e da capacidade de utilizacdo dos conhecimentos.

Refere-se também a necessidade de “assegurar uma educacao basica de nove anos para
todos numa sociedade da informacéo e do conhecimento”. Para além disso, contempla alguns
dos elementos que vieram a ser aplicados posteriormente, sendo essenciais a compreensao da
introducao da organizacdo curricular por competéncias no ensino basico, nomeadamente, a
énfase dada a formacao ao longo da vida, a aproximacao da educacédo ao mundo do trabalho, o
envolvimento de parceiros educativos, uma légica de autonomia, associada desde logo a
avaliacao externa e prestacao de contas, o conceito de boas praticas, entre outros.

Identificando como problemas subjacentes ao curriculo do ensino basico, a importancia
dada aos programas, a falta de coeréncia entre os ciclos e de articulacdo com o secundario e a
falta de modos consistentes de avaliacdo, bem como a excessiva extensdo dos programas, a
qual nao era associada a correspondente melhoria das aprendizagens e ainda a excessiva carga
horaria semanal dos alunos, o mesmo documento, supra citado, veio propor varias alteracoes ao

curriculo nacional, referindo que,

[n]o quadro da construcdo de um curriculo nacional para a educacao basica considera-se
prioritaria a definicdo de competéncias e de aprendizagens nucleares no final do ensino
basico e no final de cada ciclo, enquanto instrumento essencial para a conquista de
referenciais nacionais de exigéncia de qualidade (ME, 1998, p.18).

Aponta-se, ja entdo, para a necessidade de assegurar o desenvolvimento de competéncias
por parte dos alunos, acentuando a necessidade de, a par das competéncias «fundamentais»,
comuns a todos os alunos, se atender as especificidades dos contextos locais. A importancia do

desenvolvimento de competéncias é enquadrada face a necessidade de formar cidadaos
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auténomos, responsaveis e cultos.

A ideia de que a gestao flexivel do curriculo pressupde que o curriculo nao pode ser
uniforme, devendo ser adequado as necessidades dos diferentes contextos a que se aplica,
fundamenta-se numa perspetiva de curriculo que nao se limita a transmissao de saberes,
aspirando contribuir para a formacao integral dos sujeitos, que ultrapassa as fronteiras das
disciplinas, e da necessidade de valorizar as diferentes experiéncias de vida dos estudantes.

Uma escola que se quer para todos, deve poder enquadrar as experiéncias de todos
(Leite, 2001). As criancas devem ser consideradas na sua diversidade, esta pode ser
concretizada através do reconhecimento do papel das escolas e dos professores como agentes
curriculares, e, como tal, dotados de um certo grau de autonomia, e da flexibilizacdo das
orientacdes curriculares. Flexibilizar o curriculo implica, ndo a eliminacao de diretrizes de ambito
nacional, mas antes a diversificacdo dos niveis de decisao curricular e a viabilizacdo de niveis de
gestao curricular até entdo pouco relevantes (Roldao, 2000, In. Leite, 2001). Os professores e as
escolas sdo assim chamados a adequar e a contextualizar as orientacdes curriculares as suas
realidades concretas através do Projeto Curricular de Escola e do Projeto Curricular de Turma.

Mais concretamente, a elaboracao do curriculo nacional num contexto local requer, entre
outros aspetos, que se planifigue e desenvolva “praticas de diferenciacdo pedagdgica que
permitam trabalhar um curriculo comum (igual para todos), através de estratégias que se
adequem aos diferentes grupos presentes nas salas de aula” (Leite, 2001, p.35).

Pode assim afirmar-se que o conceito de curriculo nesta reorganizacdo engloba um
curriculo nacional flexivel que determina as aprendizagens e competéncias essenciais a
desenvolver pelos alunos ao longo do ensino basico, que deve ser contextualizado ao nivel da
gestdo local, adaptando-se assim as necessidades e realidades de cada escola. O curriculo
assume-se como um processo de deliberacdo com diferentes niveis e fases, e ndo como um
produto terminado, elaborado por especialistas, que os professores se limitam a por em pratica
(Morgado, 2001).

Para que o professor possa adaptar o curriculo, tendo em conta a sua realidade do
momento, € essencial que Ihe seja reconhecida autonomia, isto €, que ele se veja e seja visto,
como um profissional com autoridade, criativo e inovador. Mas essa autonomia deve encontrar o
seu contexto no ambito institucional, compreendendo a discussao e o trabalho colaborativo
(Leite, 2001). As praticas colaborativas ndo podem ser impostas, dependendo da decisdo

individual de cada professor, que devera para tal estar disposto a participar, e a alterar praticas
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pedagdgicas tradicionais, ou seja, requer a criacao de uma verdadeira cultura de colaboracao
(Morgado, 2001).

Nesta mesma linha de pensamento, Alonso considera que o curriculo

¢ o projeto integrado, de cultura e formacdo para a educacdo das novas geracdes, que
fundamenta, articula e orienta todas as atividades e experiéncias educativas realizadas na
escola, dando-lhes um sentido e intencionalidade e integrando todo o conjunto de
intervencdes diferenciadas num projeto unitario (1996, pp.18-19).

Logo, o Projeto Curricular Integrado (Alonso, 1996, 1998a) é uma forma de inovacao e o
que se pretende é que as pessoas trabalhem em equipa, de forma colaborativa. O curriculo deve
ser flexivel porque é uma construcéo social, constante, que resulta da transformacéao e evolucao
que a sociedade vai sofrendo ao longo do tempo. Assim, torna-se obvio que estes fatores
influenciam a vida do individuo, dai a necessidade de se rever os curriculos e de questiona-los
perante a realidade.

Intimamente relacionadas com o curriculo estdo as “atividades integradoras” (Alonso,
1998%,p.196). Estas sdo orientadas para a resolucdo de problemas com um sentido e uma
intencao e devem estar presentes nos contextos experienciais das criancas, de forma a permitir
a significatividade e a funcionalidade. Tudo o que a crianca aprende deve ter um sentido e que
possa usar o conhecimento atribuindo-lhe sempre um significado. Para que os alunos possam
desenvolver as competéncias basicas temos que lhes transmitir a ideia que devem refletir no

sentido de as suas aprendizagens serem construtivas (Escamilla, 2009, p.33).

1.2.3. Surgimento do conceito da Escola a Tempo Inteiro

A medida educativa Escola a Tempo Inteiro (ETI), surge relacionada com a necessidade de
ocupacao educativa dos alunos, de forma plena, ao longo do tempo e no espaco escolar. O
Ministério da Educacdo pretendia dar resposta aos problemas identificados no 1CEB,
particularmente, a elevada taxa de insucesso escolar, revelada pelos resultados das provas de
afericdo. Com a implementacdo da ETIl sdo criadas condicdes para a introducdo de outras
medidas que visam a melhoria deste nivel de ensino, nomeadamente a garantia de atividades
extracurriculares a todas as criancas, de modo a rentabilizar ao maximo o tempo letivo das areas
curriculares nucleares, o fornecimento de refeicdes escolares, e a formacdo dos professores

(Matthews et al, 2009, p.19). Perante a implementacdo das AEC, no ambito da ETI, os docentes
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atuaram e foram percebendo a necessidade de se apropriarem do projeto e tomarem decisoes
ao nivel da sua planificacdo e organizacao.

A opcado desta medida educativa é pertinente, pela sua dimensdo educativa na escola
atual, mas também porque corresponde a uma resposta social para todas as familias, com a
ocupacao plena das criancas em atividades enriquecedoras (Matthews et al, 2009, p.17).

A Escola a Tempo Inteiro, com referéncia ao 1CEB, foi sujeita a um processo de avaliacado
internacional, no sentido de melhorar o funcionamento dos sistemas educativos com uma Unica
a finalidade: a de “melhorar os resultados de aprendizagem de todos os alunos. (Matthews et al,
2009, pp.7-8).

O relatorio que dai resultou, nas suas conclusoes, realca a importancia de se trabalhar no
sentido, quer na qualidade do ensino, quer das aprendizagens realizadas pelos alunos, assim
como pela “qualidade da lideranca da escola e do agrupamento”, desafio “tdo exigente e
importante como a reorganizacao e as politicas que preparam a infra-estrutura para o sucesso”
(Matthews et al, 2009, p.84).

Atualmente, a escola desempenha novas funcdes sociais, quer ao nivel das oportunidades
pedagdgicas a proporcionar a todo o publico escolar, quer ao nivel de apoio a familia, na medida
em que deve “(...) assegurar o acompanhamento dos alunos antes e ou depois das atividades
curriculares e de enriquecimento, e/ou durante os periodos de interrupcao das atividades
letivas” (Despacho n°® 14 460/2008, alinea 27).

Desta forma, as exigéncias de uma sociedade em constante mudanca, integrada num
amplo espaco comunitario, tendem a aumentar, impondo adaptacées e/ou mudancas em
muitos aspetos da nossa realidade social e politica, inclusivamente no Sistema Educativo.

Nos ultimos anos, a sociedade portuguesa tem sofrido profundas transformacoes, o que
provocou alteracdes no sistema de ensino, na sociedade e na familia. Consequentemente,
também as politicas em Portugal tém sofrido alteracdes desde 1986 e permitiram que novos
espacos educativos fossem legitimados através da publicacdo da LBSE, onde é previsto que “a
educacao escolar compreende o ensino basico, secundario e superior, integra modalidades
especiais e inclui atividades de ocupacao de tempos livres” (Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro,
art.4, alinea 3).

A politica da “escola a tempo inteiro”, que surgiu no ambito do Despacho n.°12
591/2006, “visa regular a oferta das atividades de animacéo e de apoio as familias, no caso da

educacao pré-escolar, e de enriquecimento curricular, no caso do 1.° Ciclo do Ensino Basico”.
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(Cosme e Trindade, 2007, p.14). A primeira medida efetiva da implementacdo de projetos de
enriquecimento curricular e da implementacdo do conceito de escola a tempo inteiro, consistiu
na execucao do PGEl no 3.° e 4.° ano de escolaridade.

O referido Despacho veio estabelecer a importancia do desenvolvimento de atividades de
enriquecimento curricular ou outras atividades extracurriculares importantes na aquisicao de
competéncias desportivas, musicais, lingua estrangeira, informatica, entre outras, que
contribuam para o desenvolvimento integral e harmonioso das criancas e consequentemente
para 0 seu sucesso escolar futuro, apoiando o desenvolvimento do curriculo nacional. Outro
ponto presente neste despacho € a necessidade de adaptar os tempos de permanéncia das
criancas nos respetivos estabelecimentos de ensino as necessidades das familias, aplicando-se
aos estabelecimentos de educacado e ensino publico onde funcione a educacéo pré-escolar e o
1CEB.

Um pouco mais tarde, surge, entao, o Despacho n.° 14 460/2008, que define as normas
a observar no periodo de funcionamento dos respetivos estabelecimentos, assim como na oferta
das atividades de enriquecimento curricular e de animacao e de apoio a familia.

Estes despachos estabelecem o quadro de referéncia da ETI que tem como finalidade a
implementacdo de atividades que promovam o desenvolvimento das criancas e
consequentemente o seu sucesso escolar, promovendo a articulacdo entre o funcionamento das
escolas e 0 apoio as familias. Este conceito foi operacionalizado através da implementacéo das
AEC, proporcionando aos alunos uma ocupacao plena do tempo passado na escola e reforcando

o desenvolvimento das competéncias do 1CEB.

1.3. Inovacao Educativa e Supervisao

Segundo Alonso (1998), inovacdo ¢ um conceito polissémico, este esta intimamente
ligado com os termos reforma e mudanca, sendo que reforma e inovacdo ndo abarcam o
conceito de mudanca educativa. Segundo a autora, a inovacdo é sempre alusiva a uma mudanca
“intencional e refletida”, desenvolvida com “intencdo de melhoria”. Reflectir sobre a mudanca e
mudar ndo é tarefa facil, no entanto é fundamental para o crescimento pessoal e profissional.

Atualmente, é essencial, na tomada de decisdes sobre a educacao, ter uma base soélida e
reflexiva. Nos nossos dias o quadro sobre a investigacdo nas ciéncias da educacao, pode até ter

mudado substancialmente. Contudo, a repercussdo da mesma na pratica é que pode ser
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questionada, em face das varias reformas a que temos assistido e aos problemas que subsistem
no sistema educativo. A EB deve ser vista como um “investimento necessario” para dar resposta
as necessidades de mudanca decorrentes da inovacao (Lemos Pires et al., 1989, p.18).

A sociedade cada vez mais exige respostas inovadoras aos diferentes e complicados
problemas que, de uma forma imprevisivel, se colocam a cada instante. Particularmente nos
nossos dias em que o ser humano se tem de confrontar com problemas tao diferentes e

complexos, "o desenvolvimento de um pensamento vasto e poderoso torna-se
desesperadamente urgente" (Sagan, 1994, p.206). Cabe, em particular, a educacao um papel
fundamental no que respeita a inovacéo, quer se tratem de comportamentos, quer de atitudes. A
inovacao €, pois, uma das exigéncias do tempo presente se atendermos a necessaria
participacdo do homem na construcdo das sociedades contemporaneas. A sua pertinéncia e
necessidade sao, hoje, aceites.

No entanto, o termo inovacdo nem sempre € utilizado no seu sentido mais correto. Ele é
frequentemente utilizado como sinénimo de mudanca, ou de renovacdo ou de reforma, sem
contudo se tratarem de realidades idénticas (Cardoso, 1992).

A inovacao ndo ¢ uma mudanca qualquer. Ela tem um caracter intencional, afastando do
seu campo as mudancas produzidas pela evolucdo "natural" do sistema. A inovacdo &, pois,
uma mudanca deliberada e conscientemente assumida, visando uma melhoria da acao
educativa (Fullan & Hargreaves, 2001; Fullan, 1991, 2003).

Apesar da consciéncia que, de uma forma geral, todos parecem ter da inovacdo como
uma das exigéncias prioritarias, & surpreendente constatar a lenta transformacao dos sistemas
educativos. Em plena viragem do século, as escolas insistem em continuar com um modelo
escolar tradicional que teve a sua razao de ser ha alguns séculos atras, que se adapta mais a
um mundo permanente e estatico do que a um mundo em mudanca.

Ha que ter em conta a complexidade inerente ao processo inovador e, por outro lado,
perspetivar/compreender a inovacdo pedagogica de uma forma abrangente, pelo que ainda ha
muito para refletir e investigar, seja em termos teoéricos seja em termos praticos. Ndo cabe,
contudo, no ambito desta breve abordagem desenvolver esta problematica. Pode, no entanto,
ser um ponto de partida em que possamos discutir/refletir mais sobre estas preocupacdes/
inquietacoes.

Fazendo referéncia ao texto sobre a conferéncia “Educar para a Inovacdo” de Teresa
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Pombo:, podemos afirmar que estamos perante a inovacdo em pessoa, melhor dizendo, uma
Professora com uma postura reflexiva, inquieta, insatisfeita e com muita vontade de evoluir, nao
se acomodando com a sua formacao inicial, mas que também nao quer guardar para si estas
descobertas, progressos e novas aprendizagens, dai trabalhar muito em rede, fazer workshops e
dar formacao.

Sobre esta tematica e apos uma reflexdo sobre o conceito, podemos aferir que inovacao
em Educacao é uma predisposicdo para mudar o sistema educativo atual (modelo tradicional) no
sentido de melhorar o ensino e a aprendizagem, renovando as expectativas de futuro. Contudo,
esta mudanca exige uma investigacao e reflexao sobre a nossa acao para que, posteriormente,
na pratica educativa se trabalhe outros conhecimentos/experiéncias no sentido de caminharmos
para a diversidade e qualidade do ensino (Fullan, 1991; Tejada 2008).

E claro que todo este processo é complexo e exige que o sistema nos dé autonomia,
liberdade, responsabilidade e recursos para termos a possibilidade de, em colaboracdo com os
nossos colegas através de processos de investigacdo-acao, por em pratica todas estas mudancas
no contexto atual.

Inovacédo é refletir, investigar e avaliar o sistema educativo atual e os seus agentes
educativos. Ter a coragem de acabar ou mudar o comodismo existente, sendo persistente e
corajoso, nao ter medo de enfrentar os problemas que dai possam advir. Sempre com o
pensamento no futuro e na construcdo de novos conhecimentos, atitudes, valores e novas
experiéncias criativas, mais suscetiveis de mudancas no sistema educativo dito tradicional.

Segundo o Relatorio do Desenvolvimento humano (1990), as pessoas sdo o tesouro da
nacao. Sdo as pessoas, 0s seres humanos que podem mudar, alterar, inovar tudo aquilo que
parou no tempo, que estagnou e nada se fez para que a sociedade evoluisse, crescesse e
procurasse mudar/inovar. A educacdo comeca ao nascer e é a partir dai que devemos educat,
formar as nossas criancas, segundo Jacques Délors, a “aprender a aprender, a conhecer, a
fazer, a ser e a viver juntos” (1996, p.90). A escola, juntamente com os pais, pode ajudar a
melhorar o crescimento e o ensino dos nossos alunos, uma vez que se pretende que saibamos
viver em comunidade, tendo em conta as diferencas existentes, aperfeicoar a qualidade do
nosso ensino, os métodos e técnicas de trabalho. Queremos que o0s alunos ndo sejam sujeitos
passivos neste processo, mas sim ativos, dinamicos e insatisfeitos, pois eles sdo o nosso futuro

e se nao lhe dermos “as ferramentas certas” para aprender/trabalhar eles ndo saberdo como o

¢ Texto trabalhado na Unidade Curricular de Inovacdo Curricular e Inovacado Educativa, do Mestrado Mestrado em
Estudos da Crianca, Area de Especializacdo em Integracio Curricular e Inovacdo Educativa.

25



A Atividade de Enriquecimento Curricular de Inglés

fazer da melhor maneira.

Segundo dados da OCDE (2012), e apesar dos progressos dos ultimos anos, a educacao
em Portugal ainda esta longe dos outros paises da organizacao: apenas 30 por cento da
populacao portuguesa completou o ensino secundario, comparado com uma média de 73 por
cento nos paises da OCDE. A média portuguesa sobe para 63 por cento se apenas forem
considerados os alunos com menos de 25 anos, mas mesmo assim esta muito longe dos
valores meédios da organizacdo. Entdo devemos colocar a questdo: de que serve, qual a
finalidade da avaliacdo? O que se pretende avaliar? O desempenho docente pode melhorar as
praticas educativas, o ensino e a aprendizagem e até os resultados dos alunos, porém é
necessario que tenhamos docentes com formacao a esse nivel para o fazer. Nos dias de hoje, o
docente tem que se sentir capaz de enfrentar situacdes novas e diferentes com que se vai
deparando na vida real e que o vdo ajudar a tomar decisdes cada vez mais ajustadas e

consciencializadas dos varios intervenientes na educacao (Alarcao, 2000, p.88).

Avaliar é, por conseguinte, confrontar “dados de facto” (“o real”, “o existente”) com o
desejado, o esperado, o ideal, que é composto de nomes, objetivos ou critérios, e permite
atribuir um valor, uma utilidade ou uma significacao aos dados concretos que constituem o
referido. (Novoa & Estrela, 1999, p.25)

Sera que 0 nosso pais ja esta realmente preparado para avaliar? Nao creio. O atual
sistema de avaliacdo apenas permite atribuir uma pontuacao depois de formulados juizos de
valor que se esperam que sejam produzidos.

Todavia, acreditamos numa supervisao que assenta numa

concepcdo democratica de supervisdo e estratégias que valorizam a reflexdo, a
aprendizagem em colaboracéo, o desenvolvimento de mecanismos de auto-supervisao e
auto-aprendizagem, capacidade de gerar, gerir e partilhar o conhecimento, a assuncao da
escola como comunidade reflexiva e aprendente, capaz de criar para todos os que nela
trabalham condicdes de desenvolvimento e de aprendizagem. (Alarcéo, 2010, p.19)

Assim sendo, o papel dos docentes sera investir na sua formacédo continua, serem
capazes de refletir sobre a sua atividade profissional e, neste processo de repensar a sua pratica
pedagdgica, é fundamental envolver os alunos em formacao inicial para acompanhar as suas
mudancas/transicdes que se vao dando ao longo do seu desenvolvimento. Se os professores,
pais, e a sociedade estiverem predispostos para a mudanca, em colaboracao, podemos alterar e
melhorar o nosso Sistema de Ensino. Basta crer e querer, pois temos os “ingredientes”

necessarios: alunos, conteudos e sua organizacao, métodos pedagogicos, materiais e manuais
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escolares, equipamentos, instalacdes e estabelecimentos escolares (Névoa & Estrela, 1999,
p.24).

Cada um de nés deve ver-se como supervisor da sua profissdao. Acho que & o que tenho
vindo a fazer, no sentido de regularmos a nossa pratica, devemos saber como fazer, quando
fazer e, para isso, temos que ter uma formacao. A verdade é que, por vezes, queremos alterar,
transformar praticas, modelos e percursos, fruto das nossas reflexdes e o sistema nao permite.
Esta “luta” vai continuar sempre que o Sistema Educativo queira impor objetivos que nao vao de
encontro com as nossas realidades educativas, sendo estas as metas e os contetidos do nosso
ensino. A supervisdo tem como finalidade melhorar o desenvolvimento da aprendizagem e nao o
contrario. Para que tal aconteca tem que haver negociacao de tarefas, metas e atividades entre
pares. A avaliacdo pode servir para mostrar aquilo que no6s nao sabemos, mas que podemos vir
a saber se ndo virarmos costas a mudanca e a inovacao.

Outros conceitos que me permitem ter outra visdao do sistema educativo atual séo os de
Curriculo e a Avaliacao. O curriculo organizado por competéncias é caracterizado por uma visao
integradora de diferentes tipos de contetdos/conhecimentos e sugere que o ensino privilegie
problemas, situacdes projectos ou experiéncias de aprendizagem para que haja uma articulacao
entre os diferentes saberes (Alonso, 2005, p.22). Na base deste paradigma estdo perspetivas
educativas de diferentes abordagens contribuindo para uma visdo mais rica e compreensiva
desta realidade que designamos curriculo Assim, pretendemos seguir o modelo integrado de
inovacao curricular proposto por Alonso (1998), sustentado no paradigma integrador do
curriculo, também de Alonso (1996), como quadro conceptual.

Segundo a mesma autora (2006), o curriculo ¢ como um projeto de cultura e de formacao
educacional, e resulta de uma construcao social complexa e participada, através de varios niveis
e processos de decisdo-acao-avaliacdo, que se articulam entre si com uma concecao de
inovacao, entendida como processo dinamico, evolutivo e aberto de construcao cultural, social e
politica da mudanca, no contexto ecologico e complexo das escolas.

Para que haja qualidade de ensino, no sentido de proporcionar a cada aluno as condicdes
de aprendizagem adequadas as suas necessidades, de acordo com um projeto curricular,
permitindo desta forma o sucesso educativo para todos e desenvolvendo todo o seu potencial de
aprendizagem, ndo podemos deixar de falar de inovacdo e mudanca.

O conceito de Projeto fez-me refletir bastante, pois nunca o tinha perspetivado como algo

que deve acompanhar a mudanca, logo tem que estar em permanente construcdo/accao e €
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resultante de um conjunto de principios, crencas, juizos de valor préprios da realidade educativa.
“...um projecto é sempre a arte de adaptar a accao pedagodgica e educativa a diversidade e
heterogeneidade do publico, ... um instrumento para avaliara e ajustar as accdes a medida que
se desenvolvem. Um meio de organizar e gerir recursos ... um ensejo de renovacao constante”
(Pacheco & Morgado, 2002, p.12).

Ambiciona-se assim, a criacdo de uma cultura de projeto nas escolas (Alonso, 2004), cuja

emergéncia depende do cruzamento das quatro dimensdes como se pode observar na figura

seguinte:
Mudanea curricular
Niveis, Formas e Dinamicas
// Desenvolvimento Curricular \

/ Projeto Curricular Integrado \

[ - Abordagem por competéncias |

— Abertura e flexibilidade |

\ - Adequacao a diversidade

- Articulacao
- - Avaliacao formativa e
" Desenvolvimento Organizacional / ~ Desenvolvimento Profissional \
/A Escola como Organizacao que Aprende \ } Formacéo ao Longo do Vida \
_ CULTURA |
* - Colegialidade “‘ DE | |
- Lideranca - Autonomia J
\ — Parcerias / ME—— \ - Investigacéo
- Relaggo familias - Reflexao
_ Inclusio — - Colaboragao
- Auto-avaliacdo _
" Melhoria da aprendizagem N

/ Aprendizagem construtiva e significativa
[ - Integracao do conhecimento |

- Desenvolvimento de competéncias |
— Desenvolvimento pessoal e social
— Aprender a aprender
- Aprendizagem colaborativa

Fatores Condicionantes
Constrangedores
Niveis, Formas e Dinamicas

Fatores Condicionantes
Facilitadores
Niveis, Formas e Dinamicas

Figura 1. Modelo integrado de inovacao curricular (Alonso, 2005).

A Figura 1 representa as relacées de interdependéncia existentes entre as quatro
dimensdes (o desenvolvimento curricular, o desenvolvimento organizacional, o
desenvolvimento profissional dos professores e a melhoria das aprendizagens dos alunos),
responsaveis pela inovacao, assim como as condicoes, que em cada uma define a qualidade dos

processos e resultados, que dependem do equilibrio e da coeréncia colocadas na construcao
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interativa do processo de inovacéo e mudanca.

Aspira-se a concecdo de uma escola como projeto onde o desenvolvimento curricular se
mostra aberto e flexivel, e seja capaz de promover a investigacdo critica e a resolucao de
problemas integradores. Que promova a melhoria das aprendizagens dos alunos, tornando-as
significativas, a cooperacéo e o gosto por aprender, assim como o seu desenvolvimento pessoal
e social. Que o desenvolvimento profissional assente numa metodologia de investigacao-acao
colaborativa, onde o professor reflete sobre a acdo, para melhorar as suas praticas. Deseja-se,
ainda o desenvolvimento organizacional, que solicite participacao de toda a comunidade, onde a
escola & uma organizacao que aprende, que permite que os docentes reflitam, partilhem
experiéncias e ideias em conjunto para reorientarem o seu percurso.

Em relacéo a avaliacao, termo interligado a supervisdo, sabemos que é um dilema por ser

um elemento fundamental de todo o sistema educativo. Como afirma Luisa Alonso:

Assim, a avaliacao, numa perspectiva educativa, significa compreender e determinar o valor
e a qualidade dum processo formativo a partir da recolha, analise e interpretacao de dados
relevantes, a luz dos critérios definidos nos objectivos que orientam esse processo.(1996,
p.50)

Nos dias de hoje, a avaliacdo ainda é vista como Unica ferramenta para “medir” as
capacidades dos alunos, o que nao é correcto, devemos avaliar o aluno como um todo, nao so
num determinado momento, mas durante todo o seu processo educativo. Se os docentes agirem
desta forma serdo mais justos, tendo em conta que estamos perante uma diversidade de
necessidades na comunidade escolar. Se avaliacao for individualizada e diferenciada vai fornecer
aos professores uma informacao sistematica ao sobre o seu trabalho, os seus progressos, em

funcao do seu esforco e possibilidades. E claro que o professor vai ter de se socorrer de varios

instrumentos que serdo a base para a formulacédo de juizos de avaliacao.

La evaluacion es un instrumento que sirve al professor para ajustar su actuacion en el
proceso de ensenanza y aprendizaje, orientanddlo, reforzando los contenidos
insuficientemente adquiridos por los alunos y realizando la adaptacién curricular necesaria.
(MEC, 1989,p.90).

Por isso mesmo todo o corpo docente deve caminhar na mesma direcao, ou seja,
investigar, trabalhar e refletir colaborativamente sobre a informacdo obtida para implementar
uma nova estratégia com a intencdo de aperfeicoar a analise de um processo que se pretende

mudar e melhorar - a avaliacdo (Christopher Day, p.98, 1999).

29



A Atividade de Enriquecimento Curricular de Inglés

CAPITULO 2.
A AEC de Inglés no Contexto da Aprendizagem

de uma Lingua Estrangeira

A aprendizagem de uma segunda lingua tem ocupado lugar de realce nos ultimos anos no
nosso pais, tendo sido postas em pratica medidas de promocao desta aprendizagem a partir de
idades precoces. Descrevemos brevemente a importancia das novas perspetivas da educacao
em Linguas no contexto europeu e nacional, com especial relevo para a sua aprendizagem
precoce e inserida no PGEI no 1° ciclo do Ensino Basico em Portugal.

Este capitulo compreende aspetos relacionados com as perspetivas atuais inerentes ao
ensino da LE a criancas, tal como é preconizado pelo Curriculo Nacional do Ensino Basico
(2001), que sugere que o0 mesmo deve proporcionar aos alunos momentos estimulantes ao se

envolverem em tarefas, onde é privilegiada a abordagem comunicativa.

2.1. As Linguas Estrangeiras num contexto europeu

A construcao da Europa, para além da adaptacao das medidas legislativas, passa pela
emergéncia de uma consciéncia europeia que precisa da escola para se desenvolver. Foi na
Cimeira da Comissdo Europeia realizada, em Lisboa, em 2000¢ que se reconheceu a
aprendizagem das linguas estrangeiras como competéncia chave essencial, tendo sido este
reconhecimento validado na Cimeira de Barcelona em 2002:, que estabelece como objetivo o
juntar de esforcos para que os sistemas educativos dos paises membros pretendam tornar-se
como referéncia de qualidade a nivel mundial.

Portugal, enquanto pais comunitario, segue estas recomendacdes assumindo a
aprendizagem da LE como garantia de futuro para as novas geracoes, facilitando a iniciacao da
aprendizagem de Inglés no 1CEB, registando, a semelhanca de documentos publicados pela
Comissao Europeia, a sua importancia enquanto lingua de comunicacdo “increasingly needed
(...) virtually essential (...) an instrument of global communication” (Maalouf, 2008, pp.7-9).

Na sequéncia destas decisdes, assistimos, em 2005, a criacdo do PGEI, que constitui um

ponto de viragem no sistema educativo portugués, abrindo a possibilidade do ensino de Inglés a

« Lisbon European Council, 23 and 24 March 2000, Presidency Conclusions, part |, 26.
s Barcelona European Council, 15 and 16 March 2002, Presidency Conclusions, part |, 43.1.
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partir do 1CEB. Este Programa imbuido dos principios de igualdade de oportunidades, do
reconhecimento da importancia da aprendizagem de Inglés, de forma a aumentar as condicdes
de empregabilidade de todos os cidadaos, visa ainda a integracao da aprendizagem de Inglés,
nas restantes areas do curriculo do 1CEB. A esse respeito, Martins (2008) afirma: “As linguas,
pelas suas potencialidades formativas, merecem um lugar de visibilidade no curriculo do 1CEB
(...) mais do que nunca as linguas constituem uma area a privilegiar (...) em interligacdo com as
restantes areas curriculares” (pp. 626, 627).

Torna-se, entdo, evidente o papel determinante que o Ensino Basico desempenha na
socializacdo da crianca, numa sociedade nova, construida a partir de identidades multiplas.
Assim, a construcao de uma Europa, enquanto espaco de democracia, de respeito pelos direitos
do homem, de solidariedade, & um desafio lancado a escola no sentido de levar a mudancas de
atitude, a procura de semelhancas e a compreensdo das diferencas. Neste contexto, cabe a
escola enfrentar os desafios dos tempos em que vivemos, na era da inovacéo, tecnologia e
educacao (Giddens, 2007), bem como dar uma resposta adequada aos novos papéis que as
mudancas do sistema social e educativo lhe vém impondo.

O dominio de outra(s) lingua(s) para além da Lingua Materna (LM), é considerado um dos
elementos aglutinadores desta dimensao europeia, como meio de coesao de culturas diversas a
elas associadas, sendo-lhes atribuido por isso, cada vez mais, um espaco privilegiado na
educacao do cidadao europeu, através da escola.

A Europa dos nossos dias tornou-se um espaco aberto onde a livre circulacdo das
pessoas, uma das prioridades da Comunidade Europeia, trouxe consigo transformacoes radicais
a diferentes niveis: geografico, politico, econdémico, cultural, linguistico, etc., que,
inevitavelmente, se refletem na vida dos cidadaos, nas instituicdes educativas, no trabalho, nas
relacdes entre os povos. Observa-se uma preocupacdo cada vez maior com “0s processos de
globalizacdo que transportam consigo novas formas de pensar, de falar, de actuar, de decidir e
de se relacionar” (Santomé, 2006,p.9) e uma nova visdo sobre a aprendizagem de uma lingua
estrangeira em tenra idade.

Estas transformacdes merecem da nossa parte alguma reflexdo sobre o mundo que nos
rodeia, sobre as alteracdes que o foram transformando, assim como uma avaliacdo dessa

mesma evolucao.

No contexto multicultural Europeu, torna-se necessario desenvolver o ensino das linguas

estrangeiras (uma sociedade multilinguistica), potenciar a mobilidade e o intercambio educativo.
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A este proposito Andrade e Araujo e Sa citando a Comissao Europeia (1995), afirmam que “a
riqueza do patrimoénio cultural europeu é indissociavel da sua diversidade linguistica. Ela
constitui um laco de uniao entre os povos de comunidades nacionais e regionais diferentes,
permitindo-lhes participar plenamente na vida social, cultural, empresarial e politica” (1998, p.
69).

Saber LE, como elemento que facilita a comunicacao com os outros (CE, 2005,p. 3), tem
pois um papel muito importante a desempenhar. Assim, dadas as caracteristicas e tendéncias
dos nossos dias, impde-se a necessidade de desenvolver competéncias comunicativas que
permitam ultrapassar barreiras politicas e linguisticas e que devem ser vistas como
“ferramentas” indispensaveis para enfrentar os novos desafios, para explorar as novas
oportunidades que se nos colocam. Saber LE é um elemento facilitador da colaboracdo no
trabalho e na vida, da resolucao de conflitos, da troca de ideias, pois, 0 exercicio de cidadania
democratica tem a ver com o possuir uma competéncia plurilingue e pluricultural, a qual deve
estar associado o conhecimento de outras linguas; por isso, o conhecimento de uma s6 lingua
nao é suficiente para garantir a necessidade de comunicacdo que se nos coloca no mundo de
hoje.

A crescente preocupacao da Unido Europeia relativamente a este assunto fez com que,
em 1995, fosse emanado da Comissao Europeia o “Livro Branco sobre a Educacédo e a
Formacéo - Ensinar e Aprender: Rumo a Sociedade Cognitiva”. O dominio de pelo menos trés
linguas comunitarias significa um “rotulo” de qualidade conforme preconiza o “Livro Branco”, no
seu ponto numero quatro. Este dominio de varias linguas permite também ir mais facilmente ao
encontro dos outros, descobrindo diferentes culturas e mentalidades, para além de estimular a
agilidade intelectual.

A aprendizagem de uma LE j&a ndo pode hoje ser encarada como o dominio dum sistema
linguistico, por forca dos condicionalismos que o mundo atual nos impde. O aprendente devera
saber como adquirir as ferramentas que lhe permitam a ela recorrer, mesmo fora do contexto
escolar, seja quando tem necessidade de desenvolver conhecimentos que ja adquiriu numa
determinada lingua, seja quando por determinadas motivacdes de ordem pessoal ou cultural,
este tenha necessidade de iniciar a aprendizagem de uma nova lingua.

Como nos diz Jerénimo,

a concepcdo de que o conhecimento de qualquer sistema linguistico acarreta
forcosamente, o adquirir os conhecimentos, embora parcelares, acerca dos outros
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sistemas linguisticos, tem de ser devidamente valorizada, sendo que esses conhecimentos
tém que ser tidos em linha de conta como dados ja adquiridos, eles préprios facilitadores
da aprendizagem de outras linguas. (2001, p.18).

2.2. A aprendizagem da lingua estrangeira nos primeiros anos de escolaridade

Na sociedade contemporanea, global e tecnologica, o Inglés tornou-se, sem duvida, uma
lingua universal e um instrumento de comunicacéo e de trabalho de crucial relevancia. Dai que a
sua aprendizagem precoce seja de inquestionavel importancia. Para atingir este objetivo, é
necessario despertar para as linguas (Candelier, 2004), isto &, sensibilizar para a diversidade
linguistica, desde os primeiros anos de escolaridade, ja que a sociedade em que vivemos é
linguistica e culturalmente diversificada. Assim, & necessario que as escolas promovam uma
mudanca relativamente ao ensino-aprendizagem das linguas, neste caso do Inglés, e que
proponham uma oferta linguistica diversificada.

As fundamentacdes cientificas a favor da sensibilizacdo a aprendizagem da LE em idade
cada vez mais jovem, sdo muitas, principalmente as que provém da observacdo de criancas
bilingues ou multilingues, nao mostram um menor desempenho em nenhuma capacidade pelo
facto de saberem e usarem mais do que uma lingua na sua comunicacdo quotidiana (Strecht-
Ribeiro, 1998).

Sendo a idade considerada um fator primordial para explicar o sucesso ou insucesso na
aprendizagem da LE e que esta se deve fazer o mais cedo possivel, a perspetiva em analise
parece apoiar-se nos “pressupostos de que a aquisicdo de uma lingua se faz «naturalmente» e
sem esforco no caso das criancas e, ainda, que estas sdo mais rapidas e melhores a fazé-lo,”
ainda na opiniao de Strecht-Ribeiro (1990, p. 39).

O normativo publicado em 2005, Despacho n.° 14 753/2005, 24 de junho, regista a
possibilidade de as escolas proporcionarem a aprendizagem de Inglés, nos 3.°e 4.° anos de
escolaridade. Posteriormente, ja em 2008, surge o Despacho n° 14 460/2008, de 26 de maio,
alargando esta oferta ao 1.° e 2.° anos de escolaridade, atribuindo a responsabilidade da
decisao sobre a sua frequéncia aos encarregados de educacdo das criancgas.

Em face do disposto nos referidos despachos de enquadramento das ofertas de AEC nas
escolas do 1CEB, a Associacdo Portuguesa de Professores de Inglés (APPI), considera
necessario extinguir o estatuto de frequéncia facultativa e de caracter extracurricular atribuido ao

ensino de Inglés no 1.° Ciclo, sublinhando a necessidade da promocdo de uma articulacdo
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horizontal plena com as restantes areas do curriculo e vertical com a disciplina no 2.° Ciclo.

O ensino de Inglés, numa perspetiva integradora, implica uma reorganizacao de praticas
curriculares e de ensino necessarias a uma aprendizagem significativa, isto €, o professor deve
partir dos conhecimentos prévios que os alunos ja tém sobre determinado contetdo para
explorar um novo, pois o contacto direto com a realidade faculta o conhecimento, as
experiéncias novas que vao relacionar-se com as anteriores. O professor ¢ um orientador, um
facilitador, que colabora, interage com o outro no sentido de juntos refletirem sobre a aula, sobre
a acao desenvolvida ou a desenvolver. Este conceito de aprendizagem vai de encontro com a
teoria construtivista do conhecimento e da aprendizagem e com a abordagem integradora do
curriculo (Coll et al., 2001; Alonso, 2001, Ausubel, 2006).

Nesta perspetiva, Roldao afirma que,

[n]a légica de concepcao de ensino como accao intencionalmente dirigida a promover uma
aprendizagem (de um qualquer conteudo curricular) em alguém a estratégia assume outro
papel e relevancia. De facto, nessa perspectiva, toda a accao desenvolvida pelo professor,
desde a concepcao e planificacao, ao desenvolvimento didactico e a regulacao e avaliacao
do aprendido — processo de desenvolvimento curricular — ¢ em si mesma de natureza
estratégica. (2010,pp.55-56)

Com este trabalho pretende-se ajudar a crianca/aluno a pensar e equacionar problemas
ou questdes, que tomando como referéncia as experiéncias concretas, permitira a construcao de
novos saberes informativos e tedricos.

Atualmente ha uma maior consciéncia da importancia da aprendizagem precoce da LE
para o desenvolvimento integral da crianca. Com a inclusédo da LE no 1.° Ciclo pretende-se que
os contributos desta area vao de encontro aos objetivos gerais deste nivel de ensino, tentando
integra-la nas restantes areas do curriculo. Nesse sentido, a relevancia no envolvimento da
aprendizagem da LE neste nivel de ensino, promovendo o desenvolvimento integral da crianca €,
também, partilhada por Strecht-Ribeiro (2005). Assim, este autor refere que na Europa é gradual
a preocupacao para que exista uma articulacao entre os objetivos estipulados para o ensino
precoce da LE e os objetivos gerais da educacdo Estes objetivos gerais podem ser alcancados
através do contributo da LE, cujo sucesso depende da realizacdo dos mesmos (pp.45,46), como

podemos verificar pela figura 2:
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Lingua Estrangeira

Objetivos Especificos Objetivos Educacionais Gerais

Objetivos de Aprendizagens | Metodologias

Atividades de Aprendizagem | Capacidades Instrumentais

Figura 2. Objetivos educacionais gerais e objetivos educacionais especificos da LE (Strecht-Ribeiro, 2005).

2.2.1. Concecoes do Professor

Temos o dever de rentabilizar a curiosidade natural da crianca pela sua realidade proxima
como centro de interesse e motor para o conhecimento de outras realidades (Coll et al., 2001).

O professor tem um papel preponderante neste processo, ou seja, 0s alunos nao seres
passivos que se limitam a ouvir os ensinamentos do professor, mas devem participar, questionar
e refletir sobre o que aprendeu, o que lhe foi transmitido. Como tal, o ponto de partida sdo os
conhecimentos que a crianca ja tem, pois o contacto direto com a realidade faculta o
conhecimento, experiéncias novas que vao relacionar-se com as anteriores. Ao utilizar esta
estratégia, os alunos interiorizam/aprendem mais facilmente, uma vez que relacionam a nova
aprendizagem com uma vivéncia qualquer anterior e, a partir dai, atribuem um significado a esta
nova experiéncia.

Por outro lado, nos dias de hoje, o conceito de aprendizagem ao longo da vida passou
também a ser uma realidade. O desenvolvimento profissional ao longo da vida pressupde
processos de investigacao e reflexao individual e colaborativa com vista a transformacao das
praticas e do conhecimento que as sustenta (Alonso, 2007, p.117). Desta forma, o professor
deve investir também na sua formacao pessoal e profissional e, em conjunto com todos os
agentes educativos, ambicionar o seu desenvolvimento, passando a ter um papel critico,
auténomo, ativo e transformador. A formacao continua dos professores deve, antes de mais,
seguir “pontes epistemologicas entre o conhecimento pratico e o tedrico, entre o conhecimento
pessoal e profissional e aquele cientifico e socialmente validado (Alonso, 2007, p.118).

Assim, partilhamos a ideia de que as teorias publicas, as teorias pessoais e a

pratica/experiéncia do professor devem ser vistas como um todo. Neste contexto, defendemos,
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tal como Alonso (2007), o conceito de desenvolvimento profissional sintetizado nas seguintes
caracteristicas:
* Perspetiva de evolucao e continuidade ao longo da carreira, que se contrapde a tradicional

justaposicao entre formacao inicial e formacao continua.

Carater contextual, organizacional e orientado para a mudanca, em que a formacao

formal e a informal se entrecruzam e enriqguecem mutuamente, colocando o foco na

investigacao e reflexdo conjunta sobre os processos de desenvolvimento curricular

tendentes a melhorar as aprendizagens dos alunos.

* Superacao da dicotomia entre as dimensdes pessoais (0 professor como pessoa) e
profissionais (o professor como pertencente a um grupo ocupacional).

* Carater processual, sistematico e permanente, por contraposicao ao caracter pontual de
acoes ou realizacdes encaradas como atualizacdo de conhecimento ou “reciclagem”.

* Carater ativo, reflexivo e autodirigido da formacao, por contraposicao a passividade, rotina
e irreflexao.

* Natureza global e integradora, que afeta a pessoa como um todo, incidindo em todas as

dimensdes do desenvolvimento: cognitivas, afetivas, sociais e instrumentais,

ultrapassando o aspeto redutor de muitas perspetivas.

A aposta no desenvolvimento das competéncias gerais transversais do aluno - saber,
saber ser e saber aprender —, exige de nds, professores, esforco e empenho persistentes.“Cada
vez mais, para se ser um bom professor de linguas, ¢ sobretudo necessario ser um bom
professor” (Jerénimo, 2001, p.18).

E claro que, de acordo com Halliwell (1992), o professor deve estar atento ao seu
publico-alvo, estar ciente de que as criancas nao sao todas iguais e, como tal, deve usar
diferentes estratégias para tentar cativar/motivar os alunos, pois, tendo eles, sensivelmente, a
mesma idade, nao significa que vao todos aprender com facilidade a Lingua Inglesa, nem que
vao gostar todos das mesmas atividades e/ou conteudos.

As ultimas alteracdes ao Estatuto da Carreira Docente (a ultima alteracéo e concretizada
pelo Decreto-Lei n.° 41/2012, de 21 de Fevereiros reforca esta necessidade de uma atualizacao
e aperfeicoamento dos conhecimentos, capacidades e competéncias do professor, numa
perspetiva de aprendizagem ao longo da vida, de desenvolvimento pessoal e profissional e de

aperfeicoamento do seu desempenho (artigo 10.°, ponto 2, alinea d).

¢ O Estatuto da Carreira docente foi aprovado pelo Decreto -Lei n.° 139 -A/90, de 28 de Abril.
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O conceito de desenvolvimento profissional mudou, o professor mudou. Deixou de ser um
“eu” para se tornar num “nos”. Day (2001, p. 27), referindo-se a Hargreaves, descreve um novo
profissionalismo baseado num trabalho cada vez menos solitario e mais colaborativo do
professor, em constante interacado com os pares no contexto educativo, pretendendo uma visao
mais alargada de aprendizagem. A colaboracdo limita-se muitas vezes a planificacdo de
atividades e nunca a reflexdo critica sobre as praticas educativas, no sentido de encontrar
alternativas para a sua melhoria. O que existe, na maior parte das vezes, ¢ uma “colaboracao
confortavel” (Hargreaves, 1992, cit. por Day, 2001, p. 130), que exclui uma investigacao
sistematica e critica e uma colaboracao efetiva entre pares.

O referido Estatuto da Carreira Docente (2012) vem contrariar esta tendéncia ao reafirmar
a necessidade de uma colaboracdo do professor “com todos os intervenientes no processo
educativo, favorecendo a criacao de lacos de cooperacéo e o desenvolvimento de relacdes de
respeito e reconhecimento mutuo, em especial entre docentes” (artigo 10°, ponto 2, alinea c).

Partilhamos da visdo de Veiga Simao de que “a aquisicao do saber docente, baseada na
pratica, refletindo teoricamente, por meio da partilha de experiéncias individuais ou coletivas é
uma via para a mudanca” (2007, p.95). Esta mudanca fundamentada na reflexdo sobre a acao
pode ser operacionalizada, por exemplo, através da construcdo de formas de dialogo, com a
partilha de experiéncias individuais e coletivas, que podem ter a vontade de reconstruir essa
acao ou reestrutura-la com vista ao desenvolvimento pessoal e profissional do professor.

Segundo John Dewey, o pensamento reflexivo & definido como “a espécie de pensamento
gue consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideracao séria e consecutiva”
(Dewey 1959, cit. por Lalanda e Abrantes, 1996, p. 45). Esta abordagem baseia-se na reflexdo
sobre a acdo com vista a construcao situada no conhecimento profissional.

Donald Schon (1983) retoma as ideias de John Dewey no que diz respeito aos temas da
reflexdo e da educacdo para a reflexdo. A obra de Schon contempla nocdes importantes a
abordagem reflexiva atual: o conhecimento na accao (Anowing-in-action), a reflexdo na accao
(reflection-in-action), a reflexdo sobre a accao (reflection-on-action) e a reflexdo sobre a reflexdo
na accao (reflection-on-reflection-in-action). Inerente a estas nocdes, surge o conceito de bom
profissional com competéncia artistica (artistry). Esta competéncia refere-se “aos tipos de
competéncia que os profissionais demonstram em certas situacdes da pratica que sdo Unicas,
incertas e conflituosas” (Schon, 2000, p.29).

O termo prdtico reflexivo (Schén, 1983) surge intimamente ligado a esta imprevisibilidade
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e problematizacao do ato educativo, que ultrapassa os moldes de um racionalismo técnico e que
permite ao professor, ndo s6 construir e reformular a sua pratica como também organizar o seu
pensamento, de forma a poder atuar de uma forma mais consciente e significativa. Esta
organizacao do pensamento e construcao da pratica surgem da experiéncia e conduzem a uma
aprendizagem continua.

Contribuir de forma organizada e sistematica para que 0s nossos alunos aprendam a
aprender, adquirindo estratégias diversificadas, rentabilizando as suas caracteristicas como
aprendentes, exige uma atitude concertada por parte de todos os professores e isso constitui um

investimento muito rentavel no presente e indispensavel no futuro.

2.2.2. Diversificar estratégias

O ensino é uma forma sistematica de transmissao de conhecimentos utilizada pelos

humanos para instruir e educar seus semelhantes “...a estratégia de ensino é o seu grau de
concecdo intencional e orientadora de um conjunto organizado de accdes para a melhor
consecucdo de uma determinada aprendizagem” (Roldao, 2010, p.57).

Na escola da atualidade a inovacao, o “dar a palavra” aos alunos, o procurar ir ao
encontro de ferramentas mais atrativas, de métodos mais apelativos, sdo aspetos fundamentais
na filosofia de trabalho da comunidade educativa. O que se pretende é que a aprendizagem seja
ativa, auténoma e colaborativa, tendo por base o aluno como construtor de conhecimento.

Na nossa pratica devemos, sempre que possivel, partir dos conhecimentos prévios que 0s
alunos ja tém sobre determinado conteudo para introduzir um novo. Para atribuir significado as
novas experiéncias/aprendizagens é necessario que nos concentremos verdadeiramente na
tarefa, esta deve ser atrativa e interessante para que os nossos alunos participem e percebam
qual a sua finalidade, entdo estamos a criar a oportunidade de se implicarem nela. Posto isto,

estdo reunidas as condicbes para promover a autonomia nos alunos para que realizem

aprendizagens significativas.
A compreensao da realidade & um processo gradual, que ocorre em simultaneo

com o enriguecimento dos conhecimentos prévios, pois nao se trara de 0s suprimir mas de
os usar, analisar e enriquecer progressivamente. (Coll et al., 2001, p.94).

O professor de linguas devera proceder a analise das necessidades e interesses do

aprendente, baseando-se em objetivos praticos e funcionais e promovendo o seu envolvimento
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na aprendizagem e a sua motivacado. Procura-se ainda valorizar a relacdo cooperativa entre
professor e aluno e invocar um tipo de aulas proximo da realidade, adaptada aos recursos
disponiveis e nado ter como finalidade atingir a perfeicao (Conselho da Europa, 2002,
pp.185-216).

Convém sublinhar que nem todas as criancas tém/possuem o mesmo tipo de
experiéncias, umas sao mais ricas que outras e também tém diferentes predisposicoes para
levar a cabo a aprendizagem que lhes é proposta.

Na promocao de “uma cultura de liberdade que desenvolva nos alunos a autonomia, o
sentido de participacéo, reflexdo, critica construtiva e responsabilidade pessoal e social” (ME,
2001, p4), o ensino das linguas estrangeiras devera incentivar a sua capacidade de colocar
estas competéncias em acédo e envolverem-se em atividades comunicativas que impliqguem
estratégias diversificadas. Estas estratégias devem ser reguladas e com o propésito de promover
a realizacao de atividades comunicativas (Conselho da Europa, 2002).

Basta tirar cinco minutos para dizer as criancas o que se passa no mundo, levando-as a
comentar esses acontecimentos. Esta é uma atividade breve, mas que se pretende diaria, com
resultados muito enriquecedores. Pode verdadeiramente contribuir para que as criancas sejam
mais informadas. Ter esse conhecimento faz parte de ser cidad&o e, neste aspeto, a escola tem
um papel importante. Ao utilizar diferentes meios/recursos na aula, o professor aborda os
conteuidos de outra forma, mais motivadora. A aprendizagem enraiza 0s conhecimentos prévios
dos alunos.

A utilizacdo de qualquer recurso tecnolégico sao ferramentas fundamentais para o ensino
porque ajudam a realizar uma qualquer atividade que se quer concretizar, pois estimula o
pensamento dos alunos, levando-os a refletir sobre o que sabem e o que fizeram, podendo,
assim construir o seu proprio conhecimento, ao invés de ser simplesmente transmitido pelo
professor. Por exemplo, cada vez mais os alunos sdo capazes de utilizar computadores sem uma
instrucao prévia, isto ¢, sem uma formacao adequada. O computador é uma ferramenta que
permite a construcao do conhecimento, nesse sentido servem determinados propositos, tais
como estimular o desenvolvimento de competéncias, das quais destacamos a de pensar
criticamente, fornecer representacdes do conhecimento que facilitem a sua assimilacdo,
proporcionar meios de construcdo de novas representacdes, promovendo a aprendizagem
baseada na interpretacdo, na reflexdo e na atribuicdo de sentidos, indo além da simples

transmissdo de conteudos (Gardner, 1995).
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Tal como defende Jonassen, devemos avaliar os produtos das atividades dos alunos, ou
seja, as bases de conhecimento que eles criam. Para tal, devemos usar varias ferramentas
cognitivas e dar a possibilidade de se autoavaliar, proporcionando, assim, ao aluno uma
avaliacdo mais justa. “O objectivo da avaliacao (...) &€ fornecer aos alunos feedback que lhes ira
permitir compreender o quanto aprenderam para, assim, melhor dirigirem a sua aprendizagem”
(Jonassen, 1992, p.309).

Atualmente existe uma diversidade de recursos didaticos disponiveis utilizados nas aulas
para captar a atencado dos alunos. Estes devem ter uma componente apelativa, pelo que torna-se
fulcral a escolha dos materiais a utilizar. O livro é utilizado como ferramenta util para a tomada
de decisbes pertinentes a planificacao, desenvolvimento e avaliacdo do ensino. Os docentes
sabem que os livros funcionam como uma transicdo para as outras areas do saber,
nomeadamente o Inglés, sendo que este recurso transporta os alunos para uma
contextualizacao de todos os contetidos abordados. Mas, sera o livro a ferramenta ideal? Numa
sociedade informatizada e em constante evolucdo os alunos facilmente tém acesso as novas
tecnologias. Serado estas mais atrativas?

E importante compreender o modo como as pessoas aprendem e as condicdes
necessarias para a aprendizagem, assim como identificar o papel do professor nesse processo.
Assim, este ira adquirir conhecimentos, atitudes e habilidades que lhe permitirdo alcancar
melhor os objetivos do processo de ensino e aprendizagem. “[T]rata-se de procurar encontrar a
melhor e mais eficaz via para os aprendentes, no seu conjunto e na individualidade de cada um,
se apropriarem do conteudo curricular em causa naguela accao de ensino particular” (Roldao,
2010, p.56).

Na aprendizagem escolar, para que haja um desenvolvimento escolar com sucesso, sao
indispensaveis os seguintes elementos: o aluno, o professor e a situacdo de aprendizagem. No
processo de ensino, deve-se procurar identificar as inteligéncias mais marcantes em cada aluno
e tentar explora-las para atingir o objetivo final, que é a aprendizagem de determinado contetdo
(Gardner, 1995). O objetivo é considerar a diversidade dos alunos, elevar a qualidade de ensino
para que todos tenham a oportunidade de aprender e que a utilizacdo de recursos diversificados
e atuais, nomeadamente as tecnologias de informacdo e comunicacdo, e o computador em
particular, seja vista como um suporte a aprendizagem significativa e diversificada dos mesmos.

Em suma, o enfoque do ensino das linguas é hoje colocado numa abordagem centrada no

aluno, o qual deve ser capaz de se autoavaliar e gerir a sua prépria aprendizagem de forma
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progressiva, autonoma e motivada. Quer os professores quer os alunos sdo solicitados a
participar num processo de ensino aprendizagem assentes numa estrutura baseada na
interacao, reflexdo e negociacdo. A este proposito, Giroux e Mclaren (1986, p.215)
acrescentam: “Os professores que assumem o papel de intelectuais transformadores tratam os
estudantes como agentes criticos, a questionam como o conhecimento é produzido e distribuido,

utilizam o dialogo e tornam o conhecimento significativo, critico e, finalmente, emancipatorio.”

2.3. 0 ensino da lingua estrangeira nos primeiros anos de escolaridade no contexto

nacional

Neste contexto, e reconhecendo a importancia educativa e o valor formativo da
aprendizagem de linguas estrangeiras, parece-nos fundamental que, nos primeiros anos de
escolaridade, se aborde a tematica da diversidade linguistica e cultural através de estratégias
capazes de promover atitudes positivas face a pluralidade linguistica e cultural, preparando os
aprendentes para um contacto permanente com outras linguas e culturas.

Entendemos que a educacao em linguas nos primeiros anos de escolaridade devera
direcionar-se também no sentido de uma sensibilizacdo a diversidade linguistica e cultural.
Acreditamos que as abordagens plurais favorecem a educacdo para a cidadania, podendo
combater atitudes etnocéntricas e sendo capazes de motivar os aprendentes para outras formas
de expressao, desenvolvendo neles competéncias variadas tais como a metalinguistica, a
comunicativa, a plurilingue e a intercultural (Conselho da Europa, 2001).

Reconhecendo a importancia da diversidade, nas suas diversas manifestacoes,
acreditamos que sensibilizar as criancas para a diversidade linguistica e cultural se constitui
como um meio de desenvolver, nas criancas, a capacidade de valorizacado de contactos com
outras linguas, povos e culturas e, acima de tudo, como um caminho de abertura, de tolerancia
e de celebracao perante a diferenca (Strecht-Ribeiro, 1998, Candelier, 2004).

Cabe assim a educacdo em geral e a escola em particular, promover a diversidade de
linguas e culturas, respeitar a pluralidade das pessoas, tendo como objetivo educar os futuros
cidadaos para o desenvolvimento sustentavel, o que implica impreterivelmente preocupacdes
com qualquer tipo de diversidade.

E nesta tentativa de melhorar o saber, o saber-ser e o saber-fazer, que o corpo docente

traca diariamente o seu caminho, de aperfeicoar o processo educativo, de conduzi-lo no sentido
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de dar significado as aprendizagens das criancas, de levar os professores a questionarem as
suas praticas, a refletirem em conjunto, a articularem contetuidos, a pensar as aulas num todo
comum, proporcionando, no fundo, novas possibilidades (mais enriquecedoras) para o ensino do
Inglés.
Este estudo visa incidir sobre o ensino e a aprendizagem do Inglés no 1CEB, promovendo
o desenvolvimento das competéncias gerais e transversais do Ensino Basico e fomentando a
integracao desta lingua nas outras areas curriculares. O PGEI no 1CEB refere que “ao ensinar-se
Inglés aos mais novos se esta a contribuir para o desenvolvimento global da crianca, ndo apenas
para 0 seu sucesso na aprendizagem de linguas” (Bento, 2005, p.10). Segundo o mesmo
programa, a aprendizagem da lingua inglesa no 1CEB deve assentar nas seguintes finalidades:
* sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural;
* promover o desenvolvimento da consciéncia da identidade linguistica e cultural através do
confronto com a lingua estrangeira e a(s) cultura(s) por ela veiculada(s);
* fomentar uma relacao positiva com a aprendizagem da lingua;
* fazer apreciar a lingua enquanto veiculo de interpretacdo e comunicacao do/com o
mundo que nos rodeia;
* promover a educacao para a comunicacao, motivando para valores como o respeito pelo
outro, a ajuda mutua, a solidariedade e a cidadania;
* contribuir para o desenvolvimento equilibrado de capacidades cognitivas e socio afetivas,
culturais e psicomotoras da crianca;
* proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas, diversificadas, integradoras e
socializadoras;
* favorecer atitudes de autoconfianca e de empenhamento no saber fazer; estimular a
capacidade de concentracdo e de memorizacao; promover o desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem;

* fomentar outras aprendizagens.

A oferta do ensino de lingua inglesa, como AEC, para os alunos do 3.° e 4.° ano de
escolaridade, tiveram inicio no ano letivo de 2005/2006, encontra-se regulamentado pelo
Despacho n°14 460/2008 de 26 de maio, que alterou o Despacho de 12 591/2006, de 16 de
junho. Portugal era, até entao, um dos paises europeus em que a aprendizagem obrigatoria de
uma lingua estrangeira se iniciava mais tarde. Em 2008, o Ministério da Educacdo determinou

gue a oferta desse ensino se iniciasse no 1.° ano de escolaridade.
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A continuidade pedagogica, principio correto, que o ME diz valorizar (razao pela qual, por
exemplo, alargou o periodo de colocacao dos professores em cada escola), esta totalmente posta
em causa, situacdo que se estende a toda a oferta pedagogica no ambito das AEC. Os
professores contratados, que asseguram estas funcdes, continuam a ter condicdes de trabalho
precario. Assim sendo, como pode ser garantida a continuidade pedagodgica do ensino desta
lingua neste ciclo, no que se refere a continuidade do professor com a turma?

Podemos mesmos dizer que, com estes sinais que o Ministério da Educacao transmite,
contradiz a esséncia da iniciativa de promover as AEC, e a importancia que as mesmas podem e
devem ter no desenvolvimento global dos alunos. Ha uma dupla desvalorizacéo: da atividade em
si e do profissional que a garante. Sao estatutos de menoridade que em nada favorecem a

consolidacdo dos processos desenvolvidos no ambito das AEC.

2.3.1 Enquadramento legal do surgimento do ensino de Inglés como AEC

Nas ultimas duas décadas, sociedade portuguesa tem sofrido profundas transformacoes,
0 que provocou alteracdes no sistema de ensino. As transformacdes da sociedade e da familia
vao implicar uma remodelacdo curricular e pedagogica. Assim também as politicas em Portugal
tém sofrido alteracdes desde 1986 e permitiram que novos espacos educativos fossem
legitimados através da publicacdo na LBSE, onde é previsto que “a educacdo escolar
compreende 0 ensino basico, secundario e superior, integra modalidades especiais e inclui

atividades de ocupacao de tempos livres” (Lei n.° 46/89, p.4).
O Decreto-Lei n°115-A/ 98 de 4 de Maio, tem por objetivo:

A autonomia das escolas e a descentralizacao constituem aspectos fundamentais de
uma nova organizacdo da educacdo, com o objectivo de concretizar na vida da escola a
democratizacdo, a igualdade de oportunidades e a qualidade do servico publico de
educacao.

A dimensao local da educacdo levou a descentralizacdo de modo a chamar atores que
estavam afastados. O mesmo diploma legal, mencionava a criacdo dos Conselhos Locais de
Educacdo (municipios) os quais seriam de acordo com o mesmo Decreto-Lei, artigo 2°,
“estruturas de participacao dos diversos agentes e parceiros sociais com vista a articulacao da
politica educativa com outras politicas sociais, nomeadamente em matéria de apoio socio-

educativo, de organizacdo de actividades de complemento curricular, de rede, horarios e de
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transportes escolares”. Sentiu-se a necessidade de uma nova autonomia e organizacao da
educacao de forma a promover a qualidade do sistema educativo.

De acordo com o Despacho n.° 12 591/2006 (2° série) a implementacao das Atividades
de Enriquecimento Curricular baseou-se na “... importancia do desenvolvimento de actividades
de animacao e de apoio as familias na educacao pré-escolar e de enriquecimento curricular no
1.° ciclo do ensino basico para o desenvolvimento das criancas e consequentemente para o
sucesso escolar futuro.” Pretende-se uma melhor adaptacao da oferta escolar as realidades
locais e consequentemente as necessidades das familias dos alunos, implementando desta
forma o conceito de escola a tempo inteiro e complementando a componente de apoio social.
Deste modo sera disponibilizado o acesso de todos os alunos a um conjunto de atividades
complementares do curriculo e de valorizacao pessoal.

A promocao das AEC bem como a responsabilidade pelas mesmas, devera ser partilhada
entre o Ministério da Educacao, as autarquias, as associacdes de pais e encarregados de
educacao, as instituicdes particulares de solidariedade social e os agrupamentos de escolas.
Relativamente ao funcionamento das AEC, o referido despacho estabelece algumas normas,
sendo de relevar as seguintes: “- horario das atividades; - horario dos estabelecimentos de
ensino; - recursos fisicos (espaco); - recursos humanos; - objetivos das AEC; - Atividades
obrigatorias: o Apoio ao estudo e o ensino do Inglés (...)”, entre outras deve-se ainda salientar
que a frequéncia das AEC é facultativa e gratuita.

A LBSE, promulgada pela Assembleia da Republica em 1986, na primeira versao, regista
no artigo 7.°, alinea d), o objetivo de “Proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua
estrangeira e a iniciacao de uma segunda”. Esta aprendizagem, no entanto, s6 tem um caracter
de obrigatoriedade no 2CEB, no que respeita ao ensino da primeira lingua estrangeira, esta
consignada na Reforma Curricular de 1989 — Decreto-Lei n° 286/89, artigo 5°,ponto 2.

Considerando a importancia do desenvolvimento da LE no 1CEB, para o sucesso escolar
futuro dos alunos, o Decretolei n.° 6/2001, que configura a Reorganizacdo Curricular,
estabelece os principios orientadores da organizacdo e gestao curricular do ensino basico,
referindo no seu Artigo 7.° (Linguas Estrangeiras) que “as escolas do 1.° ciclo podem, de acordo
com os recursos disponiveis, proporcionar a iniciacdo a uma lingua estrangeira, com énfase na
sua expressao oral” (ponto 1).

Nesse sentido, o documento “Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias

Essenciais”, o qual resulta da Reorganizacdo curricular, (ME/DEB, 2001) estabelece que o
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processo de ensino da LE se centre:

na promoc¢do de uma relacdo afetiva (...) [e] na sensibilizacdo a diversidade linguistica e
cultural” requerendo “o percurso da aprendizagem das linguas estrangeiras ao longo do
Ensino Basico (...) modelos integradores das aprendizagens essenciais previstas para cada
um dos ciclos (ME/DEB, 2001, pp.40-41).

De acordo com o PGEI, nos 3.° e 4.°anos, “o referencial curricular de qualquer programa
de aprendizagem de linguas deve corresponder aos interesses dos alunos, apelar as suas
emocoes, estimular o seu envolvimento activo, a sua imaginacao e criatividade” (2005, p.13).

Nao nos devemos esquecer dos aspetos culturais, pois 0 ensino e a aprendizagem do
Inglés no 1CEB deve contribuir para despertar nos alunos a consciéncia de que existem
semelhancas e diferencas nas culturas do seu pais e dos paises de lingua inglesa. Também as
atitudes sao importantes, uma vez que toda a crianca & capaz de apresentar um melhor
desempenho na presenca de alguém que a ajude ou de alguém que seja mais capaz. O
reconhecimento desta capacidade traduz-se na manifestacdo de atitudes positivas perante
diferentes situacdes no percurso de aprendizagem. Assim, o referencial curricular de qualquer
programa de aprendizagem de linguas deve também corresponder aos interesses dos alunos,
apelar as suas emocdes, estimular o seu envolvimento ativo, a sua imaginacao e criatividade.

O Despacho n.° 14 753/2005 veio generalizar o ensino do Inglés no 1.° Ciclo, mas nao o
referencia, numa primeira instancia, como uma questao relacionada com o enriquecimento do
curriculo, previsto na Reorganizacao Curricular, mas antes como um complemento educativo,

como ja foi referido anteriormente. Atente-se, pois, no texto do ponto 1, do referido Despacho:

E aprovado o programa de generalizacéo do ensino de inglés no 1.° ciclo do ensino basico,
0 qual se desenvolve ao longo do ano lectivo em regime de complemento educativo, de
frequéncia gratuita, abrangendo os 3.° e 4.° ano de escolaridade dos estabelecimentos
publicos onde seja ministrado o 1.° ciclo do ensino basico, com uma duracdo semanal
correspondente a um tempo e meio lectivo (cento e trinta e cinco minutos).

Entretanto, a publicacdo do Despacho n.° 16 795/2005, veio aprovar o regime de
funcionamento dos estabelecimentos do 1CEB, tecendo consideracdes sobre a importancia do
desenvolvimento das atividades de enriquecimento curricular. Considerando o sucesso
alcancado com a implementacdo do PGEl no 3.° e 4.° ano do 1CEB, que assume claramente o
papel de primeira medida efetiva de concretizacdo de projetos de enriquecimento curricular e de
implementacéo do conceito de “escola a tempo inteiro”, e tendo presente que o Ministério da

Educacao partilha com as autarquias locais a responsabilidade pelos estabelecimentos de
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ensino, foi alargado o ensino do Inglés ao 1.° e 2.° ano, tendo sido esta a principal novidade
introduzida pelo Despacho n.° 14 460/2008, de 26 de maio.

Esta generalizacdo ao 1.° e 2.° ano do 1.° Ciclo do ensino de Inglés, foi implementada
com horarios de 90 minutos semanais, ou seja, um segmento de 45 minutos menos que nos 3.°
e 4.° ano, onde funciona 135 minutos de Inglés por semana. Refere o Despacho em causa que,
apesar das atividades de enriquecimento curricular continuarem a nao ser obrigatorias para os
alunos, uma vez efetuada a inscricdo, os encarregados de educacao terdo que assumir um
compromisso de honra de que as criancas irdo frequenta-as até ao final do ano letivo.

Adicionalmente, a LBSE, na redacédo dada pela segunda alteracédo (Lei n.° 49/2005, de
30 de Agosto), refere no ponto 1 do seu 51.° artigo que “as actividades curriculares dos
diferentes niveis de ensino devem ser complementadas por accdes orientadas para a formacao
integral e a realizacdo pessoal dos educandos no sentido da utilizacao criativa e formativa dos

seus tempos livres”.

2.3.2. A Supervisao da AEC de Inglés

Uma vez que cabe ao PTT zelar pela supervisao pedagogica das AEC, é da sua
competéncia acompanhar e monitorizar o desenvolvimento dessas atividades. E qual é o papel
do PTT enquanto supervisor? Ele deve regular o processo de ensino aprendizagem, dizendo o
gue pode melhorar e de que forma, para que esse processo tenha potencialidades de ser bem-
sucedido. Ele é um orientador, um facilitador. Ele colabora, interage com o outro no sentido de
juntos refletirem sobre a aula, sobre a accdo desenvolvida ou a desenvolver. A observacédo de
aulas ¢ uma estratégia importante para o desenvolvimento profissional do docente. De uma
forma positiva, o objetivo é obter «feedback» sobre comportamentos de modo a melhorar e

inovar o desempenho profissional, pois existem sempre aspetos a corrigir.

...processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional (...) tem lugar num tempo continuado, pois s6 assim se justifica a sua definicao
como processo. (Alarcdo & Tavares, 2003,16)

De acordo com os pontos 31 e 32 do Despacho n.° 12 591/2006, de 16 de Junho:
“31 - Aos professores titulares de turma compete zelar pela supervisdo pedagogica e
acompanhamento da execucdo das actividades de enriquecimento curricular no 1.° ciclo do

ensino basico.
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32 - Por actividade de supervisdo pedagdgica deve entender-se a que € realizada no
ambito da componente nao lectiva de estabelecimento do docente para o desenvolvimento dos
seguintes aspectos:

a) Programacao das actividades;

b) Acompanhamento das actividades através de reunides com o0s respectivos
dinamizadores;

c) Avaliacao da sua realizacao;

d) Realizacao das actividades de apoio ao estudo;

e) Reunides com os encarregados de educacao, nos termos legais”.

Por outro lado, e como refere Cruz,

as responsabilidades relativamente & supervisdio nado recaem apenas no(a)
professor(a) titular de turma, dado que do agrupamento emanam indicacdes e parametros
a ter em consideracao para a sua realizacao, e a autarquia é a entidade a quem se destina
a prestacao de contas que decorre da supervisdo. (2009, p.1181)

Torna-se, por isso, necessario analisar as funcdes dos intervenientes no processo:

O Ministério da Educacado assume a funcdo de comparticipacdo financeira; segue-se a
entidade promotora, geralmente a autarquia, responsavel pela contratacdo de professores;
0 agrupamento de escolas, que devera planificar as AECs, estabelecer o seu horario e
organizar as turmas, assim como promover a articulacao curricular vertical e horizontal
entre as Actividades Curriculares e as AECs; por fim, a escola cabe executar ordens do
agrupamento de escolas e zelar pela supervisdo pedagdgica dos professores das AECs,
bem como pelo bom funcionamento das mesmas. (2009, p.1181)

Este processo envolve um numero elevado de parceiros com funcdes diversificadas,
situacdo que apresenta vantagens, nomeadamente a descentralizacdgo de poderes, e
desvantagens, visto que a delegacao de competéncias em tantos parceiros podera dar origem a
uma indefinicdo de papéis e de niveis de decisao e de intervencao.

De acordo com o Despacho n.° 12 591/2006, de 16 de Junho, “define orientacoes
quanto aos requisitos de habilitacao dos profissionais a afectar as actividades de enriquecimento
curricular e quanto ao modelo de organizacdo e funcionamento das actividades de
enriquecimento curricular”, como ja referimos.

Quando falamos das AEC nao podemos deixar de refletir sobre a questdo da
monodocéncia coadjuvada uma vez que o professor passara a ter um trabalho pedagogico

colaborativo com outros profissionais. O que ja estava previsto na LBSE, no artigo 8.°, alinea 1a)
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onde ja se fazia referéncia a que o professor do 1.° ciclo poderia ser coadjuvado principalmente
nas areas especializadas. Embora nédo seja essa a situacao atual podemos compreender que a
relacao dos professores titulares de turma com os da AEC possa ser vista como um modo de
coadjuvacao, permitindo que as criancas tenham acesso a um maior numero de atividades e
consequentemente de saberes, enriquecendo desta forma, as suas experiéncias escolares. A
passagem da monodocéncia para a pluridocéncia no 1° Ciclo do Ensino Basico acarreta novos
desafios e novos procedimentos a nivel do trabalho colaborativo. O PTT nao se podera ver como
um avaliador, mas sim como um supervisor, que possibilitara, através da sua visao da turma, do
contexto, dos interesses dos alunos, das atividades realizadas, uma mudanca de atitudes, no

que diz respeito ao que considera mais positivo e de maior qualidade para os seus alunos.

2.3.3. A Articulacao entre as AEC e os Professores Titular de Turma

“A aquisicao do saber docente, baseada na pratica, reflectindo teoricamente, por meio da
partilha de experiéncias individuais ou colectivas ¢ uma via para a mudanca.” (Veiga Simao,
2007, p.5).

A articulacao entre as AEC e a componente curricular do ensino-aprendizagem no 1CEB ¢
importante uma vez que estas atividades constituem uma componente significativa dos projetos
educativos e curriculares das escolas e devem contribuir de forma sequencial e equilibrada para
o desenvolvimento de competéncias essenciais dos alunos.

Os professores das AEC e os PTT, e de acordo com o relatério final de acompanhamento
das AEC pela Comissdo de Acompanhamento do Programa de Generalizacdo do Inglés (CAP),
limitam-se, na sua maioria, a partilhar informacdo sobre os alunos. Contudo, “a reflexdo
conjunta sobre o desenvolvimento das competéncias dos alunos e a programacao de
actividades” (CAP, 2009, p.73) tem vindo a aumentar.

O PTT deve colaborar na planificacdo/programacao das atividades de Inglés, reunindo
com o professor da AEC e assumir, assim, uma atitude de colegialidade, abertura, cooperacao,
porque, perfilhando uma ideia de Alarcao, que diz “fazer supervisdo €, no fundo, ensinar”.
(1981, p.24). Tendo em conta que a promocao e oferta das AEC cresceu, o esforco exigido as
escolas tornou-se mais complexo e exigente. Por essa razdo, o acompanhamento destas

atividades viu o seu papel reforcado através da responsabilidade colocada na supervisdo
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pedagogica, prevendo, em toda a sua extensao, a articulacdo da implementacao das atividades
com o Projeto Educativo do Agrupamento, no geral e com o PCT, em particular.

Tendo em conta que estas atividades devem ser selecionadas de acordo com os objetivos
definidos no Projeto Educativo do agrupamento, a sua articulacdo com as atividades curriculares
¢ fundamental. Assim, de acordo com o relatério final de acompanhamento das AEC pelo CAP
“verifica-se que a articulacdo com os PTT se faz através da partilha de informacao sobre os
alunos (+95%) e da reflexdo conjunta sobre o desenvolvimento das competéncias dos alunos
(+70%). E também muito significativa a percentagem de professores que programa as atividades
em articulacao com PTT (x67%)", (CAP, 2009, p.46) conforme se pode verificar pelo Quadro 1,
retirado do referido relatorio. Também se verificou um ligeiro aumento da “articulacao no ambito
da programacao das actividades”, relativamente aos dados recolhidos no relatorio 2007/2008
(p.46).

A APPI refere, no Relatorio final de acompanhamento (2008/2009, p.8) que se constata
que a articulacao horizontal (professor de Inglés - professor titular) se faz ja de forma
generalizada, a maior parte das vezes com caracter informal e, essencialmente, ao nivel da
partilha de informacéo sobre os alunos, reflexao conjunta sobre as respetivas competéncias e,
mais raramente, na programacao de atividades conjuntas. De salientar que no ano 2008/2009,
face aos valores de 2007/2008, se verificou um ligeiro aumento da articulacdo no ambito da

programacao das atividades, como se pode verificar pelo Quadro 1.

Quadro 1. Articulacdo com os docentes das AEC (Fonte: DGIDC/DRE, 2009)

Ensino do Inglés 1° e 2° Ensino do Inglés 3° e 4°

Articulacao com os docentes das AEC

N.° % N.° %
Partilha de informacéo sobre os alunos 36 95 89 96
Reﬂexacz cqnjunta sobre desenvolvimento de o5 66 70 75
competéncias de alunos
Programacédo de atividades 24 63 67 72
Construcao de materiais 5 13 25 27
Construcao de instrumentos de avaliacao 9 24 13 14
Trabalho conjunto 16 42 20 22
Qutra 3 8 9 10

No ambito do PGEI e do curriculo do 1CEB, sdo questionadas as praticas e apontados
caminhos para a articulacao curricular, tanto no plano horizontal como no vertical, de modo a
melhorar a qualidade das aprendizagens e, simultaneamente o reforco das competéncias

profissionais dos professores. Pretendemos, assim, dar um contributo fundamental para a
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atualizacdo do conhecimento cientifico na area do ensino de Inglés no 1.° Ciclo, ainda tao
recente em Portugal, de forma a, futuramente, vir a constituir-se como uma area curricular
nuclear, conforme as orientacOes de pareceres nacionais e internacionais, (pareceres esses

expressos em relatorios da APPI (2008 e 2009) e em Matthews et al. (2009).

2.3.4. “The Enormous Turnip”: um exemplo de articulacao

Parece-nos util que neste trabalho desenvolvamos uma proposta curricular alternativa de
ensino de Inglés no 1CEB (Figura 3), através de um exemplo de atividade que podera ser
adaptada a qualquer nivel de escolaridade, a qualquer histéria, em tempos mais ou menos
curtos do que os sugeridos (4 sessoes).

A atividade consiste na aplicacdo de uma histéria em Inglés, “The enormous turnip”, que
pode surgir numa apresentacdo em “Powerpoint™, lida pela professora da AEC de Inglés, e os
alunos escutam a histéria e visualizam as imagens simultaneamente. Esta histéria serve de
introducao ao tema da alimentacao (“food”). De seguida, a professora questiona os alunos sobre
0 nome do alimento escutado (“turnip”), que os alunos irdo mencionar com base nas imagens
da histéria. Posteriormente, a professora mostra cartazes com alimentos legendados que os
alunos ouvem, visualizam e repetem. Desenham alguns alimentos numa folha e legendam-nos.

Seguidamente, ilustram uma banda desenhada da historia e escrevem alguns didlogos
das personagens e 0s nomes de algumas personagens (/armer, farmer’s wife, boy, girl, dog, cat,
mouse).

Numa segunda sessao, os alunos comecam por recontar a histéria oralmente,
mencionando os nomes das personagens em Inglés. Depois, a professora da aos alunos uma
sopa de letras que eles tentam completar com os nomes dos alimentos aprendidos. Pintam as

imagens e faz-se a correcao coletivamente.

7 Ver o endereco da Internet «http://www.bbc.co.uk/cbeebies/fimbles/stories/enormousturnip/ ».
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Figura 3 - Sugestdo de uma atividade a desenvolver para o ensino de Inglés para promover a Articulacdo Curricular

No dia seguinte, com o PTT (no seguimento do mesmo tema), os alunos sao convidados a
ouvir a musica “Gosto de sopa” e a professora questiona os alunos se sabem alguns nomes de
alimentos presentes numa sopa. Depois pede-lhes que digam quais 0s que sabem dizer em
Inglés.

Posteriormente, o PTT pode fazer uma sopa com os alunos, tendo previamente pedido aos
alunos que trouxessem os ingredientes. Numa outra sessao de Inglés, os alunos dramatizam a
historia ouvida. Na aula de Atividade Fisica e Desportiva, pode ser pedido ao professor que jogue
com os alunos o “jogo da tracao”.

Descricdo do “Jogo da Tracdo”. Num terreno plano e livre de obstaculos, duas equipas

com forcas equivalentes, seguram, uma de cada lado e a mesma distancia do lenco, uma

corda. Entre as equipas, antes de comecar o jogo, traca-se ao meio uma linha no chéo. O

jogo consiste em cada equipa puxar a corda para o seu lado, ganhando aquela que

conseguir arrastar a outra até o primeiro jogador ultrapassar a marca no chao. E também
atribuida a derrota a uma equipa se os seus elementos cairem ou largarem a corda. Nao é

51



A Atividade de Enriquecimento Curricular de Inglés

permitido enrolar a corda no corpo ou fazer buracos no solo para fincar os pés. Na corda,
podera estar pendurado um nabo.

Com o PTT, mais tarde, os alunos jogam um domind com os desenhos dos alimentos
adquiridos no Inglés, devidamente legendados, e na outra face, operacdes da matematica
(soma, subtracao, multiplicacao ou divisao, de acordo com os contetidos em estudo nessa data).

Desta forma, enquadram-se, através de uma didatica integradora do curriculo, as varias
areas de aprendizagem (Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, Musica, Atividade
Fisica e Desportiva e Inglés), numa proposta alternativa que desenha caminhos para a
articulacao curricular. Desta forma, a qualidade das aprendizagens mostra-se muito mais
potenciada, desenvolvendo uma tematica que consagra competéncias diversas de
aprendizagem.

Deste modo, a aprendizagem surge participada por todos os intervenientes que planearam
em conjunto de forma colaborativa, observando, refletindo e avaliando. Pode-se, assim, verificar
uma pratica colaborativa de gestdo do processo de ensino-aprendizagem. Esta deve ser mais
contextualizada em torno de conteudos do interesse das criancas.

E nesta tentativa de melhorar a aprendizagem que tracamos diariamente 0 nosso
caminho. E neste esforco de aperfeicoar o processo educativo, de conduziHo no sentido de dar
significado as aprendizagens das criancas, de levar os professores a questionarem as suas
praticas, a refletirem em conjunto, a articularem conteudos, a pensar as aulas num todo
comum, dando no fundo, novas possibilidades (mais enriquecedoras) para o ensino do Inglés.

Assim, e de acordo com o “Programa de generalizacdo do Ensino do Inglés nos 3.° e 4.°
anos e de outras atividades de enriquecimento curricular no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, “o
referencial curricular de qualquer programa de aprendizagem de linguas deve corresponder aos
interesses dos alunos, apelar as suas emocoes, estimular o seu envolvimento activo, a sua

imaginacao e criatividade” (Bento, 2005, p.13).
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PARTE 1I

Metodologia de Investigacao

e Analise dos Resultados
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CAPITULO 3.

Metodologia de Investigacao

Feita a fundamentacédo tedrica do estudo, pretendemos com este capitulo proceder a
apresentacao e justificacdo das opcdes metodoldgicas que o orientam, bem como passar a
descricao dos instrumentos e estratégias de recolha de dados e dos procedimentos que foram
utilizados no seu tratamento.

A motivacao para este estudo empirico partiu da vontade de investigar e perceber, através
dos professores das AEC e dos professores do 2.° Ciclo de Inglés, as alteracdes que estas
vieram provocar nas aprendizagens da crianca e que influéncias tiveram no rendimento escolar.
Queremos ainda compreender se a articulacdo tem implicacdes na continuidade pedagogica e
no desenvolvimento de competéncias especificas da LE - Inglés.

O professor deve, colaborar na planificacdo/programacéo das atividades de Inglés,
reunindo com os outros docentes e assumir, assim, uma atitude de colegialidade, abertura e
cooperacdo, porque, de uma forma positiva, o objetivo é obter «feedback» sobre
comportamentos de modo a melhorar e inovar o desempenho profissional, pois existem sempre

aspetos a corrigir/aperfeicoar (Moreira, 2005).

3.1. Paradigmas de investigacao e opcoes metodolégicas

Autores como Howard e Sharp (1983, citados por Bell, 2002) afirmam que uma
investigacao/pesquisa € uma procura que pretende ampliar os nossos conhecimentos, utilizando
métodos e processos que nos conduzam a novas descobertas.

Este € um estudo de natureza empirica que assenta num paradigma qualitativo, pois
procura conhecer em profundidade uma realidade social e esclarecer os passos da construcdo
do conhecimento. A metodologia qualitativa ¢ uma das mais utilizadas nas Ciéncias Sociais e
Humanas e, por ineréncia, nas Ciéncias de Educacdo. Tem como objeto de estudo uma entidade
bem definida — quase tudo pode ser um “caso”: um individuo, um personagem, um pequeno
grupo, uma organizacdo, uma comunidade ou mesmo uma nacdo (Coutinho, 2002). E a
estratégia mais utilizada quando se pretende conhecer o “como?” e 0 “porqué?” que caraterizam
0 objeto de estudo fazendo justica a sua unidade e identidade préprias (Yin, 2005) em que se

pretende obter uma descricdo detalhada de um determinado contexto ou problema. Outra
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caracteristica da investigacao qualitativa é o facto de o plano de investigacao ser progressivo e
nao um documento inflexivel, formal e fechado. Ele demonstra uma intencdo, um conjunto de
orientacdes gerais, flexiveis e abertas, suscetiveis de serem alteradas sempre que o problema a
investigar o exija (Bell, 2002).

A metodologia qualitativa, geralmente, aplicam-se procedimentos interpretativos,
pressupostos relativistas e representacdo verbal apds analise de dados, contrariamente a
representacao quantitativa.

Tratando-se de um trabalho assente em metodologias qualitativas, recorda-se que estas
metodologias requerem ajustamento ao objeto de analise, aos objetivos da investigacdo e a
natureza das interpretacdes que se pretendem formular. Os objetivos sao a descricdo das varias
realidades, o desenvolvimento da compreensao e o desenvolvimento de conceitos, através de
dados descritivos, de documentos pessoais, discursos de sujeitos, etc.

O paradigma neste tipo de abordagem ¢ construtivista, significando isto que a realidade se
traca através de um conjunto de significados que sdo socialmente construidos. Assim, o sujeito e
0 objeto a conhecer interagem e influenciam-se mutuamente. A realidade é interpretada,
confrontando as diferentes construcdes dessa realidade, ou o significado elaborado por esses
atores sociais.

Por se tratar de uma investigacao de tipo qualitativo, o enfoque desta analise, os objetivos,
as informacdes recolhidas, assim como as explicacdes a enunciar, dizem respeito aquele
contexto de analise e excecionalmente, salvaguardando as condicdes em que os resultados
obtidos, podem ser aplicados para outros contextos.

De acordo com Bogdan & Biklen (1994, p.48), a investigacdo assente num paradigma
qualitativo possui cinco caracteristicas fundamentais (e que se encontram presentes neste

estudo):

1. Afonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal;

2. E descritiva;

3. Os investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos;

4. Os investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva;

5. O significado é de importancia vital nesta abordagem.
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A opcéo por este paradigma deveu-se ao facto de considerarmos, tal como Guba & Lincoln
(1988, cit. por Vieira, 1998, p.147) que a realidade educativa & extremamente complexa. Esta
escolha teve como pressuposto o facto de considerarmos que o comportamento humano é
demasiadamente complexo para ser possivel fazer uma recolha de “factos” sobre o mesmo, e
por isso nao consideramos a busca de causas, tendo em conta que este fator “dificulta a
capacidade de apreender o caracter essencialmente interpretativo da natureza e experiéncia

humanas” (Bogdan & Biklen, 1994, p.70).
E como menciona Silva (2011, pp.40-41), na sua tese de doutoramento,

[n]N origem da discussao sobre o caracter quantitativo ou qualitativo da investigacéo esta a
identificacdo de dois paradigmas na investigacdo educacional, formulados por Erickson
(1986), e sistematizados por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1994): o paradigma
positivista e o paradigma interpretativo. (...) No contexto do paradigma interpretativo, o
objeto de investigacdo ¢é formulado em termos de accdo, que abrange nao s6 o
comportamento fisico, mas também, e sobretudo, os significados que lhe séo atribuidos
pelos atores e por aqueles que interagem com os mesmos. Nesta medida, “o objecto da
investigacao social interpretativa é a accdo e ndo o comportamento (p.127).

3.1.1. Estudo de caso

“A esséncia de um estudo de caso é tentar esclarecer uma decisdo ou um conjunto de
decisdes: o motivo pelo qual foram tomadas, como foram implementadas e com quais
resultados” (Schramm, 1971).

A presente investigacao constroi-se com base na metodologia de estudo de caso
enquadrando-se num paradigma qualitativo, descritivo e interpretativo. As técnicas de recolha de
dados para responder as questdes de investigacdo, seguem os pressupostos deste tipo de
estudo. Conforme referem Goode & Hatt, o estudo de caso “ndo é uma técnica especifica. E um
meio de organizar dados sociais, preservando o caracter unitario do objecto social estudado"
(1969, p.422).

0 estudo de caso & algo que acontece em ambiente natural, que ndo foi manipulado, isto
é, nao pretende alterar a realidade, mas investiga-la tal como ela é. E algo que se vai
construindo, que vai crescendo e em que o nosso campo de intervencdo também se vai
ampliando. Tem que haver uma imensa variedade de instrumentos e estratégias de recolha de
dados para fazer a comparacdo (triangulacdo dos dados), por exemplo: questionarios,
documentos e observacdes, pois tem um forte caracter descritivo que conduz a um grande

alcance analitico. Baseia-se, principalmente, no trabalho de campo (é naturalista), sendo o caso
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sempre de grande interesse para o investigador — este é o principal instrumento de recolha de
dados. Fidel (1992) refere que o método de estudo de caso é um método especifico de pesquisa
de campo. De acordo com Ponte (2006), as conclusdes servem apenas um determinado caso,
uma determinada realidade/contexto e ndo as podemos aplicar a outro caso.

Através desta metodologia qualitativa, pensa-se que o estudo de caso se acomoda melhor
ao objeto de analise, aos objetivos da investigacao, a esséncia das informacoes recolhidas e das
interpretacdes que se pretendem enunciar. Do mesmo modo, a visdo integrada e holistica dos
processos a investigar tém subjacente o conhecimento que se dispde da tematica da
investigacao, afirmando-se contudo a postura de vigilancia quanto a formulacado de juizos de
valor aquando da interpretacdo da realidade organizacional, tal como exige o trabalho de
investigacao.

Como desvantagem dos estudos de caso, alguns investigadores apontam o facto de nao
se poder generalizar o estudo e dai questionarem o valor destes estudos por serem considerados
de relevancia circunscrita a situacéo particular focada.

Segundo Bell, a vantagem do “método de estudo de caso particular é especialmente
indicado para investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para estudar, de
uma forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspeto de um problema em pouco
tempo (...) de um determinado caso {...) interessando-se sobretudo pela interacao de fatores e
acontecimentos [para] permitir ao investigador a possibilidade de se concentrar num caso
especifico ou situacdo e de identificar, ou tenta identificar, os diversos processos interativos em
curso”. Como desvantagem apresenta “o perigo da distorcao (...), apontam o facto de a
generalizacao nao ser geralmente possivel e questionam o valor do estudo de acontecimentos
individuais” (2002, pp.22,24). Esta definicdo vai de encontro com o que pretendemos atingir e
com os limites da nossa investigacdo. Contudo, um estudo bem conduzido, deve prestar-se a
uma reflexdo a diferentes niveis e deve realcar relacdes, questdes pertinentes num determinado
contexto, ou seja, a accado da realidade escolar.

Apesar da flexibilidade e da falta de consenso para concretizar uma definicdo do que é um
estudo de caso, esta sera a nossa opcao como estratégia ou método de pesquisa no sentido que

Ihe conferem Nisbet & Watt, que a seguir apresentamos.

Um estudo de caso (...) tem as mesmas virtudes - a relevancia, interesse, um senso de
realidade - mas vai além mera ilustracdo. Primeiro, ele reune provas sistematicamente, de
forma "cientifica", (...) Em segundo lugar, esta em causa, essencialmente, com a interacéo
de fatores e eventos. (...) Tal investigacao sistematica de uma instancia especifica € um
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estudo de caso. (...) "Estudo de caso é um termo genérico para uma familia de métodos de
pesquisa tendo em comum a decisao de se concentrar uma pesquisa rodada em torno de
uma circunstancia"(Nisbet & Watt, 1984, pp 73-4)

Sendo uma metodologia bastante diversa e/ou composta por diferentes
elementos/tendéncias, pode permitir uma triangulacao das técnicas e dos dados € uma maior
consisténcia e singularidade das conclusdes, o estudo de caso &, por isso, adequado com uma
visdo holistica da realidade enquanto construcéo social.

Julgamos que o investigador parte para o contexto de investigacao quase de uma forma
ingénua e espontanea, contudo esta postura deve ser questionada. Becker (1994, pp.118-33)
salientava dois dos principais objetivos do estudo de caso: descrever e compreender o grupo e o
contexto que sao objeto do estudo, mas, como salientava este autor, isto ndo se faz se o
investigador nao estiver na posse de um quadro teorico de suporte e um modelo de analise.

Hartley (1995) considera que a teoria tem um papel chave no estudo de caso, ja que sem
um quadro teorico de referéncia o investigador correria o risco de ndo ir para além da mera
descricao ou listagem de dados. A teoria, defende este autor, da sentido e enriquece os dados
no contexto Unico do caso, mas pode ir para além dessa fronteira garantindo uma relevancia e
um interesse exagerado. Relativamente as problematicas que justificariam a opcao pela
estratégia do estudo de caso, Hartley refere algumas: desde logo as que pretendem explorar
processos sociais no interior de uma organizacao e quando estes tenham que ser
compreendidos no contexto organizacional em que decorrem. Este ¢ também um fato para
explorar processos emergentes ou comportamentos pouco compreendidos e, assim sendo, o

estudo de caso assume-se como suporte para gerar teoria.

3.2. Problematica e objetivos do estudo

A razao deste trabalho surge de um interesse proprio enquanto docente. Na nossa pratica
pedagogica somos confrontados muitas vezes, com algumas disparidades de percursos de
aprendizagem, verificando que alguns alunos revelam dificuldades/lacunas, e outros
demonstram competéncias/apeténcias face a aprendizagem da lingua inglesa. Por outro lado, e
porque ja preocupada com esta vivéncia profissional, na revisdo de alguma literatura,

confrontamo-nos com a tese de Doutoramento de Isabel Pereira, onde refere:
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As razbes que estiveram na génese deste estudo prendem-se com a criacao de uma
metodologia capaz de otimizar a aprendizagem de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico (EB)
e que, simultaneamente, contribuisse para as restantes aprendizagens deste nivel de
ensino, respeitando as suas caracteristicas de ensino globalizante (2010, p.3).

Partindo destas duas razdes invocadas por Pereira, o objetivo principal deste estudo é
perceber as percecdes dos professores sobre as implicacdes da AEC de Inglés na aquisicao e
desenvolvimento de competéncias aquando da frequéncia no 5.° ano de escolaridade.
Simultaneamente, com este estudo pretende-se saber como se processa a articulacao e se esta
através da atividade colaborativa, por parte dos professores, contribui para a formacao integral
do aluno. Tal como confirma Perrenoud, o ensino tem que ser visto como algo “estratégico,
concebido em uma perspetiva a longo prazo, cada acdo sendo decidida em funcdo de sua
contribuicdo almejada a progressao 6tima das aprendizagens de cada um” (2000, p.41). Assim,
o principal objetivo da questao de investigacao é compreender os conhecimentos que os alunos
adquiriram no ciclo anterior e de que forma sera possivel a continuidade pedagdgica das
aprendizagens. Dado o detalhe pretendido nos estudos de natureza qualitativa, a amostra
selecionada é de pequena dimensao e a sua escolha assenta em critérios especificos.

Os docentes devem estar cientes da diferenca entre sensibilizacao e aprendizagem, pois a
primeira apela mais a sensibilidade dos alunos para o facto de estarem em contacto com uma
lingua estrangeira, enquanto a segunda se foca mais no que diz respeito a aquisicdo de
competéncias. Ambas sao importantes e ndo devemos dissociar uma da outra, todavia a
sensibilizacdo ou aprendizagem da lingua, numa primeira fase — “early learning” (1.° e 2.° ano)
deve estar mais presente a sensibilizacao, no sentido de incutir nos alunos o gosto e também a
importancia de aprendermos outra lingua, neste caso, o Inglés. Numa segunda fase (a partir do
3°ano) ja podemos utilizar uma abordagem mais no sentido da aprendizagem propriamente dita
(contetidos programaticos/competéncias), mas sem nunca descorar a sensibilizacao.

Deste modo impde-se as seguintes questdes orientadoras deste percurso investigativo as
quais nos propomos responder e que se encontram definidas de acordo com a questao global da

investigacao, identificada na introducéo deste trabalho:

(1) Quais as percecdes dos professores do 1CEB e do 2CEB, no ambito da Lingua Inglesa,
sobre a importancia da AEC de Inglés?

(Il Que percecdoes tém os professores sobre a existéncia da continuidade
pedagogica/curricular no processo de ensino-aprendizagem, do ensino da Lingua Inglesa, entre

0 1CEB e 0 2CER?
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(1) Que inferéncias fazem os professores acerca do processo de concretizacdo da

articulacao entre 0 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico?

Hernandez et al. (2003) apontam os objetivos da investigacdo como um dos aspetos a ter
em conta no levantamento do problema, ja que permitem clarificar a intencionalidade das
perguntas da investigacdo. Assim, os objetivos da investigacdo tém como finalidade,
operacionalizar o processo metodoldgico, com o intuito de servirem como orientadores da
pesquisa e assinalar o que se pretende alcancar com a investigacao.

No sentido de determinar qual o rumo a seguir, na procura de respostas para a

problematica enunciada, definimos os seguintes objetivos:

(i) Perceber se existe articulacao entre os Professores do 1.° Ciclo da AEC de Inglés e os
Professores do 2.° Ciclo de Lingua Inglesa na promocao da aprendizagem desta area de
conhecimento;

(i) Analisar se existe e como se processa o trabalho colaborativo entre o 1CEB e 2CEB.

(iii) Compreender se a articulacao tem implicacdes na continuidade pedagogica e no
desenvolvimento de competéncias especificas da Lingua Inglesa;

(iv) Conhecer as percecdes dos professores sobre a importancia da integracao curricular da

AEC de Inglés no curriculo escolar do 1CEB.

3.3. Contextos e participantes na investigacao

Para desenvolver a presente investigacdo optamos por escolher sete dos 14
Agrupamentos de Escolas do Concelho de Guimaraes. O motivo que levou a escolha destes
deve-se a disponibilidade demonstrada pela comunidade escolar/corpo docente para o estudo
em causa. Consideramos que o numero de Agrupamentos que participam neste estudo acaba
por ser suficientemente representativo da realidade Concelho de Guimaraes para podermos
inferir na analise de resultados ideias que digam respeito, genericamente, a esta realidade na
sua globalidade. E um facto que n&o utilizamos aqui nenhuma medida estatistica para verificar a
proporcionalidade e legitimar uma de amostra representativa. Contudo, julgamos que o facto de
abranger metade dos Agrupamentos, faz-nos trabalhar com um numero de professores que
consideramos ser suficientemente representativos desta realidade e alguma legitimidade para
referirmo-nos a este universo do concelho de Guimaraes. Sendo um numero dificil de apurar,
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devido as restricdes que os Agrupamentos colocaram, ainda assim podemos dizer também que
trabalhamos com um numero de professores, tanto do 1.° como do 2CEB, na ordem dos 50% de

todo o universo do concelho de Guimaraes.

A existéncia ou nao de recetividade demonstrada pelos Diretores dos Agrupamentos,
desde o primeiro contacto, em relacao ao estudo, tornou-se num fator decisivo na selecao dos
contextos de investigacdo. Com o objetivo de conhecer as representacdes dos professores de
Inglés do 1.° e 2.° Ciclo dos Agrupamentos em questao, inquirirmos o universo dos professores
envolvidos nesta tarefa - 55 docentes.

Neste estudo procuramos proteger as identidades dos participantes “para que a
informacao que o investigador recolhe nao possa causar-lhes qualquer tipo de transtorno ou
prejuizo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 77). Neste sentido, o desenvolvimento desta investigacao
pautou-se por regras que protegem os direitos dos sujeitos participantes. Faz-se referéncia ao
nome da instituicdo, bem como ao nivel e area de docéncia dos participantes envolvidos no

ambito desta investigacao, embora sem necessidade de os identificar nominalmente.

3.3.1. Contextos de investigacao

O presente estudo integra um conjunto de escolas que se situam no Concelho de
Guimaraes. Habitualmente designada por Berco da Nacionalidade, a cidade de Guimaraes
possui caracteristicas impares que a distinguem de outras cidades portuguesas, sendo uma
delas a componente historica que a caracteriza.

Guimaraes ¢ um municipio do Distrito de Braga com 242,32 km? de area e com cerca de
160.000 habitantes. Esta cidade situa-se no distrito de Braga, regido Norte e na sub-regido do
Vale do Ave, uma das sub-regides mais industrializadas do pais. O Concelho é caraterizado pela
sua industria de cutelaria, calcado, téxtil e também pelo turismo. A reabilitacdo urbana e social
do centro historico contribuiu para que se tornasse um local aprazivel e muito frequentado pelos
vimaranenses, turistas e estudantes. Também é dotada de uma grande oferta a nivel educativo,
desde os Jardins de Infancia até a Universidade do Minho.

Para além da componente historica, esta cidade tem vindo a empreender trabalho na
construcao de equipamentos de desporto e lazer, tendo como objetivo contribuir para 0 aumento

da qualidade de vida da sua populacao e para o seu desenvolvimento enquanto cidade turistica.
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3.3.2. Participantes na investigacao

A presente seccdo tem como objetivo descrever o contexto do estudo em que se
desenvolveu a investigacao e proceder a caracterizacao dos sujeitos intervenientes e meio
envolvente.

Pretende-se desenvolver este trabalho de estudo de caso, com sete Agrupamentos de
Escolas pertencentes ao Concelho de Guimaraes, os quais sao constituidos por 44 escolas do
1.° Ciclo, em que o numero total de alunos é de 3565. Os sete Agrupamentos envolvidos sao
formados por sete Escolas Basicas do 2.° e 3.° Ciclo, sendo o numero total de alunos, do 2.°
Ciclo, de 1931. Refira-se que esta informacéo foi recolhida através da consulta dos Projetos
Educativos (PE) de cada Agrupamento.

Os sujeitos do estudo sao professores das AEC de Inglés do 1.° Ciclo (30) e professores
de Inglés do 2.° Ciclo (38). Estes foram escolhidos por se mostrarem disponiveis para colaborar
nesta investigacao e por possuirem conhecimentos da realidade em causa, assim como, 0s
Agrupamentos nao terem colocado qualquer objecao a realizacao do estudo.

Neste trabalho por questdes éticas garantiu-se o anonimato dos participantes, sendo cada
agrupamento denominado pelas letras de A a G. Os participantes envolvidos no ambito desta

investigacao, nao foram identificados nominalmente.

3.3.3. Fases do Estudo e Procedimentos

O estudo decorreu entre outubro de 2011 e outubro de 2012, tendo nele participado
professores das AEC de Inglés do 1.° Ciclo e professores do 2.° Ciclo de sete Agrupamentos de
Escolas do Concelho de Guimardes. E possivel diferenciar neste estudo quatro fases
fundamentais, cuja calendarizacdo se encontra sintetizada no quadro 2.

Numa primeira fase foram realizadas as entrevistas exploratdrias com o intuito de obter
informacao relevante para a elaboracdo dos questionarios. Posteriormente, os professores de
ambos os ciclos responderam aos questionarios, tendo, por Uultimo, sido feita a analise e
tratamento dos dados recolhidos.

E, pois, numa perspetiva reflexiva, de construcdo e reconstrucdo de conhecimento,
tendendo para a melhoria das praticas de ensino e de aprendizagem e da profissionalidade

docente, que encaramos este projeto.
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Datas

Quadro 2. Calendarizacao do Estudo

Fases do Estudo

Procedimentos

outubro de 2011 a
janeiro de 2012

1. Desenho do projeto

Revisdo de literatura;
Definicao dos objetivos fundamentais;

2. Revisao
bibliografica/estado da
arte

Preparacao das entrevistas exploratorias;
Selecdo das tarefas e discussdo da ordem de aplicacéo;

3. Entrada no
terreno/contexto e
participantes/protocolos
de investigacéo

Pedido de autorizacao aos érgaos de gestao das Escolas
envolvidos no estudo;
Entrega dos Protocolos aos 6rgaos de gestédo das Escolas;

janeiro de 2012 a
julho de 2012

4. Construcao de
instrumentos de recolha
de dados

Elaboracao das entrevistas exploratérias
Realizacao dos inquéritos por questionario

5. Desenvolvimento do
processo investigativo

Entrega dos inquéritos por questionario aos 7 agrupamentos de
escola
Recolha dos inquéritos por questionario

6. Analise e interpretacao
dos dados

Analise das respostas dos professores
Transcricao

julho de 2012 a
agosto de 2012

7. Discussao e reflexao de
resultados

Comparacao dos resultados obtidos nos questionarios;
Continuacdo da analise de dados;

marco de 2012 a
outubro de 2012

8. Redacéao da dissertacao

Redacao do relatério escrito correspondente ao trabalho
realizado;
Revisao final de literatura;

3.4. Procedimentos e técnicas de recolha de dados

Segue-se a apresentacdo dos procedimentos de recolha e analise da

diversas fases do estudo.

informacao nas

Numa fase inicial contactaram-se os/as Diretores doa Agrupamentos, na tentativa de

solicitar a sua permissao para poder desenvolver a investigacdo que me propus efetuar. Estes
contactos estabeleceram-se durante o0 més de dezembro de 2011, com a finalidade de explicar
0s objetivos do estudo e verificar a disponibilidade para participarem no mesmo, garantindo a
confidencialidade da escola e dos seus participantes. Obtida a autorizacado, entregamos os
protocolos de investigacao com o agrupamento devidamente assinados em duplicado por ambas
as partes (anexo 1).
As técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados foram: entrevistas
semiestruturadas e inquéritos por questionario, com a finalidade de obter informacdes claras e
pertinentes de modo a responder as questdes pretendidas. Como lembra Bell (2002, p.85) “um

estudo que recorre a inquéritos pode também possuir caracteristicas qualitativas”.
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3.4.1. Entrevistas

No decurso deste estudo utilizamos a entrevista semiestruturada como um procedimento
para a recolha de informacdo, no sentido de conhecer com detalhe as problematicas em
questao, mas também como uma forma de enriquecer os dados para proceder a elaboracao dos
questionarios. De acordo com Quivy & Campenhoudt as “leituras e entrevistas exploratorias
devem ajudar a constituir a problematica de investigacao. (...) [A]ls entrevistas contribuem para
descobrir os aspetos a ter em conta e alargam ou rectificam o campo de investigacao das
leituras” (1998, p.69). As entrevistas exploratérias tém como funcdo a recolha de dados que
podem ser fundamentais para a investigacdo. A forma como sao pensadas e organizadas sao
mais adequadas ao no meu procedimento, pois permitem uma maior flexibilidade na conducéo
da entrevista, permitindo acrescentar questdes ou informacdes que podem ser pertinentes para
a elaboracao do questionario e para a investigacao.

Ainda de acordo com Quivy & Campenhoudt (1998,) a entrevista & definida como “uma
verdadeira troca, durante a qual o interlocutor do investigador exprime as suas percepcdes de
um acontecimento ou de uma situacao, as suas interpretacdes ou as suas experiéncias”.
(p.192).

O tipo de entrevista utilizada foi semiestruturada, pois como realca Afonso “a interaccao
verbal entre entrevistador e entrevistado desenvolve-se a volta de temas ou grandes questdes
organizadoras do discurso, sem perguntas especificas e respostas codificadas” (2005, p.99).

As entrevistas foram realizadas durante o més de dezembro de 2011, a dois professores
das AEC de Inglés do 1.° Ciclo e a dois professores de Inglés do 2.° Ciclo. Realizamos as
entrevistas a estes professores por terem um vasto conhecimento da realidade escolar, visto que
os professores de ambos os ciclos tinham bastante tempo de servico.

Os entrevistados foram informados sobre o trabalho de investigacdo e a importancia da
sua participacdo para a realizacao do estudo, garantindo o seu anonimato. As entrevistas tiveram
a duracao média de trinta minutos, realizadas em locais apropriados e escolhidos pelos
entrevistados. Nestas recorreu-se a utilizacao de um gravador audio.

Relativamente a entrevista, procedemos da seguinte forma: tendo em consideracdo a
problematica e objetivos da nossa investigacdo, consultada alguma bibliografia sobre a
realizacdo de entrevistas, elabordamos um guido (anexo 2 e 3) com as questdes que deveriam

constar deste procedimento de recolha de dados e com as linhas gerais dos temas a explorar.
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Assim como as respetivas matrizes (anexo 4 e 5). Segundo Bogdan & Biklen, “mesmo quando
se utiliza um guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao entrevistador uma amplitude de
temas consideravel, que lhe permite levantar uma série de tdpicos e oferecem ao sujeito a
oportunidade de moldar o seu conteudo” (1994, p.135).

Durante a realizacdo das entrevistas, as questdes foram, por vezes, colocadas em funcao
das respostas dadas, de forma a compreender melhor as informacbes transmitidas pelos
entrevistados. Ao referir-se a este aspeto, Tuckman afirma que “ao fazer com que o objectivo de
determinadas questdes seja menos oObvio, a abordagem indireta tem mais probabilidade de
produzir respostas francas e abertas” (2000, p.309).

De acordo com Bogdan & Biklen (1994, p.134), “a entrevista é utilizada para recolher
dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

As entrevistas obedeceram a seguinte codificacdo: as referentes aos dois professores de
AEC do 1.° CEB, sdo assinaladas da seguinte forma (Ent_xx_AEC). No 2.° CEB também foram
realizadas duas entrevistas cuja apresentacdo foi codificada como podemos observar
(Ent_xx_2CEB). A expressao ‘xx’ corresponde ao nimero da entrevista realizada aos professores.

Deste modo, podemos ter uma codificacao, por exemplo, conforme a que se demonstra:
- (Ent_01_AEC) - Entrevista nimero 1 aos professores das AEC de Inglés
- (Ent_01_2CEB) - Entrevista numero 1 aos professores do 2CEB

De salientar que os professores entrevistados ndo participaram no preenchimento dos

questionarios, nao tendo qualquer vinculo aos agrupamentos que participaram no estudo.

3.4.2. Inquérito por questionario

Um questionario é extremamente util quando um investigador pretende recolher
informacao sobre um determinado tema. Com a aplicacdo de um questionario a um publico-alvo
¢ possivel recolher informacdes que permitam conhecer melhor as suas falhas, bem como
melhorar as metodologias de ensino, podendo, deste modo, individualizar o ensino quando
necessario. A importancia dos questionarios passa também pela facilidade com que se interroga
um elevado numero de pessoas, num espaco de tempo relativamente curto, processo durante o

qual ndo houve qualquer tipo de interacao entre estes e os inquiridos. Para tal, coloca-se uma
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série de questdes que abrangem o tema desta investigacao.

Na opinido de Ghiglione e Matalon (1993), quando recorremos a este instrumento de
recolha dos dados interessa-nos ter a possibilidade de retirar conclusdes acerca do que os
inquiridos dizem. Em relacdo as respostas dos inquiridos, isto &, aos discursos dos
questionarios, estes sao o que os autores mencionados designam por “matéria prima” que,
embora ndao sendo espontaneos, sao obtidos numa situacdo particular e, normalmente,
estruturada. Por isso, também reconhecemos que as respostas sao exatamente aquilo que a
pessoa inquirida, conscientemente ou nao, pode e quer dizer-nos, facto que é determinado pela
representacdo que faz da situacdo e pelos seus proprios objetivos, que nao coincidem
necessariamente com os do investigador Ghiglione e Matalon (1993).

Usamos o questionario “sobretudo se queremos compreender fenomenos como as
atitudes, as opinides, as preferéncias, as representacoes, etc., que s6 sdao acessiveis de uma
forma pratica pela linguagem, e que so raramente exprimem de forma espontanea” (Ghiglione e
Matalone, 1993, p. 15). Estes autores mostram que quando se coloca “um maior numero de
questdes podem-se fazer analises mais aprofundadas, descrever de forma mais perspicaz as
opinides e 0os comportamentos que procuramos estudar, (...) para além de permitir observar
relacdes ao nivel dos individuos e obter informacdes mais ricas sobre cada um”.

A analise dos resultados é essencialmente descritiva, com vista a ser feita a triangulacao e
reflexdo dos mesmos. Esta andlise permite aferir as percecdes dos docentes, os aspetos
relevantes do que deve ser aprendido e a tomada de decisdo do que sera trabalhado
posteriormente. Pretende-se com este contribuir para a melhoria das praticas e estratégias de
articulacdo entre docentes implicados na aprendizagem da lingua inglesa no 1.° e 2.° Ciclo.
Pretende-se também ser um contributo para a inovacéo das praticas educativas, assim como
para a formacdo de professores que se pretende reflexivos e inovadores.

Ambos os questionarios foram sujeitos a um processo de validacdo interna e externa. Na
validacao interna foi submetido ao parecer de dois professores de Inglés do Ensino Basico, e por
um docente do Ensino Superior, com a finalidade de dar uma opinido fundamentada e imparcial,
uma vez que possuiam um distanciamento relativamente ao estudo em causa. Este processo
contribuiu com algumas sugestdes no sentido de clarificarmos questdes que poderiam causar
alguma inseguranca nas respostas. Seguimos as suas recomendacdes e reformulamos algumas
perguntas que poderiam parecer um pouco ambiguas. Todo o processo ficou concluido com a

validacao dos questionarios ao nivel do Ministério da Educacao e Ciéncia (MEC), no sentido de a
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investigacao poder ser concretizada nos contextos escolares.

Tendo presentes estes pressupostos, procedemos, como ja atras referimos, a elaboracao
de dois questionarios. Tendo em conta os objetivos de ambos, a estrutura dos mesmos baseou-
se em trés pontos que consideramos fundamentais: Articulacao, Aprendizagem e Continuidade
Pedagdgica.

O Questionario dirigido aos professores das AEC de Inglés do 1.° Ciclo é constituido por

quatro dimensdes representativas da informacao que se pretende recolher (anexo 6).

PARTE | - Dados de identificacao (sexo, idade, grau académico, habilitacao profissional,

situacao profissional e tempo de servico);

PARTE Il - Orientacdes Curriculares para o Ensino do Inglés no 1CEB (se conhece as

Orientacdes, opiniao sobre estas, planificacdo do trabalho, nimero de horas semanais das AEC);

PARTE Ill - Atividades de Enriquecimento Curricular de Inglés no 1CEB (planificacdo das
atividades, materiais utilizados, metodologias utilizadas, competéncias dos alunos; avaliar
atitudes e desempenho dos alunos, o reconhecimento do trabalho dos professores de AEC,
relacao de trabalho entre colegas das AEC e do 2.° Ciclo; avaliacdo da implementacéo da AEC

de Inglés);

PARTE |V - Articulacdo com o Ensino do Inglés no 2CEB (importancia da articulacéo;
estratégias para favorecer a articulacédo entre ciclos; mudancas no ensino do Inglés no 1CEB;
solicitacdo de sugestdes de articulacdo e outras formas de promocado da aprendizagem da

Lingua Inglesa).

O Questionario dirigido aos professores de Inglés do 2.° Ciclo também é constituido por

quatros 4 dimensdes representativas da informacao que se pretende recolher (anexo 7).

PARTE | - Dados de identificacdo (sexo, idade, grau académico, habilitacdo profissional,

situacdo profissional e tempo de servico);

PARTE Il - Orientacdes Curriculares para o Ensino do Inglés no 1.° e 2CEB (grau de
conhecimento sobre as Orientacdes, opinido sobre as mesmas, planificacdo do trabalho, numero

de horas semanais de Inglés, selecdo do manual);

PARTE Il - Atividades de Inglés no 2.° Ciclo do Ensino Basico (planificacdo das atividades,

materiais utilizados, classificacdo dos alunos face a alguns critérios);

PARTE IV - A articulacdo da aprendizagem do Inglés entre o 1.° Ciclo (AEC) e o 2.° Ciclo
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(implicacdes da frequéncia da AEC de Inglés na motivacao o no rendimento académico dos
alunos no 2.° Ciclo, avaliacao da implementacdo das AEC de Inglés, avaliacdo do desempenho
dos alunos, relacdo de trabalho entre colegas das AEC e os do 2.° Ciclo, importancia da
articulacao, mudancas no ensino do Inglés no 1CEB; solicitacdo de sugestdes para melhorar a
articulacao entre ciclos).

Assim, relativamente a construcdo do questionario, tendo sempre em consideracdo a
problematica e objetivos da investigacao, apos uma revisao da literatura sobre a tematica em
questao e tendo também em mente a nossa experiéncia educativa, identificamos uma série de
variaveis que consideramos pertinentes para o assunto abordado. De salientar que o
questionario foi elaborado tendo em consideracao critérios de adequacao e de pertinéncia.

Os questionarios incluem questdes fechadas e questdes de resposta aberta. Através das
questdes abertas pretendemos dar maior liberdade aos inquiridos para expressar as suas
opinides. A formulacdo das questdes obedeceu ao principio de clareza e precisdo com vista a
reduzir a variacado de interpretacdes.

No tratamento das questdes abertas recorremos a analise de conteudo, pois esta técnica
“permite, quando incide sobre um material rico e penetrante, satisfazer harmoniosamente as
exigéncias do rigor metodoldgico e da profundidade inventiva, que nem sempre sao facilmente
conciliaveis” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 227). Embora este estudo seja essencialmente de
caracter qualitativo, recorremos a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacao,
nomeadamente, a aplicacdo informatica Excel para a analise quantitativa dos dados relativos as
questdes fechadas, com vista a um maior rigor na interpretacdo dos resultados. Lessard-Hébert
et al. (1990, p. 32) alertam para a posicao de alguns autores que vai no sentido de nao excluir
uma componente quantitativa nos estudos de caracter qualitativo, “uma vez que determinadas
quantificacbes sdo também possiveis no ambito destes procedimentos”, além de nos
possibilitarem um sentido mais profundo do significado dos dados.

Os questionarios foram administrados no 3.°periodo do ano letivo 2011/2012, teve a
vantagem de sistematizar os dados, permitir maior rapidez na recolha e analise dos mesmos,
possibilitar a sua quantificacdo e, por conseguinte, permitir estabelecer relacées entre as
diferentes dimensdes e informacdes.

A integracao de dados qualitativos e quantitativos no mesmo estudo podem enriquecer 0s
resultados da investigacdo de uma forma que nao seria praticavel, utilizando apenas uma das

metodologias (Tashkkori & Teddlie, 2003). Neste sentido, a apresentacao grafica dos dados néo
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dispensou a reflexdo tedrica indispensavel para a interpretacdo dos resultados.

Na representacao grafica dos dados, que apresentamos no proximo capitulo, preferimos
utilizar numeros reais em vez de valores percentuais, conforme é habitual na analise estatistica,
visto tratar-se de uma baixa percentagem de inquiridos.

Para mais facilmente podermos identificar os inquiridos/entrevistados usamos siglas, que
passamos a referir; Os inquéritos referentes aos professores de AEC sdo assinalados com
(Quest_xx_AEC), sendo que o numero do inquérito, representado pela expressao ‘xx’, pode variar
entre 1 e 29. No 2CEB, s&o assinalados por (Quest_xx_2CEB) e variam entre 1 e 26. Os
numeros correspondem ao numero de professores que foram questionados. Assim, como
exemplo, também aqui podemos ter uma codificacao conforme o que se apresenta:

- (Quest_01_AEC) - Questionario numero 1 aos professores das AEC de Inglés.

- (Quest_01_2CEB) - Questionario nimero 1 aos professores do 2CEB.

3.5. Tratamento e analise dos dados

Neste trabalho de investigacdo participaram sete Agrupamentos do Concelho de
Guimaraes, os quais ndo citarei nominalmente, pois procuramos proteger as identidades dos
participantes “para que a informacdo que o investigador recolhe nao possa causar-lhes qualquer
tipo de transtorno ou prejuizo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.77).

Ja explicitamos as nossas opcdes metodologicas: uma investigacdo qualitativa e um
estudo de caso na construcdo de uma analise intensiva e em profundidade do caracter unitario
do contexto que foi selecionado para o estudo de caso. A analise de contetdo &, alias,
transversal neste capitulo (e em todo o trabalho) quer relativamente a analise das entrevistas, a
analise de documentos e aos questionarios. Nestes ultimos acabamos por fazer também uso de
algumas medidas proprias de uma analise quantitativa, mas o seu sentido original € contribuir
para uma analise descritiva e qualitativa dos resultados. Uma outra ressalva é que as
entrevistas, como ja mencionei anteriormente, foram concretizadas a professores que nao
preencheram os questionarios e foi garantida a confidencialidade dos participantes.

Ao longo da analise dos dados foram tomadas em consideracao as referéncia teoricas
selecionadas para fundamentar o desenvolvimento desta investigacao e os objetivos propostos. A
abordagem é orientada para as fontes, na qual é a natureza das fontes que determina o projeto

e ajuda a formular questdes a que a investigacdo vai responder (Bell, 2010, p.102).
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A analise de contetdo pode considerar-se como um conjunto de procedimentos que tém
como objetivo a producao de um texto organizado no qual se apresenta o corpo textual dos
documentos recolhidos previamente modificados. Essa modificacdo do corpo textual pode
acontecer de acordo com regras definidas e deve ser teoricamente justificada pelo investigador
através de uma interpretacao adequada.

Segundo Bardin a analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do contetdo das mensagens, indicadores (qualitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/rececdo (variaveis inferidas) destas mensagens. (2009, p.44)

Ainda Bardin refere que esta técnica de pesquisa pode considerar-se como a articulacéo
entre o texto, descrito e analisado e os fatores que determinam essas caracteristicas, deduzidas
logicamente. Além disso, a analise de conteudo, realiza-se através de diferentes fases através do
que ele intitulou de organizacao da analise e a qual corresponde a pré-analise, a exploracao do
material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Convém sublinhar que
estas etapas nao sdo estanques, ou seja, elas podem estar presentes durante todo o processo
de analise, sendo possivel a transicao entre elas, dependendo das caracteristicas do processo.

Apds a recolha da informacao, esta foi organizada e ordenada visando a sua andlise e
interpretacédo, com a pretensao de, através do quadro conceptual, interpretar os dados,
mediante a triangulacao das varias fontes dos dados.

Genericamente sdo seguidas as indicacdes de Bardin (2009), uma vez que a analise exige
uma pré-analise que resultarda num conjunto de ideias interessantes. Na fase da pré-analise, a
leitura “flutuante” parece-nos pertinente para (...) “estabelecer contacto com os documentos,
analisar e conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientacdes”. Apds a
demarcacdo do material a analisar, vai-se proceder a constituicdo de um “corpus (...) ou
conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos
(...) para fazerem “falar” o material.”

Com a leitura flutuante, foram identificados aspetos fortes emergentes da informacao, de
forma a tentar codifica-los numa expressao representativa, permitindo condensar os dados. O
mesmo sera dizer, procedeu-se a “transformacao — efectuadas segundo regras precisas — dos
dados brutos do texto, transformacao esta que, por recorte agregacao e enumeracao, permite

atingir uma representacdo do contetdo, ou da sua expressao, susceptivel de esclarecer o
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analista” (Bardin, 2009, pp.122-129).

A recolha de dados no ambito deste trabalho resultou de uma triangulacao entre
instrumentos de pesquisa qualitativa em educacao, designadamente, a analise de documentos e
as entrevistas semiestruturadas que, como afirmam Bogdan & Bilken (1994, p. 135), permite
obter dos sujeitos dados comparaveis. Como salienta Bardin (2009, p.40) o mais importante na
analise de contetdo ndo ¢é a descricdo do contelido das mensagens, mas sim a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producao, com a ajuda de indicadores qualitativos ou
nao. A realizacao de entrevistas esta associada ao método de analise de contelido, como bem
chamam a atencao Quivy & Campenhoudt (1998, p. 195). O critério que presidiu a selecao dos
entrevistados foi 0 seguinte: ouvir os professores das AEC de Inglés e os professores de Inglés do
2.° Ciclo.

Para Bardin (2009), se numa analise de conteudo a primeira etapa de realizacdo ¢ a
descricédo, ou seja, a enumeracao resumida apds o tratamento das caracteristicas do texto, e a
ultima é a interpretacdo, o significado atribuido a essas mesmas caracteristicas, sera entdo a
inferéncia - o procedimento intermédio que permite a passagem, explicita e controlada, de uma
a outra.

Outra fase deste procedimento é a exploracdo do material, que é quando se faz a escolha
do(s) tema(s). O tema é a unidade de registo que normalmente é utilizado para analisar as
respostas a questdes abertas, as entrevistas individuais ou de grupo, de inquérito; estudar
motivacdes de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias... (Bardin, 2009,
p.131).

Uma outra etapa da pesquisa baseia-se, assim, na definicdo de categorias. Esta é uma
etapa essencial, pois a qualidade de uma analise de conteldo possui uma dependéncia com o
seu sistema de categorias. A categorizacao origina classes que reunem um grupo de elementos
da unidade de registo. As classes sao codificadas a partir da correspondéncia entre a
significacao, a logica do senso comum e a orientacao teodrica do pesquisador.

Disto se depreende que a analise de conteudo & um meétodo que abrange a objetividade e
a subjetividade das motivacdes e das emocdes. Digamos que a nossa analise de contetdo nao
descurara nenhum destes aspetos, embora em graus diferentes, deixando, no entanto, cair
possiveis ilacdes ou analises meramente formalistas, mas privilegiando a analise categorial.

Os questionarios tém duas valéncias, um direcionado aos professores do 1.° Ciclo das

AEC de Inglés e outro para os professores de Inglés do 2.° Ciclo, ambos com a finalidade de
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aferir as percecoes dos professores do 1CEB e do 2CEB, no ambito da Lingua Inglesa, sobre a
importancia da AEC de Inglés; até que ponto existe continuidade pedagogica/curricular no
processo de ensino-aprendizagem, do ensino da Lingua Inglesa, entre o 1CEB e o 2CEB; como
se processa a articulacdo entre o 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico e de que forma os
professores de Lingua Inglesa no 2CEB (5.° ano) modificam as suas praticas, tendo em
consideracao os conteudos explorados nas AEC de Inglés no 1CEB. Como culminar do processo
de tratamento e analise dos dados, procede-se, a uma triangulacao das informacoes, ao nivel de
analise interpretativa (Cohen e Manion, 1990).

Numa investigacao por questionario, a analise de conteludo & necessaria na analise das
questdes abertas. Optamos por apresentar os resultados obtidos no inquérito por questionario
através de quadros e graficos ilustrativos das distribuicdes dos valores verificados, porque se

revelaram adequados e facilitadores da visualizacao das relacdes que pretendiamos estabelecer.
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CAPITULO 4.

Apresentacao e Analise dos Resultados

Na investigacao, como referem Bodgan & Biklen (1994, p. 205), a analise dos dados é o
processo de busca e de organizacao sistematica dos registos com “o objectivo de aumentar a
sua proépria compreensao desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros
aquilo que encontrou”. Neste sentido, apresentamos e analisamos os resultados da investigacao
realizada, de acordo com os objetivos definidos, tendo como orientadores os resultados obtidos
nas entrevistas semiestruturadas e nos questionarios aplicados aos professores de Inglés das
AEC do 1CEB e aos professores do 2CEB. Por fim, realcamos os aspetos que nos permitirao
uma interpretacao adequada e respetivas conclusoes.

A organizacéo da apresentacao e discussao dos dados remete-nos para uma estrutura que
esta influenciada pelo percurso metodologico e, sobretudo, pela e organizacao dos questionarios,
0s quais pretendem dar resposta as questdes e objetivos formulados neste trabalho. Assim,
comecamos por detalhar alguns das questdes essenciais que resultaram da analise das
entrevistas exploratorias. De seguida, organizamos este capitulo tendo por base os tdpicos que

resultaram da construcao dos questionarios.

4.1. Entrevistas

As entrevistas semiestruturadas foram elaboradas com o objetivo de recolher informacdes
pertinentes para a elaboracao dos inquéritos, neste sentido consideramos como exploratérias no
processo de investigacdo, pois permitiu-nos, por um lado, confirmar algumas problematicas do
estudo, e, por outro, abrir o leque de tematicas pertinentes a detalhar na investigacdo. De um
modo geral nas quatro entrevistas realizadas os dados foram de encontro ao que esta
estabelecido pelo ME. Contudo, verificou-se algumas discrepancias entre as respostas e 0s
documentos oficiais do Agrupamento, nomeadamente no que respeita a articulacdo e ao
trabalho colaborativo. Através das entrevistas “podemos obter material precioso (...) e muitas
vezes consolidar as respostas obtidas nos inquéritos” (Bell, 2002, p.118).

Apds a realizacdo das entrevistas deparamo-nos com trés preocupacdes que Sao

transversais as quatro entrevistas:
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Considero importante a aprendizagem da Lingua Inglesa (LI), principalmente no 4.° ano,
pois serve de rampa de lancamento para 0 5.° ano. (Ent_01_AEC)

Gosto do que faco, porém sinto-me desmotivada devido ao fato de encararem as AEC de
forma ludica e ndo como uma disciplina cuja aquisicdo de competéncias sao de crucial
importancia para a aprendizagem dos alunos, quer no 1.°, quer no 2.° Ciclo. (Ent_02_AEC)
Preocupa-me o facto de todos os alunos nao terem inglés de forma linear, ou seja, uns
tiveram apenas no 3.° e no 4.° ano, outros tém os quatro anos completos e outros com
intervalos grandes sem professor. (Ent_01_2CEB)

Assim, numa primeira abordagem, estas entrevistas serviram para perceber que o
processo de transicao entre niveis de ensino deve ser um aspeto a ter em conta para o0 sucesso
das aprendizagens a realizar ao nivel da Lingua Inglesa. Este parece-nos ser um pressuposto
fundamental para todo o curriculo, e que mais uma vez, neste caso concreto, nao deixa de
transparecer nas percecdes dos professores. A questao aqui pode tomar outras proporcoes, pois
0s alunos chegam ao 2CEB com niveis diferenciados de trabalho e de competéncias adquiridas,
uma vez que o Inglés, como AEC, tem um caracter facultativo, proporcionando trajetos de
aprendizagem muito diferenciados.

Para além do caracter facultativo, também percebemos com estas entrevistas haver uma
preocupacao quanto as metodologias utilizadas na AEC de Inglés, que tém um cariz,
eminentemente ludico, de acordo com as orientacdes curriculares para esta area e para todas as
AEC. Este aspeto do ludico ¢, por vezes, associado a menos rigor e empenho por parte dos
alunos, o que pode influenciar de forma depreciativa os resultados obtidos em termos de
aprendizagem. Este é também um dos aspetos salientados pelos professores do 2CEB, como
um fator de dificuldade acrescido ao trabalho que pretendem desenvolver, pois as criancas
parecem estar habituadas a praticas pouco sistematizadas de estudo, que ndo ajudam a criar
um clima favoravel a aprendizagem e a concretizar as atividades previstas.

Assim, de forma resumida, podemos dizer que as percecdes dos professores do 1.° e do
2.° Ciclo ttm em comum o facto de ndo existir homogeneidade entre os conhecimentos
adquiridos nas AEC de Inglés, assim como néo fazer parte do curriculo.

Outra das questdes fundamentais que surgiram no ambito destas entrevistas exploratérias
diz respeito aos processos de articulacado entre 0 1.° e o 2.° Ciclo. Aqui verificamos, se pode
haver consensos quanto a pertinéncia dos pressupostos da articulacdo, que ha diferencas
substanciais entre os agrupamentos quanto as formas de concretizar essa articulacdo. Podemos
encontrar contextos onde ha a preocupacéo de conhecer as atividades que estao a ser realizadas

no ambito das AEC, no sentido de as incorporar e adequar aos processos concretizados no
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2CEB. Pode haver também a preocupacao de acompanhar e até orientar essas atividades para
determinadas estratégias que possam ser uma mais-valia na aprendizagem do Lingua Inglesa,

como se pode comprovar pelas respostas destes professores:

Neste Agrupamento ha a preocupacdo em saber o que os colegas das AEC estao a fazer, o
tipo de trabalho que esta a ser efetuado, no sentido de dar opinido sobre algum tema ou
estratégia. (Ent_02_2CEB)

Fazemos duas reunides por periodo, mas se for necessario fazemos mais. (Ent_02_2CEB)

Assim, em sintese, no Agrupamento descrito, nestas entrevistas & percetivel que existe
trabalho colaborativo entre os professores de ambos os Ciclos, bem como uma articulacao

efetiva. Contudo, o inverso também acontece como podemos verificar pela afirmacéo seguinte:

Sé nao ha uma maior articulacéo e trabalho colaborativo devido a ma distribuicao da carga
horaria (nem sempre podemos estar todos presentes para reunides no Agrupamento) e
também alguma falta de vontade dos professores das AEC (devido as condicdes precarias
de trabalho, acham que nao vale a pena o esforco), logo ndo ha grande feedback do 1.°
para o 2.° Ciclo e vice-versa. (Ent_01_2CEB)

A acreditar no excerto de texto que acabamos de apresentar, a articulacao entre Ciclos
nao acontece devido a diversos fatores que dificultam a sua efetiva concretizacdo. Desde logo
porgue os Agrupamentos, na sua organizacao, nao criam condicdes para que haja espacos e
tempos para discutir e planificar essa articulacao. Depois também se fala, eventualmente, numa
“falta de vontade” dos professores da AEC de Inglés, como se o assunto nao fosse uma questédo
de responsabilidade profissional. Acredita-se mais na explicacdo seguinte, que identifica o
estatuto profissional e contratual destes professores das AEC como precario e como eventual
razdo para o desinvestimento destes professores. Estas condicionantes remetem para a falta de
um esforco coletivo que faca ponderar as questdes de articulacdo entre Ciclos, no dominio da

aprendizagem da Lingua Inglesa.

4.2. Inquéritos — Professores de AEC de Inglés do 1.° Ciclo

Dos questionarios entregues a um universo de 68 professores, 38 sdo professores da AEC
de Inglés do 1.° Ciclo e 30 sao professores do 2.° Ciclo. Responderam na integra 55
professores, isto €, 80,8%, sendo a analise de dados estatisticos referente a este valor.

Dos 38 professores de AEC de Inglés do 1.° Ciclo, 29 responderam ao questionario,

distribuidos pelos Agrupamentos como mostra o Grafico 1.
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Gréfico 1. Numero de inquiridos por Agrupamentos de Escolas (AEC de Inglés)

Dos inquiridos cinco sao do sexo masculino e 24 do sexo feminino, constatando-se que a
maioria sdo mulheres. A grande maioria de idades, predominante, esta abaixo dos 40 anos,
sendo que 11 tm menos de 30 anos e 13 estdo na faixa etaria dos 31 aos 39, contando-se
apenas quatro professores numa faixa etaria superior e um que nado respondeu a questao
(Grafico 2.). Pela analise destes dados verifica-se que os professores que trabalham em AEC sao
profissionais em inicio de carreira o que corrobora a precaridade da profissao. O posicionamento
remuneratorio obedece ao disposto no artigo 26.° da Lei n.° 55-A/2010, de 31 de dezembro,
expressamente mantido em vigor pela Lei n.° 64-B/2011, de 30 de dezembro, e corresponde a
1.201,48€, valor base de referéncia para um horario completo de 35 horas semanais, sendo

gue os horarios em AEC variam normalmente entre 6 e 15 horas semanais.

4% 4% 3%

®21 aos 30 anos
M 31 aos 40 anos
541 aos 50 anos
® mais de 50 anos

BN/r

Grafico 2. Idade dos inquiridos (AEC de Inglés)

No que respeita ao grau académico a grande maioria dos inquiridos é portadora de uma
licenciatura. Existem dois professores inquiridos que possuem um curso de especializacdo e um

outro com o grau de mestre (Grafico 3.).
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Gréfico 3. Grau académico dos inquiridos (AEC Inglés)

Quanto a habilitacdo profissional podemos encontrar um leque bastante variado de
qualificacbes, como podemos ver no grafico seguinte (Grafico 4.). O grupo de recrutamento com
maior representacdo é o de Portugués/Inglés. Esta multiplicidade de qualificacbes corresponde
ao leque alargado de possibilidades reconhecidas pelo despacho, nos termos do Artigo 9.°do
Despacho n.° 14 460/2008, de 26 de maio, que regulamenta as habilitacdes necessarias para
o desempenho de técnico especializado (professor de AEC). Os dados corroboram a ideia que

quem procura as AEC nao o faz por opcao mas por necessidade.

Nao respondeu adequadamente

Nao respondeu

Certificate of Proficiency in English [—

Linguas e Literatura Aplicadas - Estudos Portugueses/ .. —
Linguas Aplicadas

Ensino Portugués / Inglés 10

Educacao - Especializacdo em Inglés
Traducao e interpretacéo - Inglés / Alemao

Ensino de Ingles/ Aleméao

Gréfico 4. Habilitacdo profissional dos inquiridos (AEC Inglés)

Relativamente a situacao profissional dos 29 professores, 24 afirmam ser contratados e
cinco nao responderam. Tendo em conta o despacho que regulamenta 0s concursos para a
contratacado de professores de AEC, nos termos do n.° 2 do artigo 46.° da Lei n.° 64-B/2011,
para recrutamento de técnicos, na modalidade de contrato de trabalho por tempo determinado a
tempo parcial. Por este motivo podemos afirmar que todos os professores sao contratados como

técnicos superiores, com contrato a termo (Grafico 5.).
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Grafico 5. Situacéo profissional dos professores de AEC de Inglés

O tempo de servico mostra que a maioria tem menos de sete anos de tempo de servico
na carreira e nenhum tém mais de 3 anos de servico no agrupamento, os restantes nao
responderam (Grafico 6.). Destes dados podemos estranhar o niimero elevado de professores
gue nao responde a esta questdo. Nao temos a partida, qualquer percecao acerca dos motivos
que levaram os professores a proceder desta forma, contudo levando em linha de conta apenas
os professores que responderam, podemos verificar que estamos em presenca de professores
com poucos anos de servico, o que nos leva a inferir, tratar-se de profissionais em inicio de

carreira, a procura de saidas profissionais, e, eventualmente, com pouco experiéncia na pratica

pedagogica.
15 14
10 . M Agrupamento
H Carreira
5 33 4
. 1 IR
0 4
menos 1 ano 1abanos 6al10anos mais 10 anos N/r

Grafico 6. Tempo de Servico dos professores de AEC de Inglés

4.2.1. Orientacoes Curriculares para o Ensino do Inglés no 1CEB

Relativamente as Orientacdes Curriculares para o ensino do 1.° e 2.° Ciclos, a questao
referente as Orientacdes Curriculares do ME apenas dois elementos mencionaram desconhecer
(Grafico 7.). Na opinidao dos professores que conhecem as Orientacdes Curriculares do ME para

o Ensino do Inglés no 1.° Ciclo, consideram-nas adequadas, seguindo-as para a planificacdo das
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suas aulas. Contudo, acham-nas pouco pormenorizadas e um pouco extensas. E nesse sentido
gue se encontra uma resposta de um professor quando diz que “sdo adequadas, mas nao passa

disso mesmo, orientacdes, e acabam por nao ter grande impacto nas AEC” (Quest_09_AEC).

30 27 27
20 -
H Conhece
10 - 5 5 M pge em pratica
0 - T — T ° ° ,
Sim Nao N/r

Grafico 7. Orientacdes Curriculares do ME para o ensino do Inglés no 1.° Ciclo

Na planificacdo do seu trabalho, apesar de seguirem estas orientacdes, também seguem
outras, tais como: as do programa do 2.° Ciclo, as orientacées do British Council, o livro da
autoria de Sandie Mourao, intitulado “English in the primary school”, formacdes promovidas pela
Direcdo Geral de Educacdo (DGE), para além de terem em conta a planificacdo dos PTT e os
temas a serem abordados no 1.° Ciclo.

Quanto ao numero de horas semanais dedicadas a esta area, sabemos que temos uma
imposicao legal que estabelece para o 1.° e 0 2.° ano dois tempos de 45 minutos por semana, e
para 0 3.° e 4.°, trés tempos de 45 minutos. Assim, as opinides divergem bastante quanto ao
tempo destinado a AEC de Inglés. Do total de respostas, 16 professores ndo acham suficientes e
13 acham que é suficiente. Na justificacdo para a necessidade de haver mais horas os
professores apontam o facto de “o tempo ndo ser suficiente para a aquisicdo, mobilizacao e
sistematizacdo efetiva de conhecimentos” (Quest_09 AEC). Em discordancia estdo os
professores que consideram suficiente, como referem, dado o “carater ludico” (Quest_18_AEC),
“a idade dos alunos e o tempo passado na escola” (Quest_20_AEC) e até mesmo que “no 3.° e

4.° ano é suficiente para fazerem uma aprendizagem de qualidade” (Quest_11_AEC).

4.2.2. AEC de Inglés no 1CEB

Nesta parte do inquérito, a primeira questao sobre os materiais a que nao tém acesso e
gue consideram necessario para a lecionacao da lingua as opinides sao bastante heterogéneas e
vao desde a necessidade de adocdo de um manual, a falta de materiais audiovisuais ou de

quadro interativo, até ao facto de considerarem que os materiais sao suficientes. A justificacao
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para a necessidade de materiais a que nao tém acesso prende-se com uma multiplicidade de
fatores, entre os quais destacamos, segundo as opinides dos professores: “permitir alargar o
leque de estratégias” (Quest_04_AEC), “um manual para uniformizar o ensino de Inglés”
(Quest_20_AEC) e ainda que “com o manual evitam-se as fotocopias” (Quest_18_AEC), pelas
respostas dadas, podemos dizer que os professores defendem o uso de um manual para todos
tenham acesso de igual modo, ao nivel dos conteudos, no ensino da Lingua Inglesa.

Quanto a questao sobre o reconhecimento que é atribuido a area da AEC de Inglés, em
primeiro lugar surgem os alunos como sendo o grupo que mais se manifesta e reconhece a
importancia do papel desta AEC. Na percecao dos professores de AEC de Inglés, seguem-se 0s
professores titulares de turma, os pais e s6 depois a comunidade escolar/agrupamento. Os
professores de AEC tém esta percecdo “através do didlogo e manifestacbes da escola”
(Quest_27_AEC), “nas atitudes dos alunos” (Quest_11_AEC), “através da motivacao dos alunos
e apoio dos professores titulares” (Quest_25_AEC), e pelo “interesse dos alunos nas atividades”
(Quest_21_AEC). Tivemos conhecimento que no Agrupamento E, devido ao facto das AEC
serem de cariz facultativo, o que leva os alunos a faltarem com alguma frequéncia, criaram um
documento denominado “Declaracéo de inscricdo/compromisso de honra”, com a finalidade de
imprimir mais seriedade a estas atividades. (anexo 9).

E interessante verificar que os professores escolhem as criancas como sendo aqueles que
mais valorizam o seu trabalho. Seria suposto haver aqui um maior reconhecimento e
importancia atribuida a aprendizagem do Inglés por parte dos pais, atendo a sua pertinéncia
para as relacdes sociais e profissionais no mundo atual. Isto pode ser interpretado pelo facto
destes professores nao terem nas dinamicas das escolas muitos momentos para interagirem
com o0s pais e, por isso, nao terem, de algum modo, a possibilidade de fazer uma certa
pedagogia para a importancia das aprendizagens realizadas ao nivel desta AEC. Uma outra razao
pode ser encontrada na relativizacdo que os pais podem fazer quanto a eficacia das AEC,
eventualmente consideradas na estrutura curricular, como uma oferta complementar que
cumpre outras funcdes, como seja a manutencao das criancas na escola, a sua socializacao, a
promocao de atividades com preocupacdes eminentemente ludicas.

Ao nivel colaborativo, na relacdo de trabalho, apenas um professor respondeu que a
relacdo de trabalho nao é satisfatdria, todos os outros consideram-na muito satisfatéria. Este
trabalho colaborativo entre professores de AEC prende-se com o facto de existir um grande

espirito de ajuda e equipa entre os professores de AEC, sendo frequente a troca de ideias,
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informacdes e matérias. “O facto de estarmos todos na mesma situacdo” (Quest_20_AEC),
“todos queremos cooperar € desempenhar um bom trabalho” (Quest_22_AEC)

Ja na relacdo com os docentes de 2.° Ciclo, as expressdes utlizadas denotam um
desconhecimento total dessa realidade ou uma relacao circunstancial que se manifesta na
presenca de reunides, pelo que se depreende, sem grandes repercussdes praticas visiveis.
Assim, é de esperar perante este tipo de resposta que o trabalho colaborativo seja diminuto. Eis
algumas das respostas mais frequentes que ajudam a caracterizar essa relacao ou auséncia da
mesma: “ndo conheco os professores do 2.° ciclo” (Quest_03_AEC), “a interacao é reduzida”
(Quest_04_AEC), “nédo os conheco” (Quest_09_AEC), “apenas nos encontramos nas reunioes”

(Quest_14_AEC).

4.2.3. Articulacao com o Ensino do Inglés no 2CEB

Na quarta e ultima parte do inquérito, numa primeira questao pretendiamos aferir qual a
importancia dada a este assunto, tendo a maioria dos inquiridos respondido que era muito
importante, seguindo-se a opcdo de que é importante e, por ultimo, trés professores que a
consideraram pouco importante.

Uma primeira ideia que ressalta da analise das respostas dos professores relaciona-se
com a identificacdo das tematicas trabalhadas na AEC de Inglés. Assim, os professores do 2CEB
podem, para desenvolver o seu trabalho, terem como referéncia os contetdos e as atividades da
AEC de Inglés. Isto pode permitir desenvolver uma aprendizagem em continuidade e que permita
dar significado ao que os alunos aprendem. Esta em causa proceder a uma transicdo de nivel
progressivo e sem ruturas nas propostas apresentadas pelos professores do 2CEB. Tudo isto
pode ser uma mais-valia ha qualidade e no incentivo da aprendizagem da lingua inglesa. Para

corroborar estas ideias transcrevemos a seguir algumas das frases que julgamos significativas.

Permite aos professores do 2.° Ciclo saber quais os temas trabalhados e também para
colmatar dificuldades na aquisicao das aprendizagens. (Quest_21_AEC)

Promover/dar continuidade do trabalho no 2.° Ciclo. (Quest_23_AEC)

Para a aprendizagem ser progressiva e nao repetitiva. (Quest_25_AEC)

Promover a aprendizagem, logo uma melhor transicdo e incentivar a aprendizagem da
lingua inglesa. (Quest_07_AEC)

Quanto ao que mudaria no ensino de Inglés no 1.° Ciclo as sugestdes apresentadas

pelos docentes para cada um dos trés niveis constam no quadro seguinte (Quadro 3.).
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Quadro 3. Consideracdes sobre o que mudariam no ensino de Inglés no 1CEB

Aumento da carga horaria. (Quest_22_AEC)

Aulas ministradas ndo sé ao fim do dia mas ao longo do dia. (Quest_17_AEC)

Existir legislacdo que tornasse o Inglés obrigatério. (Quest_27_AEC)

Organizacional

Colocacao dos professores pelo ME (com os mesmos direitos e salarios que no ensino generalizado).
(Quest_14_AEC)

Existir uma planificacdo Unica para todos os agrupamentos promovendo um ensino mais organizado e
sistematizado. (Quest_09_AEC)

Adocédo de um manual para uniformizar o ensino do Inglés. (Quest_29_AEC)

Curricular e
pedagoégico

Definir os contetidos a lecionar a cada ano de escolaridade. (Quest_07_AEC)

Devia ser integrada no curriculo e ndo opcional. (Quest_25_AEC)
Maior interdisciplinaridade (Quest_03_AEC)

Maior interacdo com os professores do 2.° Ciclo. (Quest_12_AEC)

Reestruturar horarios para promover a articulacao. (Quest_13_AEC)

Promover tempos letivos para facilitar/melhorar a partilha de materiais para um melhor planeamento das
atividades a desenvolver em conjunto. (Quest_14_AEC)

ciclo

Existir trabalho colaborativo entre os colegas de ambos os ciclos para terem acesso as informacoes
relativamente ao trabalho desenvolvido, nomeadamente aos alunos que manifestam dificuldades ao nivel
da LE. (Quest_04_AEC)

Articulacdo com o0 2.°

Relativamente a ultima questdo, onde se pediam sugestdes/ideias para reflexdao, no
sentido de melhorar o ensino do Inglés, as respostas com maior incidéncia abordaram o facto de
que o Inglés deveria ser obrigatorio, a importancia da adocao de um manual, o0 aumento do
numero de horas semanais, a frequéncia de formacdes direcionadas para este nivel de ensino e

os professores terem obrigatoriamente licenciatura em ensino de Inglés.

4.3. Inquéritos — Professores de Inglés do 2.° Ciclo

Dos 30 professores de Inglés do 2.° Ciclo, 26 responderam ao questionario, distribuidos
pelos sete agrupamentos, como mostra o Grafico 8.
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Gréfico 8. Inquiridos por Agrupamento (Professores do 2CEB)
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Dos inquiridos, trés sdo do sexo masculino e 23 do sexo feminino. Observamos que
continuamos a trabalhar no feminino, quando dizemos os professores deveriamos dizer as
professoras. As idades variam entre os 31 e os 59 anos, sendo que 12 tém menos de 40 anos,
8 tém idades compreendidas entre os 41 e os 50 anos e 6 tm mais de 50, todos os inquiridos
responderam a questao (Grafico 9.).

Destes dados podemos depreender que estamos com um corpo docente relativamente
heterogeno quanto as idades. Contudo verificamos que nao ha professores na faixa etaria dos 20
aos 30 anos, 0 que nos remete para o facto de nos ultimos anos o acesso aos quadros do ME
ter sido praticamente nulo. Depois temos cerca de 46% de professores na faixa etaria dos 31 aos
40 anos, encontrando-se todos os outros acima dos 40 anos, o que perfaz uma percentagem de

54%, ou seja, 14 dos inquiridos.

B 21 aos 30 anos
B3] a0s 40 anos
B41 aos 50 anos

B mais de 50 anos

Grafico 9. Idade (Professores do 2CEB)

No que respeita ao grau académico a grande maioria dos inquiridos refere possuir apenas
uma licenciatura, condicdo necessaria para o exercicio da atividade profissional. Ha, assim, dois
professores que possuem, para além da licenciatura, o grau de mestre (Grafico 10.). Neste
aspeto, podemos considerar que, sendo a licenciatura o grau exigido para o desempenho
profissional e ndo havendo outros incentivos, para além da valorizacdo pessoal, académica e

curricular, estes nimeros sao perfeitamente expectaveis.

Mestrado F 2

Licenciatura — 24
T T T T T T 1
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Grafico 10. Grau académico

Quanto a habilitacao profissional podemos encontrar um leque relativamente variado,
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como podemos ver no grafico seguinte (Graficoll.), sendo, no entanto, a licenciatura em
Portugués/Inglés a mais representativa, logo seguida da licenciatura em ensino de Inglés. Do
nosso ponto de vista, sdao dados relativamente expectaveis, pois encontramos ja um leque
consideravel de individuos que obteve a sua habilitacdo profissional direcionada para o
desempenho docente. Ainda assim, ha outras proveniéncias académicas, que nao apontariam
inicialmente para a docéncia. Esta é uma situacao que, como sabemos, ja nao pode acontecer
atualmente, uma vez que a habilitacdo profissional para o ensino apenas se pode obter por
cursos especificos, enquadrados pelos Decreto-Lei n.° 43/2007, que define a qualificacao

profissional para a docéncia.

N&o responde de forma adequada
Nao respondeu

Licenciatura em Ensino de Inglés

Linguas e Literaturas Modernas

Ensino de Portugués/Inglés 11

Filologia Germéanica
Linguas Estrangeiras

Grafico 11. Habilitacao profissional (Professores 2CEB)

Relativamente a situacéo profissional, dos 26 professores inquiridos, sete sao contratados
e 19 pertencem ao quadro do agrupamento (Grafico 12.). Aqui podemos verificar que se trata de
um corpo docente relativamente estavel, pois temos cerca de 73% que tém um vinculo ao
Agrupamento onde trabalham. E notorio também o facto de que os professores contratados tém
idades que oscilam entre os 31 e os 40 anos, uma vez que para efeitos de vinculacao os ultimos

concursos ocorreram em 2006.
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Grafico 12. Situacao profissional (Professores 2CEB)

O tempo de servico na carreira mostra que apenas 4 professores tém até 9 anos de

servico, com 10 ou mais anos existem 20 professores e dois ndo responderam. Quanto ao
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tempo de servico no agrupamento com menos de 3 anos apenas existem 8, tendo os restantes
um tempo de servico superior (Graficol3.). Destes dados podemos constatar que um grande
numero de docentes tem ja grande experiéncia no desempenho das suas funcdes, 13 ou mais

anos de carreira.

20
8 Agrupamento
H Carreira
10 8
0
o0 - == .

até 3 anos 4 a 6 anos 7a9anos 10al2anos 13 ou mais N/r

Grafico 13. Tempo de servico (Professores 2CEB)

4.3.1. Orientacoes Curriculares para o Ensino do Inglés no 1.° e 2.°CEB

No que concerne as Orientacdes Curriculares para o ensino do 1.° Ciclo, 21 professores
afirmam conhecer as orienta¢des, quatro dizem que ndo e um néo respondeu (Grafico 14.).

Dos docentes que responderam afirmativamente a esta questao surgem varias opinioes:

Trabalham-se demasiados contetidos, especialmente no 1.° e 2.° ano. (Quest_22_2CEB)
Muito boas, coerentes e consistentes. (Quest_17_2CEB)

Sao suficientes/ satisfatorias... (Quest_02_2CEB)

Adequadas uma vez que sao orientacdes. (Quest_03_2CEB)

Sa0 pouco ambiciosas. (Quest_24_2CEB)

Muito gerais e ambiciosas, pois € ludico. (Quest_26_2CEB)

Para 0 3.° e 4.° ano sdo pouco exigentes (...) praticar mais a escrita. (Quest_06_2CEB)
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Grafico 14. Conhecimento das orientacdes curriculares do ME para o ensino do Inglés no 1CEB

Estas opinides sao um tanto divergentes o que pode indiciar um certo desconhecimento
da realidade. Visto esta ser uma atividade ludica, a afirmacdo de “serem pouco ambiciosas”
(Quest_24_2CEB) nao se enquadra neste tipo de ensino. Se o conhecimento sobre as

orientacdes fosse efetivo a afirmacao nao daria lugar a afirmacao seguinte: “Para 0 3.° e 4.° ano
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sdo pouco exigentes (...) praticar mais a escrita” (Quest_06_2CEB), uma vez que a primazia
neste nivel é focada para a oralidade.

Na segunda questao, 25 dos 26 professores afirmam planificar o seu trabalho seguindo o
programa de Inglés para o 2.° Ciclo. Destes, 11 planificam ainda seguindo outras orientacoes
tais como: as do grupo de Inglés, as do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
as Competéncias do Ensino Basico, isto tendo ainda em conta o manual adotado na escola e o
meio onde a escola esta inserida.

Quanto a carga horaria definida para a disciplina, 22 dos docentes consideram que nao é
suficiente, trés acham que é suficiente e um nao respondeu. A justificacdo dada prende-se com
trés fatores: o facto de ser necessario mais tempo para consolidar e reforcar os contetidos; nao
ser possivel respeitar os diferentes ritmos dos alunos e o programa ser extenso aliado a turmas
numerosas. Os trés docentes que consideram a carga horaria ser suficiente dizem que se
adequa ao programa a cumprir.

A questao sobre a escolha do manual adotado e se tiveram em conta, ao fazer a selecao,
as aprendizagens desenvolvidas nas AEC no 1.° Ciclo, 16 afirmam que sim, 9 que ndo e um nao

respondeu. As respostas sobre de que forma o fizeram sdo as seguintes:

Apenas tivemos em conta o programa de 5.° ano. (Quest_17_2CEB)

O historial de aprendizagem do 1.° Ciclo nao é continuo/consistente (...), quase se comeca
do zero. (Quest_19_2CEB)

Tivemos por base as orientacdes para o 1.° Ciclo. (Quest_08_2CEB)

Consideramos os conteudos lecionados no 1.° Ciclo. (Quest_05_2CEB)

A unidade inicial do manual é a revisao dos conteudos abordados no 1.° Ciclo.
(Quest_01_2CEB)

Consideramos a articulacao feita com os colegas das AEC. (Quest_02_2CEB).

Nesta questdo também existe uma grande disparidade relativamente aos aspetos que
consideraram para a selecdo do manual. Daqui podemos perceber que ha Agrupamentos em
que as AEC funcionam mal, isto é, como o historial dos alunos que chegam ao 5.° ano é
bastante dispar, esses conhecimentos ndo sdo levados em consideracao. Por outro lado existem
Agrupamentos que consideram os conhecimentos anteriormente adquiridos, a articulacdo feita
com os professores de AEC e as orientacdes para o 1.° ciclo, e tentam ajustar da melhor forma
a escolha do manual, como, por exemplo, um que inclua uma “revisao dos conteudos

abordados no 1.° Ciclo” (Quest_01_2CEB).
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4.3.2. Atividades de Inglés no 2CEB

A terceira parte do inquérito aborda as atividades de Inglés no 2.° Ciclo e numa primeira
questao pretendiamos saber quais os materiais a que nao tém acesso e que consideram
necessarios para a lecionacao da lingua. As necessidades mais referidas sao o acesso a internet,
acesso a documentos auténticos utilizados no dia-a-dia dos ingleses, salas com condicdes de
projecao e gravadores de audio. A visualizacao é indispensavel assim como a necessidade de os
alunos se ouvirem e ouvirem nativos da lingua. Isto porque o contacto com a realidade inglesa é
de maxima importancia, tanto a nivel de vocabulario como a nivel da cultura e tradicoes inglesas.

Na segunda questdo, era pedido aos professores que classificassem os alunos face aos
seguintes critérios apresentados no quadro 4. Pela analise da frequéncia a motivacao/ interesse
¢ a caracteristica mais importante dai que um bom funcionamento das AEC propicie uma maior

motivacao e interesse pela aprendizagem da lingua.

Quadro. 4. Classificacdo dos alunos com base nos critérios definidos

123456 7 N/r
Comportamento 00172 6 9 1
Autonomia 01 352 4 10 1
Motivacdo/ interesse 00024 6 13 1
Empenho e persisténcia 00204 9 10 1
Cooperacao e entreajuda 10146 5 8 1
Qualidade do trabalho realizado 001121011 1
Resultados das aprendizagens 00023 9 11 1

4.3.3. A articulacao da aprendizagem de Inglés entre as AEC e 0 2CEB

Na ultima parte do inquérito surgem as questdes relativas a articulacao entreo 1.°e 0 2.°
Ciclo. Numa primeira questao pretendiamos aferir até que ponto a motivacéo e a predisposicao
para a aprendizagem no 2.° Ciclo é influenciada pela frequéncia das AEC no 1.° Ciclo e nesta
questao as respostas sao praticamente unanimes.

Uma primeira ideia refere-se com o facto de se considerar que o carater ludico da AEC de
Inglés traz consequéncias nefastas para a necessidade de sistematizar o estudo. Consideram os
professores que as criancas interiorizaram, de alguma forma, que o estudo de Inglés nao exige

trabalho, rotinas e esforco. Veja-se a este proposito o que nos diz um professor: “Os alunos
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guando chegam ao 2.° Ciclo pensam que nao é necessario estudar, tal como no 1.° Ciclo, logo
nao tém habitos de trabalho e comecam a ter dificuldades” (Quest_10_2CEB).

Entende-se, assim, que a perspetiva defendida para a organizacao da AEC de Inglés é
prejudicial e potencializadora de dificuldades no inicio do 2.° Ciclo, no que diz respeito a
aprendizagem do Inglés. O principal alvo dessas criticas prende-se com o carater ludico das
atividades desenvolvidas, levando a crianca, pelo que se depreende, a ter uma atitude pouco
favoravel para a aprendizagem no 2.° Ciclo, tal como ela é concebida pelos professores. Isto
mesmo se depreende da seguinte afirmacao: “O caracter ludico no 1.° Ciclo é uma barreira ao
2.° Ciclo” (Quest_22_2CEB).

Sobre esta questao fica por apurar, de forma detalhada, o que entendem os professores
do 2.° Ciclo acerca dos processos de ensino e aprendizagem mais adequados para a
aprendizagem do Inglés. Poder-se-ia, eventualmente, considerar que seria o contrario de tudo o
gue nao é ludico, no sentido em que esta perspetiva ndo cria habitos rigorosos de estudo e
responsabilidades perante o trabalho escolar. Contudo, consideramos que nao sera, certamente,
assim, mas também nao temos dados que nos levem a descrever as caracteristicas desejadas
desses processos. O que podemos dizer, e os dados corroboram isso, é que os professores do
2CEB consideram que a AEC de Inglés deveria deixar de ser facultativa. Logo aqui, segundo os
professores, poderiamos ter ganhos ao nivel da sistematizacdo e do assumir de
responsabilidades perante o trabalho e o estudo nesta area de conhecimento. Também podemos
acrescentar que, sem negar o caracter ludico da aprendizagem, esta ndo se deveria resumir a
este tipo de estratégia ou concecdo dos processos de ensino e aprendizagem. Desta forma
poder-se-iam evitar os problemas que os professores dizem sentir quando recebem os alunos
vindos do 1CEB.

O que nos apraz registar ¢ que estas, supostas, duas visdes podem e devem ser
compativeis, no sentido de fomentar comportamentos para diversos tipos de atividades que
enriquecam o crescimento e desenvolvimento da crianca. A questdo estda em trabalhar no
sentido de concilia-las para que ambas contribuam para o sucesso e bem-estar das criancas.
Neste sentido, parece-nos que algo mais pode ser feito tanto pelos professores de AEC de Inglés,
como pelos professores do 2.° Ciclo de Inglés. Por isso ha a absoluta necessidade de articulacéo
entre estes dois niveis de aprendizagem, instituidos no sistema educativo portugués.

Na segunda questao sobre se a frequéncia das AEC no 1.° Ciclo influencia o rendimento

académico no 2.° Ciclo, também a grande maioria assinalou respostas afirmativas, tendo em

88



Parte Il — Metodologia de Investigacao e Analise dos Resultados

conta o vocabulario que adquirem ao longo dos anos. Contudo, referem que é um vocabulario

solto que necessita ser trabalhado e sistematizado. Ao nivel fonético também revelam mais

conhecimentos, contudo “nem todos os alunos estdo ao mesmo nivel e ha discrepancias

enormes, enquanto uns tiveram dois anos de Inglés outros tiveram quatro, ou seja, as

aprendizagens sao bastantes dispares” (Quest_11_2CEB).

Relativamente a articulacdo com o 1.° Ciclo, questionamos sobre a importancia dada a

este assunto, tendo a maioria dos inquiridos respondido que era importante ou muito

importante, apenas um respondeu que era pouco. Os argumentos utilizados sdo os seguintes:

Para que haja continuidade do trabalho e para que se estabelecam linhas orientadoras, no
sentido de adequar estratégias de ensino para assim atingir as metas estabelecidas para
este ciclo. (Quest_01_2CEB)

Existindo uma boa articulacdo é mais facil saber quais as potencialidades/dificuldades dos
alunos e, desta forma, desenvolver mais eficazmente o trabalho a seguir.
(Quest_21_2CEB)

Facultava um melhor entendimento entre professores a nivel pedagogico e cientifico. Dai
resultariam beneficios para a aprendizagem da Lingua Inglesa. (Quest_02_2CEB)

A articulacao seria importante se o inglés no 1.° Ciclo ndo fosse opcional. Assim, como uns
alunos tém e outros ndo, temos sempre que partir do zero. (Quest_10_2CEB)

Quando confrontados para referir o que mudariam no ensino de Inglés no 1.° Ciclo as

sugestdes apresentadas pelos docentes para cada um dos trés niveis constam do Quadro

seguinte (Quadro 5).

Organizacional

Quadro 5. Consideracdes sobre o que mudaria no ensino do Inglés no 1CEB

Caracter obrigatorio e ndo opcional. (Quest_19_2CEB)

Aulas ministradas 90 min por semana / Aumento da carga horaria. (Quest_06_2CEB)

Os docentes deviam ter obrigatoriamente formacédo em ensino de Inglés (Quest_06_2CEB)

Existir uma coordenacao mais frequente e orientada. (Quest_16_2CEB)

Colocacao dos professores pelo ME a nivel nacional. (Quest_10_2CEB)

Curricular e

pedagogico

Nao ter carater ludico, logo dar mais atencdo a competéncia escrita. (Quest_01_2CEB)

Adocao de um manual para uniformizar o ensino do Inglés. (Quest_25_2CEB)

Devia ser integrada no curriculo. (Quest_26_2CEB)

Criar uma planificacdo/ manual para todos os professores lecionassem os mesmos conteldos.
(Quest_19_2CEB)

Articulacdao com o

1.2 ciclo

As reunides de articulacao deviam ser feitas com mais frequéncia. (Quest_16_2CEB)

As planificacdes deveriam ser elaboradas em conjunto (trabalho colaborativo) (Quest_08_2CEB)

Necessidade de espacos e tempos comuns para os professores de ambos os ciclos fazerem
articulacdo de conteudos, atividades, estratégias e modalidades comuns de atuacdo.
(Quest_03_2CEB)

As orientacdes deviam ser dadas pelo departamento de linguas. (Quest_17_2CEB)
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Na ultima questdo, relativamente ao que seria necessario fazer para melhorar a
articulacao entre 0 1.° e 0 2.° Ciclos, ao nivel da aprendizagem da Lingua inglesa, nesta questao

foram variadas as sugestdes apresentadas:

Haver responsabilidades e orientacdes claramente atribuidas. (Quest_19_2CEB)
Participacao dos docentes das AEC nas reunides de departamento. (Quest_16_2CEB).
Existir articulac&o efetiva entre ciclos. (Quest_09_2CEB).

Criar espacos nos horarios para as reunides de articulacdo. (Quest_07_2CEB)

Haver um programa do 1.° Ciclo e reformular o do 2.° Ciclo a partir do 1.° Ciclo para que
possa existir uma articulacao efetiva. (Quest_01_2CEB)

Se o Inglés no 1.° Ciclo tivesse carater obrigatdrio a articulacdo seria feita com seriedade.
(Quest_10_2CEB).

Das sugestdes apresentadas, os aspetos que mais se evidenciam relacionam-se com a
necessidade de existir uma articulacéo efetiva entre os niveis de ensino e o regime de frequéncia
das aulas que deveria passar a ter um carater obrigatorio. Julgamos que em determinados
Agrupamentos a articulacdo entre ciclos parece ndo ser encarada com a seriedade que esta
questao merece, tendo em conta o interesse dos fins pretendidos. De facto, consideramos que,
a articulacdo so existe no papel, nao tendo qualquer influéncia na pratica. Isto comprova os
dados apresentados no relatorio efetuado pela Relatorio final de Acompanhamento (APPI,
2008/2009, pp.8,9) dos quais salientamos que a articulacdo entre professores de ciclos
diferentes continua a apresentar lacunas, apesar de terem consciéncia de que esta é necessaria
e importante para a gestao do programa de Inglés. A articulacao por vezes é feita sob a forma de
conversas informais, onde se partilham informacdes sobre os alunos, mas raramente existe uma

planificacdo conjunta das atividades.

4.4, Percecoes dos professores das AEC e do 2CEB: analise comparativa

Da comparacao entre os dois niveis de ensino deparamo-nos com diferencas notérias em
praticamente todas as questdes abordadas.

Na questao relativa as idades, os docentes da AEC pertencem a faixas etarias mais baixas
que os do 2.° Ciclo. Neste ciclo nao existe nenhum professor com idade inferior a 30 anos e é
na faixa dos 30 aos 40 anos que encontramos a maioria dos inquiridos em ambos os ciclos.
Contudo, na AEC de Inglés apenas dois estdo acima deste intervalo e no 2.° Ciclo existem 14.
Este facto advém, provavelmente, de o trabalho nas AEC ser considerado precario, os salarios
serem mais baixos, 0s horarios nao serem completos e implicar deslocacées entre as escolas do
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1.° Ciclo do Agrupamento.

No grau académico nao existem grandes diferencas, ja nas habilitacoes literarias o leque é
mais variado no 1.° Ciclo que no 2.° Ciclo. E de referir que dos professores do 1.° Ciclo
detentores do “Certificate of Proficiency in English”, um tem formacéao inicial em Arquitetura e
outro em Ensino de Portugués. Serdo estas as qualificacoes adequadas para trabalhar numa
area especifica como € o caso do ensino de Inglés? Contudo, sdo as reconhecidas pelo
Despacho n.° 14 460/2008, que regula as habilitacbes para trabalhar com a AEC de Inglés, nos
termos do Artigo 9.° Nestes caso, torna-se necessario recordar as recomendacdes da Unido
Europeia para a criacdo de uma sociedade multilingue, que considera fundamental que os
professores possuam uma formacdo em ensino (Afonso, 2010, p. 15).

Na questdo sobre se conhece as Orientacdes Curriculares para o ensino de Inglés no
1.° Ciclo ha quatro professores da AEC e dois do 2.° Ciclo que afirmam n&o conhecer. Quando
questionados sobre que orientacdes seguem na planificacdo das suas aulas, ambos dizem
seguir outras orientacoes além destas. Os docentes tém em consideracdo o meio em que se
insere a escola, os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos para os incentivar para a
aprendizagem da lingua. A maioria dos professores do 2.° Ciclo segue as “do grupo de Linguas
(subdepartamento de Inglés) " (Quest_15_2CEB), as “Competéncias essenciais do Ensino
Basico” (Quest_17_2CEB) e as do “Quadro Europeu de Referéncias para as Linguas na Europa”
(Quest_02_2CEB). Os professores do 1.° Ciclo tém também a preocupacdo de seguir o
“programa do 2.° Ciclo” (Quest_01_2CEB) e as “Orientacdes para as Competéncias da Lingua
Estrangeira” (Quest_09_2CEB). Ambos visam diversificar e adequar métodos de ensino as
diferentes realidades.

Os resultados sobre as percecdes dos professores no que diz respeito a relacao de
colaboracao profissional que tém com os colegas, tanto com os colegas do mesmo nivel de
ensino, como com os colegas do outro nivel de ensino, sdo apresentados nos graficos seguintes.
No Grafico 15 podemos ver a representacao das percecdes dos professores das AEC sobre o
grau de satisfacdo da relacado de colaboracdo entre os professores do 2.° Ciclo e entre estes e os
professores de AEC de Inglés. De forma similar, o Grafico 16 representa os resultados das
percecdes dos professores do 2.° Ciclo de Inglés sobre a relacdo de colaboracdo profissional
entre si e com os professores das AEC. Nestes graficos a escala de satisfacao esta representada
entre os valores 1 e 7, em que o 1 corresponde a uma colaboracdo nada satisfatoria e 0 7 a

muito satisfatoria.
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Grafico 15. Percecdes sobre a relacdo de trabalho colaborativo dos professores de AEC de Inglés
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Grafico 16. Percecdes sobre a relacdo de colaboracdo profissional dos professores do 2.° Ciclo

Pela analise dos graficos é notério que o grau de colaboracdo entre colegas do mesmo
ciclo é muito superior a colaboracao entre ciclos.

Os colegas do 2.° Ciclo apontam a maioria das respostas como uma relacdo satisfatoria
ou a baixo desse valor com os professores de AEC. As razdes apontadas sao a falta de contacto
entre os professores, uma vez que apenas se encontram para as reunides de articulacao. Estas
reunides em determinados agrupamentos acontecem duas vezes por ano, uma no inicio e outra
no final de ano letivo. Noutros casos ja acontecem duas vezes por periodo, 0o que pode
pressupor um trabalho mais consistente. Ha ainda situacées em que os professores apenas se
reunem com a subcoordenadora de departamento de Inglés e outras em que a articulacao é
feita por correio eletronico.

O distanciamento entre professores dos dois niveis de ensino deve-se a varios fatores,
descritos pelos mesmos da seguinte forma: “a distancia entre as escolas do 1.° Ciclo e o
agrupamento” (Quest_20_2CEB), “a rotatividade dos professores das AEC” (Quest_11_2CEB),
“a incompatibilidade de horarios” (Quest_19_2CEB) e “a articulacdo ser estabelecida apenas
com a subcoordenadora de Inglés do 2.° Ciclo (Quest_04_2CEB). Noutro sentido, no 2.° Ciclo
“a proximidade entre colegas facilita a colaboracao, discussao e reflexdo de variadas tematicas

(Quest_20_2CEB) " e “ha partilha de ideias, materiais, experiéncias, estratégias, atividades,
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testes e documentos que sao elaborados em conjunto” (Quest_25_2CEB).
Passando agora para a avaliacao das competéncias adquiridas pelos alunos na AEC de
Inglés, as opinides divergem bastante. Os professores do 2.° Ciclo centram as suas respostas na

|”

ponderacao de “fraco” e de “razoavel”, enquanto os professores da AEC estdo mais centradas
nas ponderacdes de “razoavel” e de “bom”.

A area vocabular é onde os professores da AEC de Inglés denotam que os alunos
possuem mais conhecimentos. Mas também valorizam de forma significativa as areas de
“memorizacao” e “oralidade”. Uma outra competéncia destacada pelos professores da AEC de
Inglés refere-se a “audicdo”. Neste caso as respostas distribuem-se maioritariamente entre a
classificacao de “bom” e “muito bom”. Estes professores também classificam como “razoavel”
e “bom” a aquisicao de competéncias ao nivel da “compreensao de palavras e enunciados” e da
“leitura de palavras e enunciados”. Os aspetos onde os professores da AEC consideram que os
alunos menos conseguem adquirir competéncias relacionam-se com “reproducao escrita de
palavras/enunciados orais” e “escrita de palavras e enunciados”. Contudo, mesmo aqui
consideram que o nivel de desempenho é “razoavel”, sendo praticamente inexistentes
frequéncias ao nivel da apreciacao “fraco”.

No que diz respeito aos professores do 2.° Ciclo constatam, na “reproducao escrita de
palavras/enunciados”, que os alunos se situam num nivel “fraco” o que &, na sua perspetiva,
relativamente espectavel, dada a ludicidade desta area. Pelo contrario os professores de AEC
consideram que na “escrita de palavras e enunciados” os alunos apresentam um desempenho

|n

“razoavel”, tal como podemos verificar no quadro 6.

Quadro 6. Avaliacao das competéncias adquiridas pelos alunos na AEC de Inglés

AEC 2.2 Ciclo

FR B MB F R B MB
Vocabulario (referente aos diferentes temas) 0 2 22 1 1211 2
Memorizacdo (apoiada em suportes visuais, auditivos e gestuais) 05 15 9 1 18 6 1
Audicdo (cancdes, histdrias, enunciados de natureza diversificada...) 0 4 11 14 3 12 7 4
Oralidade (imitacdo de sons, entoacdes e ritmos, ...) 1 8 15 5 5 10 7 3
Compreensao de palavras e enunciados 014 12 3 1110 5 0
Reproducéo escrita de palavras/enunciados orais 120 5 3 1412 0 O
Leitura de palavras e enunciados 013 12 3 137 6 0
Escrita de palavras e enunciados 020 7 1 1412 0 O

(F - fraco; R - razoavel; B — bom; MB - muito bom)
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Quanto a avaliacao da implementacdo de AEC de Inglés, o quadro seguinte (Quadro 7)
traduz as respostas dos inquiridos. A opinido dos professores de ambos 0s ciclos € unanime
quanto a importancia da implementacado do Inglés, assim como tem repercussdes positivas nas
aprendizagens das criancas. Deparamo-nos com um grande numero de respostas que

concordam totalmente com as afirmacdes demonstrando a importancia que atribuem a referida

atividade.
Quadro 7. Avaliacdo da implementacdo de AEC de Inglés
AEC 2.2 CICLO
56006832 6560a068=2

Enriquecer o curriculo da Educacao Basica 244 0 01 0 177 0 1 0 1
Contribuir para o sucesso educativo 22 6 001 0 12103 0 0 1
Generalizar o ensino do Inglés a todas as criancas 262 0 01 0 177 0 1 01
Promover a igualdade de oportunidades 217 0 01 0 165 3 1 0 1
Sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural 22 6 001 0 186 1 0 01

Desenvolver uma competéncia comunicativa integradora de varias 14140 0 1 0 14 10

—_
o
o
—

linguagens
Propiciar o trabalho colaborativo entre professores 816 2 1 2 0 6 125 1 2
Promover a transicao e a adaptacao ao 5.° ano de escolaridade 187 1 0 3 0 7 124 2 1

(CT - Concordo totalmente; C — Concordo; D — Discordo; DT - Discordo totalmente; SO - Sem opiniao)

Os professores de AEC atribuem maior importancia a generalizacao do ensino de Inglés a
todas as criancas. Os professores do 2CEB elegem como fator prioritario a sensibilizacdo para a
diversidade linguistica e cultural. Em relacdo ao fator prioritario, tém visdes diferentes, contudo
como segunda escolha concordam na enfase dado ao enriquecimento do curriculo da Educacéo
Basica e a generalizacdo do ensino de Inglés. O aspeto preterido, e que ambos concordam, diz
respeito ao fato de nao fomentar o trabalho colaborativo entre professores.

Na avaliacdo que fazem sobre as atitudes e desempenho dos alunos, pela analise da
frequéncia que consta do quadro 8. Podemos aferir que as atitudes e desempenho dos alunos
sao fatores indispensaveis para uma predisposicdo positiva da aprendizagem da lingua Inglesa,
isto é, pretende-se que seja dotada de significado para os alunos. Caso contrario interferem

negativamente no processo ensino/aprendizagem.
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Quadro 8. Avaliacao das atitudes e desempenho dos alunos

Frequéncia (AEC) Frequéncia (2.2 Ciclo)

Comportamento

Autonomia

Motivacdo/ interesse

Empenho e persisténcia

Cooperacao e entreajuda

Qualidade do trabalho realizado

[l Ne) N I N&) B Ne) I N6 I Ne))
NN N Y YN

Resultados das aprendizagens

Nas questdes relativas a articulacdo curricular a opinidao dos docentes € bastante
homogénea, tendo a maioria referido que ¢ muito importante, como se pode verificar pelo
Grafico 17. Na opinido dos professores de ambos os ciclos ¢ muito importante que haja um
conhecimento efetivo do trabalho desenvolvido no 1.° Ciclo, como podemos constatar pelas
seguintes afirmacdes: “dar a conhecer os contelidos lecionados para que a elaboracao do teste
diagnostico seja em funcdo desses conhecimentos” (Quest_07_2CEB), “procurarem as
melhores estratégias para as metas a atingir” (Quest_11_2CEB). E um facto, que os
conhecimentos dos alunos ndo sao homogéneos mas aqueles que tém efetivamente
conhecimentos devem progredir ao invés de estagnar durante parte do 1.° periodo, uma vez que
na opiniao geral o inicio do ano letivo é uma revisao do que foi lecionado no 1.° ciclo. Sera que ¢
necessario em todas as turmas? Apesar de ser uma minoria, caso a articulacéo fosse encarada

por todos como vantajosa os alunos beneficiariam com isso.

20 17 16
9 9
3 HAECs
0 o0 1 oo
0 N : 2.° Ciclo
Nada Importante Pouco Imp. Importante Muito Imp.

Grafico 17. Articulacao entre Ciclos

Quando questionados sobre o que mudariam no ensino de Inglés do 1.° Ciclo a nivel
organizacional todos consideram que deveria fazer parte do curriculo nuclear, ou seja, “integrar
o0 Inglés no curriculo” (Quest_06_AEC). A opinido de que os professores deveriam ser colocados
pelo ME também gera consenso, ou seja, “ a colocacao dos professores devia ser feita pelo ME,
com concurso a nivel nacional” (Quest_23_2CEB), ou ainda “os professores deviam ser
colocados pelo ME"” (Quest_12_AEC). No questionario de um professor do 2CEB podemos

entender o desabafo, a inquietacdo e, até mesmo a revolta devido ao mau funcionamento das
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AEC a todos os niveis (anexo 8). A nivel curricular e pedagogico a maioria defende a “adocao de
um manual” (Quest_21_AEC) e que a sua utilizacdo seja mesmo obrigatdria — “ser obrigatorio a

|H

utilizacdo de um manual” Quest_16_2CEB). Sobre os conteudos abordados as opinides mais
frequentes sao de que se deveria definir, em concreto, um programa especifico para o Inglés no
1.° Ciclo. Disso é prova o que diz um professor, quando refere que devia “haver [um] programa
para o 1.° ciclo” (Quest_21_AEC) ou o que diz um outro professor, nos termos que a seguir se
reproduz: “fazer uma selecao dos conteudos a abordar” (Quest_19_AEC).

Por ultimo, a nivel de articulacdo com o 2.° Ciclo, é referida a necessidade de “uma maior
articulacao nas diversas atividades” (Quest_25_2CEB), sendo necessaria a reestruturacao dos
horarios para promover tempos comuns e modalidades de atuacao. Isto é corroborado por um
professor quando diz que se devia fazer uma “reestruturacdo dos horarios das AEC de forma a
comtemplar um tempo especifico para a articulacdo com o 2.° Ciclo” (Quest_06_2CEB). Nas
palavras de outro professor, seria necessario “criar um espaco € uma carga horaria para
promover reunides periddicas” (Quest_18_AEC). A questdo das reunides também é uma
preocupacao dos professores no que se refere aos processos de articulacdo, no sentido de
melhorar os resultados da aprendizagem - “as reunides entre os diferentes niveis de ciclo
deveriam ser mais frequentes para colmatar lacunas a nivel do ensino-aprendizagem”
(Quest_24_2CEB). Para além da articulacao, reforcam a ideia de um aumento do trabalho
colaborativo, ou seja, “dever-se-sia dar mais importancia a planificacdo de atividades em
conjunto” (Quest_03_AEC) e “haver responsabilidades e orientacdo claramente atribuidas”

(Quest_19_2CEB).
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CAPITULO 5

Consideracoes Finais

Neste capitulo, Consideracoes Finais, discute-se a relacdo entre 0s objetivos e os
resultados do estudo, o que permite chegar a algumas conclusodes, identificar limitacdes e
implicacdes para a pratica profissional. Por ultimo, sdo apresentados caminhos alternativos para
futuras investigacoes.

Este capitulo é constituido por trés partes. Na primeira sao salientados os objetivos de
investigacao, propostos inicialmente, que orientaram este trabalho e apresentadas as conclusdes
organizadas de acordo com os mesmos. Na segunda parte é feita uma reflexdo sobre as
limitacbes e implicacdes para a pratica profissional e por Ultimo sdo propostas algumas

recomendacdes para futuras investigacoes.

5.1. Conclusoes e limitacdoes do estudo

Este trabalho de investigacdo nasce de uma necessidade que muitos professores
partilham: a de conhecer para compreender a realidade das AEC. Neste processo de busca de
informacao foram encontrados alguns entraves que ndo seriam expetaveis por parte de alguns
Agrupamentos de Escolas. Num total de sete Agrupamentos que participaram no estudo, apenas
dois mostraram total disponibilidade para participar, havendo nos restantes alguma falta de
recetividade com implicacdes no andamento considerado mais desejavel deste estudo. Assim,
foram acontecendo alguns atrasos, o que nos levou a protelar certas decisdes, tornando-se
numa situacdo que ndo foi de todo a mais agradavel. Agora que o estudo, no campo
metodologico, esta concretizado, podemos encara-los como fazendo parte deste processo e que
nos ajudou a perceber as dindmicas, nem sempre as melhores, de funcionamento dos
Agrupamentos. E interessante perceber que ha uma correlacdo positiva entre os Agrupamentos
que demonstraram disponibilidade para participar e os resultados positivos que os professores
evidenciam quanto aos processos de articulacdo na aprendizagem da Lingua Inglesa. Isto
remete-nos para a ideia de o quanto se tornam importantes os processos de organizacao e
comunicacao no seio dos Agrupamentos para o funcionamento e sucesso das suas dinamicas
curriculares e pedagogicas.

No que se refere ao cumprimento dos prazos que nos propusemos para a elaboracéo
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deste estudo, as limitacoes inerentes ao mesmo prendem-se também com o facto de os
inquéritos terem sido aplicados a um determinado numero de Agrupamentos. Assim, 0s
resultados estdo diretamente associados aos Agrupamentos que nele participaram, embora, ja o
afirmamos, sdao em numero suficientes para traduzirem uma realidade mais abrangente
relacionada com a unidade do Concelho de Guimaraes. Ainda assim, atendendo a estes
pressupostos, os resultados obtidos em termos de procedimentos estatisticos e, sobretudo, da
analise de contetido, nao podem ser generalizaveis a outros contextos. Contudo, este estudo
sera uma mais-valia sobre o conhecimento que se tem sobre as AEC e pode indiciar tendéncias
que acreditamos que devem também ocorrer noutros contextos similares, espalhados por este
pais.

O presente estudo surge na sequéncia de existirem diversas opinides mais ou menos
controversas acerca das abordagens a aprendizagem de Inglés no 1CEB. Pretende-se perceber
quais as perspetivas dos professores das AEC e do 2CEB, assim como se existem alguns pontos
de confluéncia acerca deste assunto. Simultaneamente, é ainda nossa intencdo compreender se
a articulacdo tem implicacbes na continuidade pedagdgica e no desenvolvimento de
competéncias especificas da LE - Inglés, respeitando as suas caracteristicas de ensino
globalizante.

Os Agrupamentos ao selecionarem a oferta das AEC devem ter em conta os objetivos
definidos no PE. A sua articulacdo com as atividades curriculares é fundamental para garantir
gue as mesmas contribuam de forma continua e equilibrada para o desenvolvimento das
competéncias basicas dos alunos (CAP, 2009, p.45). Na realidade, a congruéncia entre esta
selecdo da oferta formativa e as necessidades do Agrupamento, e aquilo que é definido no
ambito do seu PE, nem sempre ¢é possivel de concretizar, uma vez que os Agrupamentos estao
dependentes das Autarquias ou de outras entidades. No caso especifico do Concelho de
Guimaraes esta dependente da Autarquia local.

Segundo o despacho n.° 14 460/2008, nos seus pontos 8 e 9,

As actividades de enriguecimento curricular no 1.° ciclo do ensino basico sdo seleccionadas
de acordo com os objectivos definidos no projecto educativo do agrupamento de escolas e
devem constar do respectivo plano anual de actividades. Consideram -se actividades de
enriquecimento curricular no 1.° ciclo do ensino basico as que incidam nos dominios
desportivo, artistico, cientifico, tecnologico e das tecnologias da informacdo e comunicacao,
de ligacao da escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e da dimensao europeia
da educacao.
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Nos dados divulgados pela CAP em 2009, verificamos que a forma de articulacao mais
usual é a participacao em reunides de trabalho, seguida da reflexdo conjunta sobre metodologias
e estratégias de ensino-aprendizagem e da programacao de atividades. De assinalar que os
professores das AEC, do 1.° e 2.° ano no ensino de Inglés, apresentam uma percentagem de
58% na participacao em reunides de trabalho. Contrariamente ao esperado, os professores do

3.° e 4.° ano participam nas reunides de trabalho com menos frequéncia.
Quadro 9. N° de professores, das AEC, que fazem articulagdo com os docentes de 2.° e/ou 3.° Ciclos do
agrupamento (Fonte: DGIDC/DRE, 2009)

Articulacio com os docentes do2.2 e/ou 3.2 Ensino do Inglés 1° e 2° Ensino do Inglés 3° e 4°
Ciclos do agrupamento N.2 % N.° %

Participacdo reunides trabalhos 22 58 43 46
Reflexdes conjuntas sobre metodologias e

L . ) 19 50 39 42
estratégias de ensino-aprendizagem
Programacao de atividades 10 26 32 34
Selecdo de materiais 59 24 20 22
Construcao de instrumentos de avaliacdo 3 8 14 15
Qutra 2 5 8 9

As conclusdes e as sugestdes, apresentadas de seguida, foram retiradas a partir da
analise das respostas aos questionarios, aplicados aos professores do 1.° Ciclo da AEC de Inglés
e aos professores de Inglés do 2.° Ciclo. Os resultados devem ser entendidos como indicacdes
para compreender as perceces dos professores sobre a importancia das AEC de Inglés. A ideia
inicial estava, sobretudo, orientada para a articulacao entre ciclos de ensino, mas, com a
apresentacao e analise dos resultados dos inquéritos, percebeu-se que 0s mesmos refletem
outras preocupacdes no ensino do Inglés no 1.° Ciclo e respetivas repercussoes no 2.° Ciclo

Tentamos assim com esta nossa reflexao responder aos objetivos de investigacao por nos

colocados no inicio do estudo.

(i) Perceber se existe articulacdao entre os Professores do 1.° Ciclo da AEC de
Inglés e os Professores do 2.° Ciclo de Lingua Inglesa na promocio da
aprendizagem desta area de conhecimento.

No que diz respeito a articulacdo entre os professores das AEC e os professores do
2.° Ciclo, estes referem a importancia dessa articulacdo mas reconhecem que nao existe tanto
quanto seria de esperar. Mesmo assim, é na parte de planificacao das atividades que se torna

mais evidente os problemas existentes ao nivel dessa articulacao curricular e pedagogica. Uma
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sugestao para melhorar a articulacao seria a existéncia de mais horas destinadas a reunides no
horario dos professores de AEC, devidamente remuneradas. Apenas um numero reduzido de
professores defende que as atividades concretizadas sao suficientes para promover o trabalho de
articulacao e de planificacdo. Sendo assim, a generalidade dos professores, defende a
necessidade de incremento de trabalho nesta area, fundamental para a promocdo da
aprendizagem da Lingua Inglesa de uma forma articulada. S6 desta forma sera possivel
caminhar para a melhoria dos processos curriculares e pedagogicos desta oferta formativa e, por

ineréncia, da qualidade das aprendizagens desenvolvidas pelos alunos.

Quanto a articulacdo com outros ciclos de ensino, esta ainda continua a ser reduzida,
sendo emergente repensa-la para melhorar a qualidade pedagogica e curricular. (Abrantes,
2009, p.16)

A articulacao curricular é, presentemente, uma das questdes mais abordadas pelos
docentes, qualquer que seja o nivel de escolaridade em que desempenhem a sua pratica
profissional. Os educadores sdo confrontados com a problematica de, por um lado, assegurar
uma identidade solida aos alunos e, por outro, garantir que a aprendizagem é reveladora das
suas apropriacdes. Sendo o curriculo um todo que vai sendo construido pelos intervenientes no
processo de ensino-aprendizagem, a articulacdo assume uma dimensao instrumental e
processual. Ela ¢ um dos instrumentos operativos do curriculo, que permite a construcao
articulada do saber, do ser e do estar no espaco escola. Segundo Rolddo (2001, p.67) “a
questdo da gestdo coloca-se essencialmente ao nivel do pensar e do diferenciar os modos de
ensinar e de organizar as situacdes de ensino que resultem melhor”.

Dos resultados obtidos, a maioria dos inquiridos considera importante a articulacao entre
ciclos. Todavia, esta articulacdo carece de uma seriedade que atualmente parece-nos que nao
ocorre, pelo menos, de uma forma suficientemente consistente e estruturada, para que dai
resultem evidéncias na melhoria das aprendizagens das criancas.

Podemos dizer que os Agrupamentos encaram 0S processos para a promoc¢ao da
articulacdo vertical de forma diferenciada. Assim, em dois Agrupamentos sdo promovidas
reunides mensais para o trabalho conjunto entre professores do ensino de Inglés. Nos outros
casos, encontramos definidos processos que variam entre reunides por periodo e até a
realizacdo de reunides bienais. Em face da leitura dos resultados dos sete Agrupamentos que
participam no estudo, encontramos resultados que encaram a articulacdo de uma forma positiva
e dizem que tém um trabalho consistente nessa area, precisamente nos Agrupamentos que
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disponibilizam mais tempo para esses aspetos de articulacdo. Também de forma analoga,
encontramos resultados que indicam um menor grau de envolvimento e de sistematizacao das
questdes da articulacdo, nos Agrupamentos que nao cuidam tanto das condicbes para a sua
concretizacao. Isto leva-nos a concluir que, embora nao seja condicao suficiente, &, sem duvida,
necessario encontrar espacos e tempos para que seja possivel concretizar essa articulacao,
conforme indiciam os resultados de dois dos Agrupamentos estudos.

Na nossa opinido, por aquilo que observamos, uma parte consideravel dos professores
das AEC apenas entram em funcdes depois das atividades letivas terem sido previamente
definidas e iniciadas, sendo esta a forma que as instituicdes promotoras destas atividades
encontram como um meio de economizar recursos. Assim se compreende a frase de um
professor que corrobora a nossa observacdo: “Nao conheco os professores do 2.° Ciclo. Apenas
houve uma reunido no inicio do ano e eu ainda nao trabalhava neste Agrupamento”
(Quest_03_AEC).

Alonso (2004) explica que articulacao vertical significa continuidade curricular, sequéncia
progressiva e interligada entre unidades, anos e ciclos para que o aluno integre experiéncias de
aprendizagens; articulacdo horizontal no sentido da interdisciplinaridade, globalizacado e
transversalidade. As diferentes atividades curriculares deverao ter uma perspetiva globalizadora e
integradora do saber e da experiéncia.

Noutro sentido, a articulacdo horizontal entre professores de AEC e PTT acaba por
acontecer de uma forma mais periddica e estruturada, evidenciando melhorias significativas
nestes processos. Apesar disto, verificamos que algum desse trabalho resulta ainda de
encontros mais ou menos informais. De facto, a proximidade entre os contextos de trabalho
destes profissionais acaba por ser um elemento promotor e facilitador dessa articulacdo, que
resulta de momentos de partilha e de trabalho comum. As frases que se seguem sdo exemplos

que, julgamos, corroboram esta perspetiva.

A articulacao é feita com os professores titulares de turma. (Quest_28_AEC).
Em conversas informais ha troca de materiais e informacdes entre os PTT e os AEC.
(Quest_18_AEC)

Parece-nos que, uma das questdes essenciais deste trabalho relaciona-se com a
motivacado das criancas para a aprendizagem do Inglés. De facto, na nossa opinido, quando a
articulacdo ¢ ineficiente na planificacdo e concretizacdo das atividades, as AEC podem correr o

risco de, ao invés de fomentar o gosto pela aprendizagem do Inglés, contribuirem antes o
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desinteresse pela AEC de Inglés, que pode ter consequéncias nefastas, conforme é corroborado
pelos professores, para a propria desmotivacao geradora de insucesso escolar no 2.° Ciclo

(APPI, 2009, p.15).

(if) Analisar se existe e como se processa o trabalho colaborativo entre o

1CEB e 2CEB.

0 segundo objetivo centra—se em perceber como se operacionaliza a articulacao curricular
entre os diferentes niveis de escolaridade.

Alonso e colaboradores (2001) enfatizam a ideia de uma maior abertura e flexibilizacao
em relacdo ao espaco curricular alargado, que normalmente & composto por normativos da
tutela, nos quais estao incluidos os programas, mas também apresentam abertura ao trabalho
participativo/colaborativo.

A aprendizagem enquanto processo assente numa dindmica de trabalho colaborativo,
para 0 qual um conjunto de professores contribui, promove a construcdo partilhada do
conhecimento. O curriculo é entendido como resultado de um esfor¢o conjunto, desenvolvido por
alunos e professores. Na dindmica deste trabalho perspetivamos os professores, os alunos e o
contexto de realizacdo como intervenientes ativos na promocao destas interacbes. Neste
processo de construcao partilhada do conhecimento, combinam-se esforcos para atingir um
mesmo objetivo, num contexto determinado. Para tal, torna-se necessario organizar as
interacdes, de modo a potencia-las, atendendo também as especificidades das atividades a
realizar.

Ao nivel das intencdes, todos os professores corroboram a ideia da importancia da
cooperacao para a melhoria do ensino e, consequentemente, dos resultados das aprendizagens.
Assim, conforme nos diz um professor, “ha um bom trabalho de equipa, partilhamos materiais e
organizamos atividades” (Quest_10_AEC). Porém, das respostas dos inquiridos podemos
verificar que o trabalho colaborativo é substancial, quando realizado, ao nivel de ciclo “a
proximidade entre os professores facilita a colaboracdo” (Quest_23_2CEB).

Ja quanto a colaboracdo entre ciclos, encontramos resultados que nos indiciam a
dificuldade de promover este tipo de trabalho, o que, provavelmente, tem implicacdes na
qualidade dos processos de transicao, nao sendo salvaguardados, como seria exigivel que

acontecessem. Assim, um professor das AEC, refere, como exemplo, que “a relacdo com os
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professores do 2.° ciclo é quase nula (Quest_21_AEC). Em sintese, verificamos que o grau de
colaboracao entre colegas do mesmo ciclo € muito superior a colaboracéo entre ciclos.

Na sequéncia das ideias anteriores, pode-se também dizer que quanto maior o
distanciamento entre os professores menor & a sua articulacdo. A proximidade entre colegas
facilita a colaboracao, discussao e reflexao de variadas tematicas. Logo a existéncia de trabalho
colaborativo seria uma mais-valia, podendo promover aprendizagens significativas. Isto também
pode-nos remeter para 0s espacos de promocdo da educacao ao nivel do ensino basico que,
sendo uma unidade organica e organizativa, de acordo com a LBSE, ndo é uma unidade
funcional e efetiva com resultados praticos ao nivel das praticas educativas. Agora que estamos
num processo de remodelacao da rede escolar, esta deveria ser pensada, nao s6 por questoes
economicas e demograficas, mas ainda e sempre devido as questdes curriculares e
pedagdgicas.

Referindo Serra (2004), o objetivo maximo dos agrupamentos de escolas de diferentes
niveis educativos & a possibilidade de se criarem relacdes de cooperacdo entre docentes, de
trabalharem em conjunto, que traz, pelo menos, a ideia ténue de os professores trabalharem ou
articularem em conjunto. So a partir de praticas educativas reais, da partilha de espacos comuns
de convivio ou de trabalho, pensado em conjunto e com objetivos comuns poderdo ser

promotores de conhecimento entre docentes e de facilitacdo de projetos educativos comuns.

(iii) Compreender se a articulacio tem implicacoes na continuidade
pedagodgica e no desenvolvimento de competéncias especificas da Lingua
Inglesa.

Para Serra (2004), ao nivel legal, existe preocupacdo em promover a sequencialidade e
articulacao, sobretudo ao nivel da concecao da crianca e ainda no que respeita as teorias
pedagdgicas subjacentes. Em termos de dispositivos legais e no que concerne a sequencialidade
educativa, podemos verificar que a LBSE, aponta para a existéncia de objetivos gerais que
sugerem alguma continuidade educativa com os objetivos gerais do 1CEB, refletindo a
progressao de conteudos e aprofundamento dos temas. Estes documentos parecem assim
realcar a perspetiva construtivista do saber para cada crianca, considerando-a na sua diferenca,
valorizando as experiéncias anteriores, partindo do que o aluno ja sabe e fazendo a construcao

de novos saberes através de processos interativos e gradualmente mais complexos.
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Consequentemente, parece-nos que cabe ao educador promover a continuidade educativa e
sequencialidade curricular numa perspetiva de articulacado curricular vertical do pré-escolar para
o 1.° CEB, favorecendo também todas as condicoes para que todas as criancas tenham sucesso
nos ciclos seguintes.

Os professores inquiridos consideram que a articulacao tem implicacées na continuidade
pedagodgica e no desenvolvimento de competéncias especificas da Lingua Inglesa. As reunides
que visam promover a articulacdo dos processos de ensino e aprendizagem sao fundamentais
para que os docentes do 2CEB percebam claramente os conhecimentos adquiridos pelas
criancas ao nivel do 1CEB. Se isto nao for tido em conta, podemos estar perante processos que,
de alguma forma, acabam por ser discriminatorios para as criancas, pois podem potenciar
grandes discrepancias ao nivel das aprendizagens promovidas no 1CEB. Estas situacoes sao,
conforme verificamos, totalmente contrarios aos objetivos do ensino basico, definido, pela LBSE,
que estipula a igualdade de acesso e sucesso ao nivel das aprendizagens a desenvolver. Ao invés
de atenuar diferencas que os contextos socioecondémicos acabam por espelhar, a escola pode
assim, incorrer num processo de aprofundamento e legitimacdo dessa diferenca, o que é
totalmente contraditorio com o sentido e a funcédo da escola publica.

Na nossa opiniao, tal como estao consignadas as AEC, isso traduz-se numa menorizacao
do seu estatuto na estruturacao do curriculo do 1CEB e por comparacdo com as areas que
fazem parte desse mesmo curriculo. Ainda assim, constatamos que, no caso dos Agrupamentos
em que existe um bom funcionamento destas atividades, como sao exemplo dos Agrupamentos
anteriormente citados, as competéncias adquiridas ao nivel do 1CEB tém implicacbes na
continuidade pedagdgica. Os professores do 2CEB admitem, de facto, a importancia dessas
competéncias previamente adquiridas para o trabalho a desenvolver na aquisicao de outras
competéncias mais estruturadas e complexas ao nivel do dominio da Lingua Inglesa. Estes
dizem ter em consideracao essas competéncias e partem das mesmas para a continuidade dos
processos pedagogicos. Neste sentido, a aquisicao dessas competéncias, que se situam
sobretudo ao nivel da oralidade e do vocabulario, constitui-se como um elemento facilitador de
novas aprendizagens, e, como tal, promotor do sucesso escolar do aluno. Os professores
expdem a sua opinido dizendo que “se houver articulacao e trabalho conjunto, os professores do
2.° Ciclo estdo sempre a par dos conteuidos que estdo a ser lecionados e podem fazer sugestoes
para a melhoria da aprendizagem dos alunos” (Quest_14_AEC), o mesmo defendem os

professores do 2CEB quando afirmam que havendo “sequencializacdo e articulacdo dos
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contelidos, o trabalho e os resultados dele sdo muito satisfatorios” (Quest_19_2CEB).

Em sintese, no caso do ensino do Inglés a continuidade pedagdgica reveste-se de
particular importancia, dada a necessidade de adequacao do curriculo do 2.° Ciclo face as
competéncias ja adquiridas pelos alunos durante os processos desenvolvidos ao nivel da AEC de
Inglés no 1CEB.

Para Zabalza (1992) a escola deve estar disponivel para todas as oportunidades de
formacéao, ser capaz de as integrar num projeto formativo, unindo os ciclos de aprendizagem e
as dinamicas sociais e institucionais de cada escola. A LBSE alerta para o facto de a articulacao
entre ciclos obedecer a uma sequencialidade progressivamente mais complexa, pelo que cabe
“a cada ciclo a funcao de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de
unidade global do ensino basico” (Artigo 8.°, ponto 2). Vasconcelos (2009) enfatiza a
importancia deste pressuposto, pois atribui ao ciclo seguinte a responsabilidade de dar
continuidade ao ciclo anterior e ndo ao contrario. Pela nossa experiéncia e em face dos
resultados deste estudo, tal parece ser frequentemente pouco praticado. Contudo, o estudo
também indicia que vale a pena esse esforco, pois os resultados obtidos pelas criancas séo, de
acordo com os professores, encorajadores, quando se trabalha no sentido de promover os
processos de transicao entre ciclos. Este pressuposto, ainda segundo a autora citada, exige o
conhecimento reciproco dos documentos de ambos os niveis educativos onde estao explicitas
orientacdes claras e precisas quanto a continuidade educativa e aos processos de transicao

entre ciclos.

(iv) Conhecer as percecoes dos professores sobre a importancia da
integracao curricular das AEC de Inglés no curriculo escolar do 1CEB.

O professor enquanto gestor do curriculo constitui-se como um promotor de ensino e de
aprendizagem de todos alunos, em articulacdo com um projeto coerente que conduza ao
sucesso, decidindo sobre o que ensinar e gerindo os momentos e contextos onde a
aprendizagem ocorre Rolddo (1999).

A implementacdo das AEC reforca na escola a ideia de que o processo educativo tem de
ser cada vez mais integrador, pois, como diz Patricio, “a accao educativa é, por sua natureza,
integradora” (1996, p. 128). Entao, o ideal seria que todos os alunos das escolas participassem

nas AEC, tendo em conta que este ensino-aprendizagem parece oferecer vantagens no
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desenvolvimento integral dos alunos. A legislacdo em vigor considera que as AEC do Ensino
Basico devem promover a formacao integral dos alunos de modo a que estes saibam rentabilizar
melhor o seu tempo e com maior qualidade. As AEC ao serem consideradas de caracter nao
obrigatorio pressupdem um publico limitado, 0 que nos parece nao ir ao encontro da promocéao
de um conjunto de competéncias consideradas essenciais e estruturantes no ambito do
desenvolvimento do curriculo nacional e dos tipos de experiéncias educativas que devem ser
proporcionadas a todos os alunos.

As opinides sobre esta area apontam, entre outros aspetos, no sentido de: melhoria do
ensino do Inglés e, como tal, mencionam, mais uma vez, que o Inglés devia ser obrigatorio; a
importancia da adocao de um manual, para regular o ensino e o tipo de competéncias a
desenvolver; o aumento do numero de horas semanais e a frequéncia de formacdes
direcionadas para este nivel de ensino.

Contudo, devido a ludicidade desta area, sobretudo, na opiniao dos professores do 2CEB,
a AEC de Inglés ¢é vista numa perspetiva algo prejudicial e geradora de dificuldades para o
trabalho exigido ao iniciar o ciclo seguinte. Neste sentido, sdo tecidas criticas ao tipo de
aprendizagem que a crianca concretiza, uma vez que esta nao a encara com uma seriedade que
seria desejavel para que, posteriormente, tenha uma atitude favoravel para o tipo de ensino

promovido no 2.° Ciclo. Neste ponto as respostas dos professores sao claras:

Deveria ser integrado no curriculo como disciplina e ndao como opgao extra-curricular. A
aquisicao e o ensino de uma lingua exigem moldes solidos e organizados. (Quest_08_AEC)
Devia ter uma carga horaria maior e nao ter um aspeto tao ludico, devia ser encarado com
mais seriedade. (Quest_11_2CEB).

Relativamente as atitudes e ao desempenho dos alunos considerados necessarios para a
aprendizagem do Inglés, os professores consideram que uma predisposicao positiva perante os
mesmos sdo indispensaveis para a obtencdo de resultados favoraveis a obter nesta area. Por
outras palavras, deseja-se que a aprendizagem do Inglés seja dotada de significado para os
alunos.

Também é reforcada a ideia da necessidade de haver mais e melhor trabalho colaborativo
entre os colegas de ambos os ciclos. Ele existe sobretudo entre os colegas do mesmo ciclo de
ensino: “ha partilha de ideias, materiais (elaboracdo conjunta)” (Quest_25_2CEB), “estamos

sempre em contacto, trocamos ideias e experiéncias" (Quest_27_AEC). Como diz Rold&o:
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Este cuidado com a qualidade cabe a escola — e é ela os seus professores que tém de
garantir, estabelecer critérios e zelar pelo seu cumprimento, supervisionando de forma
adequada as atividades programadas, seus processos e resultados no desenvolvimento e
enriquecimento das criancas” (2007, p.9).

E pois natural que a formacao continua do professor assuma um papel de destaque no
desenvolvimento do curriculo como um projeto inovador. Por sua vez, este tem na reorganizacao
curricular um papel ativo no desenvolvimento do curriculo, sendo estimulado a introduzir
praticas de inovacao curricular, numa logica dum curriculo mais abrangente capaz de contribuir
para uma escola de qualidade.

Na opinido de todos os professores que lecionam a AEC de Inglés é reforcada a ideia de
que estes deviam ter formacao pedagogica e que por isso, deviam ser detentores de uma
formacao especifica relacionada com o ensino. Assim se enquadram as declaracdes dos
professores que chama a tencdo para este aspeto: “também deviam ter uma formacao

AN

adequada, ou seja, licenciatura em ensino de Inglés” (Quest_12_AEC), “a selecao de pessoal
deve ser mais exigente e dar prioridade a quem tem formacdo pedagdgica de base”
(Quest_06_2CEB).

De facto, de acordo com as recomendacbes da Unido Europeia (2001), ao nivel da
formacao dos professores da Lingua Estrangeira, nomeadamente o Inglés, torna-se fulcral dar
uma boa formacado aos professores desta area de ensino para otimizar a aprendizagem das
criancas, pois esta é entendida como muito relevante para a educacdo e formacado do ser
humano. Assim, este documento considera que aprender linguas é desenvolver uma consciéncia
multilingue que proporciona uma construcao e reflexao do conhecimento.

Quanto ao modo como os professores orientam e planificam as suas aulas, constata-se
que ha a preocupacao em diversificar estratégias, tendo em consideracdo o meio e a escola em
gue a crianca se insere, no sentido de os motivar para a aprendizagem de uma nova lingua.
Tanto os professores das AEC como os do 2CEB visam diversificar e adequar métodos e
estratégias de ensino as diferentes realidades. Isso, podemos considerar, ¢ um aspeto
importante onde se denota uma evolucdo favoravel ao nivel das preocupacdes pedagogicas,
revelando um sentido profissional das pessoas envolvidas neste processo.

O professor deve ter presente fatores como a inovacéo, as especificidades do aluno, o
respeito pela criatividade do mesmo, a importancia da flexibilidade das planificacdes e a partilha

do seu trabalho, das duvidas, ideias e experiéncias com os seus colegas de profissao.
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5.2. Implicacoes para a pratica pessoal e profissional

Ensinar é uma tarefa complexa. Nao se pode dizer que exista uma regra para os alunos
aprenderem ou para os professores ensinarem com eficiéncia, face a heterogeneidade das
turmas que lecionam. Atualmente existem diversas orientacdes sobre as formas de ensinar que
parecem ser mais adequadas em face da grande diversidade de contextos e da sua
complexidade crescente. Estas orientacbes devem ser tidas em linha de conta aquando da
tomada de certas decisdes inerentes da atividade profissional. Para tal, os professores devem
saber e compreender o que ensinam, assim como, devem ser capazes de utilizar os seus
conhecimentos de forma flexivel no decurso das suas atividades letivas/didaticas. Assim,
podemos concordar com Strecht-Ribeiro, quando diz “A partir de diversas experiéncias realizadas
parece existir algum consenso quanto a necessidade de ligacao da aprendizagem da LE com
aprendizagens de outras disciplinas e contetdos” (1998, p.47).

Analisados os dados &, agora, importante refletir sobre todo o trabalho realizado, no qual
se enquadra, também, uma analise da evolucdo enquanto professora. Neste Ultimo sentido,
podemos dizer, desde ja que como professora houve um sentimento de satisfacdo com a
realizacao deste estudo e com os resultados obtidos.

Um dos principais objetivos dos programas escolares consiste em estimular a autonomia
e a aprendizagem dos alunos. Os professores devem por isso conhecer os alunos, ter em conta
a sua faixa etaria e, por isso, selecionar muito bem as estratégias pedagégicas e de avaliacao.

Foi bastante gratificante ter sido possivel realizar este trabalho de forma a proporcionar
uma visdo mais clara sobre a realidade das AEC, e da AEC de Inglés em particular, contribuindo
para a formacao de atitudes mais positivas da parte de todos os intervenientes no processo
educativo. Com a realizacado desta investigacao aprofundou-se o conhecimento pessoal sobre as
AEC, tornou-se uma jornada extremamente enriquecedora, na medida em que permitiu encarar
e perspetivar de uma maneira diferente o ensino e a aprendizagem da LI. A fase de analise de
dados, podemos dizer que se tornou numa tarefa particularmente desafiante, pois conseguimos
inferir algumas ideias que resultavam da nossa experiéncia profissional e que agora se
confirmaram pelos resultados obtidos. Desta forma, também foi importante porque nos permitiu
uma visdo mais esclarecida e envolvente das potencialidades e condicionantes da oferta
curricular proporcionada pelas AEC. De facto, este estudo constituiu-se como a primeira

oportunidade de estudar e compreender determinados aspetos envolvidos na pratica,
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proporcionando um novo olhar sobre os alunos e sobre mim propria. Conforme referem
Serrazina e Oliveira (2002), conduzir investigacdo torna-se um novo modo de refletir sobre os
alunos, a mudanca e nos proprios. Em sintese, e olhando para os resultados obtidos, sentimos a
necessidade de continuar o processo de aprendizagem pessoal e de compreensao das suas
dificuldades, de modo a melhorar a pratica neste tema.

Para finalizar, a realizacao deste estudo foi muito gratificante e constituiu um importante
momento de aprendizagem porque permitiu aprofundar o conhecimento relativo ao ensino de

Inglés.

5.3. Propostas para futuras investigacoes

Conscientes de que este trabalho reflete limitacdes, proprias de um primeiro estudo,
pensamos que, ainda assim, este pode contribuir para um maior conhecimento desta tematica.

Atendendo aos resultados obtidos, ao caracter pertinente do estudo, as suas
potencialidades e sugestdes, mas também as suas limitacdes, lacunas, e questdes, esperamos
que este resulte como um impulsionador para a avaliacdo da eficiéncia das AEC e que suscite a

inquietude de se proceder a futuras investigacdes e, questdes como a que seguir sugerimos:
- As AEC devem fazer parte do curriculo nuclear?
- Sendo as AEC de carater facultativo, faz sentido falar em continuidade pedagogica?

- Se o proposito das AEC da LE no 1CEB é de promover o sucesso escolar dos alunos,
sera que este é efetivo e interiorizado por alunos e professores para ser a chave do sucesso da

LE no 2.° Ciclo?

Devemos acreditar que é sempre possivel mudar, pois tal como Fullan (1998) refere,
também nds acreditamos que a emocao e a esperanca sao as grandes motivacdes da mudanca.
Assim, esperamos que este estudo possa ser um contributo para a melhoria da colaboracao e
articulacao entre os intervenientes no processo educativo, sendo que “a procura da qualidade na
educacdo em linguas e na formacdo de professores e de supervisores ndo se faz sem
investigacdo e sem desenvolvimento profissional e institucional; nem tdo pouco este se faz sem
investigacao” (Alarcao, 2001, cit. por Moreira, 2005, p. 379).

Recomenda-se um maior envolvimento e responsabilizacao dos agrupamentos das escolas

ao nivel da articulacdo vertical com os docentes do 2.° e 3.° Ciclos, principalmente nas
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disciplinas de continuidade, como por exemplo o Ensino do Inglés, e se pressupde, alias, para
todo o processo educativo ao nivel do Ensino Basico, para que assim a condicao de articulacao
evolua e caminhe para niveis de concretizacao cada vez melhores, que se traduzem em

aprendizagens mais significativas e funcionais para os alunos.
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Anexos

Universidade do Minho

Instituto de Educacéao

PROTOCOLO DE INVESTIGACAO COM O AGRUPAMENTO

O presente documento tem como objetivo estabelecer a natureza do projeto de investigacao a desenvolver
pela investigadora, Alice Manuela Alves Cruz, mestranda em Estudos da Crianca, especializacdo em
Integracado Curricular e Inovacdo Educativa pela Universidade do Minho, sob a coordenacao da Professora
Doutora Maria Luisa Garcia Alonso e orientacdo do Professor Doutor Carlos Manuel Ribeiro Silva. Este
documento visa clarificar o contributo solicitado aos participantes no mesmo, assim como os principios éticos
e as condicdes que presidem a toda a atividade de investigacao.

A estrutura geral do estudo e objetivos, sdo apresentados no documento em anexo, referindo-se o presente
protocolo ao envolvimento de sete Agrupamentos do Concelho de Guimaraes, num trabalho de “estudo de
caso” que propicie a participacdo ativa e reflexiva dos professores sobre o ensino aprendizagem da Lingua
Estrangeira do Inglés no 1° e 2° ciclos, implicando também a consulta documental, por parte da
investigadora, nomeadamente dos seguintes documentos: Projeto Educativo de Escola, Projeto Curricular de
Escola, Regulamento Interno e Plano Anual de Atividades, em vigor no ano letivo de 2011/2012. A escola
pode, se o entender, solicitar uma copia da analise realizada ao contetdo dos documentos consultados e
dispor dela para fins proprios.

Esta pesquisa contempla, entre outros procedimentos, o preenchimento de dois questionarios que
requerem a participacdo dos professores de Inglés das AEC do 1°ciclo, assim como dos professores do 2.°
ciclo. Numa fase inicial, pretende-se ainda concretizar entrevistas exploratorias (duas a professores da AEC de
Inglés e duas a professores do 2.° Ciclo), no sentido de aprofundar o conhecimento acerca da problematica

em investigacao.
O desenvolvimento desta investigacdo pautar-se por regras que protegem os direitos dos sujeitos
participantes. Faz-se referéncia ao nome da instituicdo, bem como a dos participantes envolvidos no ambito

desta investigacdo, embora sem necessidade de os identificar nominalmente. A instituicdo pode optar por
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salvaguardar que determinado assunto especifico ndo seja objeto de analise documental, bastando para isso
explicitar essa vontade a investigadora.
Ciente de que compreenderao a importancia que a vossa resposta tera para a efetivacdo da investigacao que
me propus efetuar, espero da parte de V.Ex?* o melhor acolhimento a este meu pedido.

Ao assinarem este protocolo (em duplicado), ambas as partes envolvidas concordam com as condicoes
nele estabelecidas. Qualquer outra situacdo omissa a este protocolo, as partes comprometem-se a resolvé-la

no sentido de salvaguardar os interesses da instituicao e da propria investigacao.

Guimaraes, 07 de Fevereiro de 2012

A investigadora,

A Diretora
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Guiao das Entrevistas Exploratdrias

Tema: O ensino do Inglés no curriculo do 1.° e 2.°Ciclos — competéncias, contextos e (des) articulacdes.

Objetivo geral: Recolher informacao sobre a aquisicao de competéncias da lingua inglesa no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, especialmente no que se relaciona com a articulacao curricular horizontal e vertical.

Destinatarios: Professores do 1.°Ciclo das Atividades de Enriquecimento Curricular de Inglés.

Objetivos

Questoes

Perfil do Professor de Inglés do
1.°Ciclo

1. Ha quanto tempo leciona Inglés no 1.°Ciclo?

2. A que anos de escolaridade leciona a lingua inglesa?

Horario de funcionamento das aulas
de Inglés

3. Que carga horaria semanal tem os alunos que frequentam o Inglés?

Perceber as implicacdes do Inglés ser
uma disciplina de frequéncia
facultativa

4. Qual o nimero total de alunos que leciona?
5. Todos os alunos frequentam o Inglés? Quantos?

6. Qual o motivo que os Enc. de Educacéo apresentam para que 0s seus
educandos nao frequentem essas aulas?

7. Considera importante, nesta faixa etéria, que todos os alunos frequentem
as aulas de Inglés? Porqué?

Perceber como se inicia o processo
de ensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira

8. Em que situacédo de ensino-aprendizagem teve em conta os interesses dos
alunos nos temas a explorar durante um ano letivo?

9. Que metodologias se consideram necessarias para o estudo do Inglés?

Perceber se ha articulacédo horizontal
no mesmo ciclo e vertical entre ciclos
€ como se concretiza

10. Conhece o programa de Inglés do 2.°Ciclo do EB? Tém-no em conta na
planificacdo da sua disciplina no 1.°Ciclo?

11. As planificacdes para o Inglés, no 1°ciclo, sdo feitas em conjunto com a
Coordenadora de Departamento de Linguas e os professores de Inglés do
2.°Ciclo?

12. Com que frequéncia se retine com a Coordenadora de Departamento de
Linguas?

13. Como se faz a integracdo do Inglés no Projeto Curricular de Turma? Que
estratégias de articulacao sdo utilizadas?

14. O Coordenador(a) de departamento ja assistiu a alguma aula de Inglés?
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Perceber o papel das orientacdes
programaticas do Ministério da
Educacao

15. Qual é a sua opinido sobre as orientacdes programaticas do Ministério da

Educacao?

16. Considera-as um suporte de ajuda e de orientacao para planificar as suas

aulas?

17. Segue as orientacdes do Ministério da Educacéo ou planifica o seu
trabalho seguindo outras orientacoes?

18. Faz a adequacao dessas orientacdes ao grupo turma? Como?

Perceber a organizacao do processo
ensino-aprendizagem

19. Como organiza as suas aulas? Exemplifique uma aula padrdo?

20. Quais as competéncias de aprendizagem que mais valoriza?

Perceber o processo de avaliacédo
neste nivel de ensino

21. Que tipo de avaliacao utiliza para este grau de ensino?
22. Que aspetos sao valorizados nessa avaliacdo?

23. Utiliza alguma grelha de registo de avaliacao individual?
24. Os seus alunos tém um dossier/caderno?

25. Como avalia o dossier/caderno dos seus alunos?

26. Faz relatdrios no final de cada periodo letivo?

27. O que costuma focar ou evidenciar nesses relatorios?

Aferir possiveis alteracdes no ensino
da lingua inglesa.

28. O que gostaria de mudar no ensino do Inglés no 1.°Ciclo?
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Guiao das Entrevistas Exploratoérias

Tema: O ensino do Inglés no curriculo do 1.° e 2.°Ciclos — competéncias, contextos e (des) articulacdes.

Objetivo geral: Recolher informacao sobre a aquisicdo de competéncias da lingua inglesa no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, especialmente no que se relaciona com a articulacao curricular horizontal e vertical.

Destinatarios: Professores de Inglés do 2.°Ciclo do Ensino Basico

Objetivos

Questoes

Perfil do Professor de Inglés do 2.°Ciclo

1. Ha quanto tempo leciona Inglés no 2.°Ciclo?
2. A que anos de escolaridade leciona?

Horario de funcionamento das aulas de
Inglés

3. Que carga horaria semanal tem os alunos da disciplina de Inglés?

Perceber as implicacdes do Inglés ser
uma disciplina de carater facultativo no
1.°Ciclo

4. Qual o numero total de alunos que leciona?

5. Todos os alunos frequentaram o Inglés no 1.°Ciclo? Quantos?

6. Considera importante que todos os alunos frequentem as aulas de Inglés
no 1.°Ciclo? Porqué?

Perceber se ha articulacéo horizontal
no mesmo ciclo e vertical entre ciclos e
como se concretiza

7. Qual é a sua opinido sobre as orientacdes programaticas do Ministério da
Educacao para o ensino do Inglés no 1.°Ciclo?

8. Conhece o programa de Inglés do 1.°Ciclo do EB? Tém-no em conta na
planificacdo da sua disciplina no 2.°Ciclo?

9. As planificacdes para a disciplina de Inglés, no 2.°Ciclo, sao feitas em
conjunto com a Coordenadora de Departamento de Linguas e os professores
de Inglés do 1°ciclo? Quantas reunides fez e sobre o que se tratou?

10. Com que frequéncia reune com o Coordenador do Departamento de
Linguas?

11. A escola promove situacdes de convivio e de divulgacéo dos trabalhos
realizados nesse ambito?

Perceber como se da continuidade ao
processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira

12. Em que situacao de ensino-aprendizagem teve em conta os temas
abordados no 1.°Ciclo?

13. Da continuidade aos mesmos ou sente necessidade de rever algum
tema?

14 Como se faz a articulacao da lingua inglesa entre 0 1.° e 0 2.°Ciclos?
15. Concorda com a abordagem utilizada no ensino do Inglés no 1.°Ciclo?
16. Na sua opiniao, as metodologias de trabalho tém em conta a promocéo
de estratégias de trabalho colaborativo?

17. Sucintamente, de que modo estas atividades contribuem para a
diversificacdo do Projeto Curricular de Escola?

Aferir possiveis alteracdes no ensino da
lingua inglesa.

18. O que gostaria de mudar no ensino da lingua inglesa no 2.°Ciclo?
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Matriz do Questionario

Aos professores do 1.2 Ciclo das Atividades de Enriquecimento Curricular de Inglés

DIMENSOES

CATEGORIAS

QUESTOES

= Perfil do Professor de Inglés do 1.°Ciclo do Ensino

Basico (CEB) das AEC:

- Sexo 1
Dados do Professor - [dade o 2
- Grau Académico 3
- Habilitac&o profissional 4
- Situacéo profissional 5
- Tempo de servico 6
= Orientacdes do Ministério da Educacao nas AEC
Orientacdes Curriculares para  de Inglés:
o Ensino do Inglés no 1.° - Conhecimento/opiniao 1/ 1.1
Ciclo do Ensino Basico - Adota as orientacdes 2/ 3/ 3.1
- Horério semanal 4/ 4.1
= Planificacao das atividades. 1
= Materiais utilizados 2/ 3/ 3.1
= Metodologias 4
Atividades de Enriquecimento = Avaliacdo de competéncias/atitudes dos alunos 5/ 6
Curricular de Inglés no 1.° = Reconhecimento das AEC
Ciclo do EB = Trabalho colaborativo 7/ 7.1
8/ 8.1
= Avaliacdo do funcionamento das AEC. 9/9.1
10
. 3 , = Articulacao 1/1.1/2
Articulacdo com o Ensino do B B ) .
A _ _ = Sugestdes de alteracdo ao ensino do Inglés no 1.° 3.1/3.2/ 33
Inglés no 2.° Ciclo do Ensino Ciclo 4

Basico
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Matriz do Questionario

Aos professores do 2.%ciclo de Inglés

DIMENSOES CATEGORIAS QUESTOES
= Perfil do Professor de Inglés do 1.°Ciclo do Ensino
Basico (CEB) das AEC:
- Sexo 1
Dados do Professor - [dade . 2
- Grau Académico 3
- Habilitacdo profissional 4
- Situacéao profissional 5
- Tempo de servico 6
= Orientacdes do Ministério da Educacdo nas AEC
de Inglés:
Orientacdes Curriculares para - Conhecimento,/opini&o 1/ 1.1
o EnsinodoInglésno 1.°¢e - Planificacao 2/ 3/ 3.1
2.° Ciclo do Ensino Basico - Horario semanal 4/ 4.1
- Critérios para a selecdo do manual 5/ 5.1
o . . = Planificacao das atividades. 1
AJFIVIdadeS d? Ingle,s.no 2 = Materiais utilizados 2/ 2.1
Ciclo do Ensino Basico o
= Avaliacao dos alunos 3
= Contributo das AEC para o0 2.° Ciclo 1/2/21/34
5/ 5.1
= Trabalho colaborativo 6/ 6.1
Articulacao da aprendizagem 7/ 7.1
do Inglés entre o 1.° Ciclo = Articulacao
(AEC) e 0 2.° Ciclo
Sugestdes: 8.1/8.2/8.3
- Alteracdo ao ensino do Inglés no 1.° Ciclo 9

- Articulacao
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Universidade do Minho

Instituto de Educacéo

Inquérito por Questionario a Professores de Atividades de Enriquecimento Curricular de Inglés
no 1.2 Ciclo

A APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA: A TRANSICAO DO 1.2 PARA 0 2.2 CICLO

O estudo a que se reporta este questionario relaciona-se com o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no
1.° Ciclo do Ensino Basico nas Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), tendo em conta o seu valor intrinseco na
organizacao do curriculo deste nivel, mas também o seu potencial de articulacdo com o curriculo do 2.° Ciclo.

Este estudo insere-se no ambito do Mestrado em Estudos da Crianca, especializacdo em Integracao Curricular e
Inovacao Educativa, da Universidade do Minho, sob a coordenacdo da Professora Doutora Maria Luisa Garcia Alonso e
orientacao do Professor Doutor Carlos Manuel Ribeiro Silva.

O presente questionario tem como objetivo perceber o papel, as abordagens metodologicas, e as aprendizagens
que as criancas adquirem na AEC de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico e as suas implicacbes para o
desenvolvimento de competéncias aquando da frequéncia no 5.° ano de escolaridade. Pretende-se ainda conhecer as
estratégias utilizadas para favorecer a articulacdo e a continuidade curricular e pedagdgica no ambito da lingua inglesa
entre os niveis de escolaridade envolvidos — 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

Desta forma, solicita-se a colaboracdo dos professores das AEC de Inglés, no sentido de preencher o
questionario em anexo. Os dados recolhidos serdo tratados de modo confidencial, tendo apenas propdsito para
investigacao, pelo que deve ser o mais sincero(a) possivel.

A sua colaboracao é muito importante para a investigacdo que nos propomos realizar, pelo que, desde ja, agradecemos

a sua participacao.

Alice Alves
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PARTE | — Dados do professor

1. Agrupamento em que exerce funcoes:

2. Sexo [IM []F

3. Idade []21-30 []31-40 []41-50 []Maisde 50

4. Grau académico

[ ] Bacharelato [ ] Licenciatura [ ] Mestrado

[ ] Outro:

5. Habilitacdo profissional

6. Situacao profissional

[ ] Professor do Quadro do Agrupamento [ ] Professor contratado
[ ] Professor do Quadro de Zona Pedagogica

7. Tempo de servico docente (anos de servico completos a 31 de Agosto de 2011)

Anos de servico (carreira): No agrupamento:

PARTE Il — Orientacoes Curriculares para o Ensino do Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico

1. Conhece as orientacoes curriculares do Ministério da Educacao para o ensino do Inglés no 1.° Ciclo?

[]Sim [ ]Nao

1.1. Qual é a sua opiniao sobres as mesmas?

2. Segue as orientacdes do Ministério da Educacao? [ ]Sim [ ]Nao

3. Planifica o seu trabalho seguindo outras orientagées? [ ] Sim [ ] Nao
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3.1. Se sim, quais?

4., Considera suficiente o nimero de horas semanais da AEC de Inglés?

[ ]Sim [ ]Nao
4.1. Porqué?

PARTE lll — Atividades de Enriquecimento Curricular de Inglés no 1.2 Ciclo do EB

1. Na planificacao das atividades que importancia da aos seguintes aspetos:
(Assinalar com X tendo em conta que 1 € menos importante e 7 mais importante)

1, 2|3 |4|5)|6) |7

Interesses dos alunos

0 ano de escolaridade

Materiais disponiveis

Dificuldades dos alunos

Capacidades e ritmos dos alunos

Orientacdes do Ministério da Educacao

Programa de Inglés do 2.° Ciclo

Orientacdes europeias (Quadro europeu comum de referéncia
para as linguas e outras)

Conhecimentos prévios dos alunos

Projeto curricular da turma/articulacdo com as outras areas
curriculares

As competéncias essenciais das linguas estrangeiras definidas
para o 1.° Ciclo no Curriculo Nacional.

Os manuais existentes no mercado

A minha formacao e experiencia profissional

2. Indique com que frequéncia utiliza os seguintes materiais na sua pratica pedagogica.
(Assinale com um X uma alternativa em cada linha)

Algumas | Muitas
vezes vezes

Nunca Sempre

Manual adotado

Livros/outros manuais escolares

Suportes escritos: fichas de trabalho, fichas informativas

Materiais manipulaveis

Computador

Internet

Suportes audiovisuais (videos, filmes, DVD, CD, PowerPoint, fotografias)
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3. Indique outros materiais a que nao tem acesso e que considere necessarios para a lecionacao da lingua.

3.1. Porqué?

4. Quais as metodologias que utiliza preferencialmente?

Nunca A:’getlzsas I\\’:I::aa: Sempre
Atividade ludica, jogos
Historias
Projetos integrados
Audicao e reproducdo de cancdes, rimas, poemas, historias
Dialogos sobre aspetos do quotidiano
Compreensdo/resposta a mensagens escritas (convite, postal, cartazes).
Elaboracao de cartazes
“Tempestade de ideias”
Representacoes dramaticas
Construcdo de materiais
5. Em que competéncias se verifica que os alunos tém um melhor desempenho.
(Assinale com um X uma alternativa em cada linha)
Fraco | Razoavel Bom I\::i:lo
Vocabulario (referente aos diferentes temas)
Memorizacao (apoiada em suportes visuais, auditivos e gestuais)
Audicdo (cancdes, historias, enunciados de natureza diversificada, ...)
Oralidade (imitacdo de sons, entoacdes e ritmos, ...)
Compreensao de palavras e enunciados
Reproducao escrita de palavras/enunciados orais
Leitura de palavras e enunciados
Escrita de palavras e enunciados
6. Avalie as atitudes e desempenho dos alunos face aos seguintes critérios:
(Assinale com um X uma alternativa em cada linha, sendo que 1 é fraco e 7 muito bom)
1 2 3 4 5 6 7
Comportamento
Autonomia

Motivacao/ interesse

Empenho e persisténcia

Cooperacao e entreajuda

Qualidade do trabalho realizado

Resultados das aprendizagens
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7. O trabalho que desenvolve com os alunos nesta area é valorizado/ reconhecido:

Pel0S AlUNOS: ......oveevereeeieeeeeeeee e, [ ]Sim [ ]Nao
Pelos professores titulares:...........c..ccoo....... [ ]Sim [ ] Nao
PEIOS PAIS:..v.vevevereeeereeeieeiee e, [ ]Sim [ ]Nao

Outros (Pessoas/instituicoes):

7.1. Como se manifesta esse reconhecimento?

8. Qualifique a relacao de trabalho, ao nivel colaborativo, que tem com os colegas (professores) das AEC.

(Responda tendo em atencao que 1 é nada satisfatoria e 7 muito satisfatoria)
Nada Satisfatoria 1 2 3 4 5 6 7 Muito satisfatéria

8.1. Que razodes apresenta para a sua escolha:

9. Qualifique a relacéo de trabalho, ao nivel colaborativo, que tem com os colegas (professores) do 2 Ciclo.
(Responda tendo em atencao que 1é nada satisfatério e 7 muito satisfatério)

Nada Satisfatéria 1 2 3 4 5 6 7 Muito satisfatoria

9.1 Que razbes apresenta para a sua escolha:

10. Avalie a Implementacéo das AEC de Inglés, assinalando o grau de concordancia que atribui as seguintes
afirmacdes, utilizando a seguinte escala:

CT- Concordo totalmente C - Concordo D - Discordo DT- Discordo totalmente 80 - Sem opinido

CT| C | D DT | SO

Enriquecer o curriculo da Educacéo Basica

Contribuir para o sucesso educativo

Generalizar o ensino do Inglés a todas as criancas

Promover a igualdade de oportunidades

Sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural

Desenvolver uma competéncia comunicativa integradora de varias linguagens

Propiciar o trabalho colaborativo entre professores

Promover a transicao e a adaptacao ao 5.° ano de escolaridade
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PARTE IV - Articulacdao com o Ensino do Inglés no 2.° Ciclo do Ensino Basico

1. Considera que a articulacdo com o 2.° Ciclo é:

[ ] Nada importante [ ] Pouco importante
[ ] Importante [ ] Muito importante

1.1 Porqué?

2. No caso de considerar que a articulacao é importante, que estratégias sao utilizadas para favorecer a
articulacdo entre 0 1.° e 0 2.° Ciclo?
CT= Concordo totalmente €= Concordo D= Discordo DT= Discordo totalmente $0= Sem opiniao

CT| C | D |DT|SO

As avaliacdes dos alunos do 4.° ano sao transmitidas aos professores do 2.° Ciclo

Os professores do 1.° Ciclo conhecem o programa do 2.° Ciclo

Os professores do 2.° Ciclo conhecem as orientacdes curriculares do 1.° Ciclo

O departamento curricular discute e define estratégias de articulacdo com o 1.° Ciclo

Os professores do 2.° Ciclo e os professores das AEC retinem periodicamente para
planificarem atividades em conjunto

Os professores do 2.° Ciclo e os professores das AEC partilham estratégias pedagogicas

3. 0 que mudaria no ensino do Inglés no 1.° Ciclo?

3.1 A nivel organizacional:

3.2 A nivel curricular e pedagogico:

3.3 A nivel da articulacéo com o 2.° Ciclo:

4, Refira sugestoes/ideias para reflexdo que queira fazer para melhorar o ensino do Inglés nos primeiros
anos de escolaridade.

Obrigada pela sua colaboracao.
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Universidade do Minho

Instituto de Educacéo

Inquérito por Questionario a Professores de Inglés do 2.° Ciclo do Ensino Basico

A APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA: A TRANSICAO DO 1.2 PARA 0 2.°CICLO

0 estudo a que se reporta este questionario relaciona-se com o ensino e a aprendizagem da Lingua Inglesa no
1.° Ciclo do Ensino Basico nas Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), tendo em conta o seu valor intrinseco na
organizacao do curriculo deste nivel, mas também o seu potencial de articulacdo com o curriculo do 2.° Ciclo.

Este estudo insere-se no ambito do Mestrado em Estudos da Crianca, especializacdo em Integracdo Curricular e
Inovacao Educativa, da Universidade do Minho, sob a coordenacao da Professora Doutora Maria Luisa Garcia Alonso e
orientacdo do Professor Doutor Carlos Manuel Ribeiro Silva.

O presente questionario tem como objetivo perceber o papel, as abordagens metodologicas, e as aprendizagens
que as criancas adquirem na AEC de Inglés no 1.° Ciclo do Ensino Basico e as suas implicacbes para o
desenvolvimento de competéncias aquando da frequéncia no 5.° ano de escolaridade. Pretende-se ainda conhecer as
estratégias utilizadas para favorecer a articulacao e a continuidade curricular e pedagodgica no ambito da lingua inglesa
entre os niveis de escolaridade envolvidos — 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.

Desta forma, solicita-se a colaboracdo dos professores das AEC de Inglés, no sentido de preencher o
questionario em anexo. Os dados recolhidos serdo tratados de modo confidencial, tendo apenas proposito para
investigacao, pelo que deve ser o mais sincero(a) possivel.

A sua colaboracdo é muito importante para a investigacao que nos propomos realizar, pelo que, desde ja, agradecemos

a sua participacao.

Alice Alves
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PARTE | — Dados do professor

1. Agrupamento em que exerce funcoes:

2. Sexo []M []F

3. Idade [[]21-30 [[]31-40 [[]41-50 [ ] Mais de 50
4. Grau académico

[ ] Bacharelato [ ] Licenciatura [ ] Mestrado

[ ] Outro:

5. Habilitacdo profissional

6. Situacao profissional

[ ] Professor do Quadro do Agrupamento [ ] Professor contratado
[ ] Professor do Quadro de Zona Pedagégica

7. Tempo de servico docente (anos de servico completos a 31 de Agosto de 2011)

Anos de servico (carreira): No agrupamento:

PARTE Il — Orientacdes Curriculares para o Ensino do Inglés no 1.2 e 2.° Ciclo do Ensino Basico

1. Conhece as orientacoes curriculares do Ministério da Educacao para o ensino do Inglés no 1.° Ciclo?

[ ]Sim [ ]Nao

1.1. Se sim, qual é a sua opiniao sobres estas orientacdes?

2. Planifica o seu trabalho seguindo o programa de Inglés para o 2.° Ciclo?

[ ]Sim [ ]Nao
3. Planifica o seu trabalho seguindo outras orientacdes?
[ ]Sim [ ]Nao
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3.1. Se sim, quais?

4. Considera suficiente o numero de horas semanais?

[ ]Sim [ ]Nao

4.1. Porqué?

5. Ao selecionar o manual do 5.° ano tiveram em conta as aprendizagens desenvolvidas na AEC de Inglés do
1.° Ciclo?

[ ]Sim [ _]Nao

5.1. De que forma o fizeram?

PARTE lll — Atividades de Inglés no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

1. Na planificacao das atividades que importancia da aos seguintes aspetos:
(Assinalar com X tendo em conta que 1 é menos importante e 7 mais importante)

1| 2 3| 4|5 |6 |7

Aprendizagens anteriores dos alunos

Interesses dos alunos

Materiais disponiveis

Dificuldades dos alunos

Potencialidades dos alunos

Estratégias utilizadas pelos colegas

Autoestima dos alunos
Autoavaliacao dos alunos

2. Indique materiais a que nao tem acesso e considere necessarios para a lecionacao da lingua.

2.1. Porqué?
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3. Classifique os alunos face aos seguintes critérios.
(Assinale com um X sendo que 1 é menos importante e 7 mais importante)

1, 2(3|4|5 |6 7

Comportamento

Autonomia

Motivacédo/ interesse

Empenho e persisténcia

Cooperacao e entreajuda

Qualidade do trabalho realizado

Resultados das aprendizagens

PARTE IV — A articulacdo da aprendizagem do Inglés entre o 1.2 Ciclo (AEC) e o 2.2 Ciclo

1. Considera que a frequéncia da AEC de lingua inglesa no 1.° Ciclo influencia a motivacao e predisposicao
positiva dos alunos para a aprendizagem do Inglés ao nivel do 2.° Ciclo?

2. Considera que a frequéncia da AEC de Lingua Inglesa no 1.° Ciclo influencia o rendimento académico dos
alunos no Inglés ao nivel do 2.° Ciclo?

[ ]Sim [ ]Nao
2.1. Porqué?

3. Avalie a Implementacéo das AEC de Inglés, assinalando o grau de concordancia que atribui as seguintes
afirmacdes, utilizando a seguinte escala:

CT= Concordo totalmente €= Concordo D= Discordo DT= Discordo totalmente S$0= Sem opinido

CT|C | D DT|SO

Enriquecer o curriculo da Educacao Basica

Contribuir para o sucesso educativo

Generalizar o ensino do Inglés

Promover a igualdade de oportunidades

Sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural

Desenvolver uma competéncia comunicativa integradora de varias linguagens

Propiciar o trabalho colaborativo entre professores

Facilitar a adaptacao a diferentes professores
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4. Avalie o desempenho dos alunos no 2.° Ciclo, nas competéncias enunciadas, tendo em conta a frequéncia
das AEC no 1.° Ciclo. (Assinale com um X uma alternativa em cada linha)

Muito

Fraco | Razoavel| Bom
bom

Vocabulario (referente aos diferentes temas)

Memorizacao (apoiada em suportes visuais, auditivos e gestuais)

Audicao (musicas, histérias, enunciados de natureza diversificada,...)

Oralidade (imitacao de sons, entoacgdes e ritmos,...)

Compreensao de enunciados e pequenos textos

Reproducao escrita de enunciados orais

Leitura de enunciados e pequenos textos

Escrita de enunciados e pequenos textos

5. Qualifique a relacao de colaboracao profissional que tem com os colegas (professores) das AEC de Inglés.
(Responda tendo em conta que 1 é nada satisfatoria e 7 muito satisfatoria)

Nada Satisfatoria 1 2 3 4 5 6 7 Muito satisfatoria

5.1 Que razbes apresenta para a sua escolha:

6. Qualifique a relacao de colaboracao profissional que tem com os colegas (professores) do 2.2 Ciclo de
Inglés. (Responda tendo em conta que 1 € nada satisfatoria e 7 muito satisfatoria)

Nada Satisfatéria 1 2 3 4 5 6 7 Muito satisfatorio

6.1 Que razdes apresenta para a sua escolha:

7. Considera que a articulacdo com o 1.° Ciclo é:

[ ] Nada importante [ ] Pouco importante
[ ] Importante [] Muito importante

7.1 Porqué?
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8. O que mudaria no ensino do Inglés no 1.° Ciclo?

8.1 A nivel organizacional:

8.2 A nivel curricular e pedagogico:

8.3 A nivel da articulacdo com o 2.° Ciclo:

9. O que acha que seria necessario fazer para melhorar a articulacéo entre o 1° e 2° Ciclos, ao nivel da

aprendizagem da Lingua Inglesa?

Obrigada pela sua colaboracéo.
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(Quest_26_2CEB)

Obrigada pela sua colaboragao.
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DECLARACAO DE INSCRICAO / COMPROMISSO DE HONRA

Eu , Portador(a)
do Bilhete de Identidade n.° , Encarregado (a) de Educagdo do
aluno a frequentar o :

Ano de Escolaridade, na escola EB1 de 3

venho por este meio declarar que pretendo a inscrigdo do meu educando nas atividades
de enriquecimento curricular em oferta, na referida escola.

Mais declaro, por minha honra, que me comprometerei a garantir até final do ano letivo
a frequéncia daquelas atividades por parte do meu educando, responsabilizando-me pela
sua assiduidade, participagdo e envolvimento, bem como pela aceitagio das
consequéncias previstas no regulamento interno quanto ao incumprimento do

compromisso por mim agora assumido.
J de de 2012

O Encarregado de Educagdo

Eu , Portador(a)
do Bilhete de Identidade n.° , Encarregado (a) de Educagdo do
aluno a frequentar o s

Ano de Escolaridade, na escola EB1 de ’

venho por este meio declarar que ndo pretendo a inscrigio do meu educando nas

atividades de enriquecimento curricular em oferta na referida escola.

de de 2012

O Encarregado de Educagédo
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