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RESUMO
Com esta comunicacao pretendo reflectir sobre o lugar da Sabedoria no mundo contemporaneo
face a crescente tecnologizacdo, na esperanga de contribuir para que a escola, sem desprezar a
tecnologia que se mostra imprescindivel no mundo de hoje. possa. também, promover a
Sabedoria. Para tanto irei considerar a interligagcao das seguintes questdes: 1. Que lugar
desempenhou o conhecimento sapiencial no desenvolvimento das sociedades/culturas?; 2.
Nesse progresso. que vias foram privilegiadas na realizacdo da Sabedoria?: 3 Na actualidade

como ¢ que a educagdo escolar promove a Sabedoria?

Palavras-Chave: Educagdo — Tecnologia - Conhecimento - Sabedoria

"A sabedoria ilumina o rosto do homem e modifica a dureza do seu aspecto"

Eclesiastes, 8. 1.

"Na muita sabedoria hd muita arrelia, € 0 que aumenta o conhecimento aumenta o sofrimento"

Eclesiastes. 1. 18.

"Quem ndo sabe prestar contas de trés milénios permanece nas trevas ignorante, e vive o dia que

passa".

Goethe

1. A sociedade, nos seus esquemas interpretativos. muito tem reflectido sobre o papel do
ensino/educacao no progresso dos individuos e bem estar dos povos. Nos livros sapienciais e
apologéticos das religides o tema é abundantemente tratado em consonancia com a longa

tradi¢do cultural do ocidente e oriente. Aqui, por razdes de espago. reduzirei a minha reflexao

em torno da educagdo e Sabedoria, a tradi¢do cultural do ocidente.
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No inicio era pela oralidade, pela palavra, que se transmitiam e fixavam as linhas
fundadoras das civilizagdes e culturas. A Sabedoria estava associada a maior ou menor
capacidade de interpretar esses ensinamentos e torna-los comuns a generalidade dos individuos
e das sociedades a que se dirigiam. A Sabedoria radicava na memoria e na respectiva
capacidade de "ler" e interpretar os simbolos e sinais em que assentavam as principais
narrativas, revelando-se no justo equilibrio entre as ac¢Ges praticadas e o horizonte em que
decorriam. O veiculo de transmissdo do conhecimento baseava-se na educag¢do dos povos.
mesmo que ainda longe do longo periodo de escolarizagdo que hoje conhecemos no mundo
ocidental, ao qual s@o sujeitos todos os individuos de uma mesma comunidade.

O tempo, para a reflexdo que o 6cio permitia a alguns. instituiu-se como que em escola e,
fruto desse vagar, comecaram a surgir construgdes racionais cada vez mais elaboradas sobre a
existéncia e o lugar que nela o 1 [ornem ocupa. Com o exercicio da racionalidade o que se afirma
ou nega. deixa de se poder transmitir como uma simples historia herdada e modificada por cada
um. As narrativas que fazem parte do patriménio civilizacional tendem a perder-se no tempo ¢ a
racionalidade comega a privatizar a gramatica das interpretagdes de tudo aquilo que rodeia o
homem.

As divindades foram-se ausentando das relagdes humanas e a Sabedoria que por ca
deixaram, as primeiras contestagdes racionais, deixou de poder contar com a defesa directa dos
seus progenitores. isto €, os feitos divinos em que se sustentavam.

A revisao racional do conteudo mitico foi a primeira cisdo no monopoélio da Sabedoria
que agora se alargava a varios campos e vastos horizontes. Progredia-se no conhecimento da
humanidade sem deixar de considerar o legado anterior, antecedente fundamental e fundante do
desenvolvimento verificado e por isso plenamente integrado nas novas realizacdes. E assim
continuaria a ser.

Estranhamente, a desconsideragdo e por vezes a ridicularizacao do legado dos
antepassados. comecou a ser uma pratica corrente aquando da democratizacdo/massificacdo do
ensino no mundo ocidental, talvez porque a Sabedoria nao ¢, nem nunca foi, conhecimento
(embora também o inclua) e as fortes maquinas escolares de ensino/educagio na génese das
quais radica a circulagdo do conhecimento, t€m-se constituido como o primeiro obstaculo a
difusdo da Sabedoria. Como nos lembra 1larold Bloom, ja no século XX! "Os intérpretes da
natureza sdo hoje os biofisicos e ndo a gente de letras" (Bloom, 2008: 158) e tal como, citando
Blake (1757-1827), nos esclarece logo a seguir, nos tempos que correm "A sabedoria vende-se
no mercado aberto onde ninguém vai compra-la. ou no campo exausto que o camponés em vao
lavra para ter pao" (citado em ib.: 158). A procura da Sabedoria nunca foi tarefa que agradasse a
maioria dos individuos, mesmo que essa demanda tenha ocupado os homens e as mulheres mais

brilhantes da nossa civiliza¢do. Blake, como tantos outros, verifica apenas que a evolugdo da
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sociedade e da cultura ndo tem sido favoravel 4 promogéo da Sabedoria tal com se pode
constatar através de um excurso. ainda que abreviado, pela Historia da Cultura Ocidental.

Xenodfanes (séc. VI-V a. C.) lembrava "melhor do que a for¢a dos homens e corcéis é a
nossa sabedoria [...1 ndo ¢ justo preferir a forga a notavel sabedoria" pois é a Sabedoria e ndo a
forga que "enche os cofres da cidade" (Pereira. 1982: 120). No mesmo periodo de tempo.
Democrito (séc. V a. C.) aconselhava a que se entendesse a Sabedoria como um bem universal:
"O sabio pode andar por toda a terra; pois a patria de urna alma boa ¢ o mundo inteiro" (ib.:
237).

De uma forma provocatoria, anteriormente, Tales de Mileto nos finais do século VII.
comegcos do séc. VI a. C., ja tinha ironizado sobre os que desdenhavam da
Sabedoria/conhecimento. Reagindo a censura que com frequéncia era vitima por causa da sua
pobreza material que os seus detractores sustentavam com o argumento de que a filosofia nao
servia para nada, conta-se que previu pelo estudo dos corpos celestes unia excepcional colheita
de azeitona. Em consequéncia arranjou dinheiro suficiente e arrendou por uma baixa quantia a
maioria dos olivais de Mileto e Quios. Quando, de facto, se percebeu que o ano proporcionaria
uma colheita fantastica, Tales vendeu a sua posicao a preco elevado, obtendo grandes lucros.
Com este procedimento pretendeu, apenas, mostrar aqueles que o atacavam por ser filésofo que
estes poderiam enriquecer facilmente, se assim o desejassem, contudo acreditava ndo ser este o
principal interesse de um verdadeiro filosofo. Com esta atitude, o filésofo de Mileto, também
punha em evidéncia que a Sabedoria ndo ¢ inimiga da acg¢do (cf. Kirk & Raven. 1982: 74).

Na posse de um pensamento mais estruturado, Platdo fortemente influenciado pela ac¢édo
do seu mestre Socrates que deixou o exemplo de como a Sabedoria se revela na ac¢do e que a
Virtude se identifica com a Sabedoria ou conhecimento, discorre sobre o tema no Gérgias 507e-
508a. atribuindo ao homem a Sabedoria e a Temperanga, acrescentando que a Virtude € aquilo
que o torna apto a viver hem isto é. a ser feliz. A virtude nado pode ser desprezada pelo simples
facto de ndo ser remunerada, pois ela, como faz notar no Banquete, 209a. ¢ um acto de amor, ou
seja, ¢ promotora de unido e confunde-se com a Sabedoria e a Verdade.

O Cristianismo, com uma forte base platonica. alongara a reflexdo desta matéria em torno
das quatro virtudes cardiais: Fortaleza e Temperanca (que se ligam ao caracter) e Prudéncia e
Justica (intrinsecamente ligadas a ac¢do). Refira-se que em Platdo a Temperanga e a Justiga
eram temas recorrentes da sua reflex@o, a que associava a Amizade ¢ a Ordem.

Mas a Sabedoria mesmo que na sua esséncia ndo possa ser ensinada, a educagdo e o
ensino pdem-nos mais perto dela, tal como Protagoras. expoente maximo dos Sofistas. no séc. V
a. C. ja tinha lembrado ao referir que "o ensino requer dotes naturais e pratica. Deve comegar-se
a aprender em novo" (Pereira. 1982: 257). Designio que Aristételes (384 a. C.-322 a. C.) traduz
em poucas palavras na Hetafi.sica, 980a, quando escreve que ""Bodos os homens tém o desejo

natural de saber". Também o romano Enio (séc. 111-11 a. C.) ao escrever "A sophia, a que
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chamam sabedoria, ninguém a viu em sonhos, antes de comecar a aprendé-la" (Pereira. 1994: 9)
faz eco da necessidade de cultivar a Sabedoria através de uma busca persistente, onde o ensino e
a instrug¢do ndo deixam de ter um papel a desempenhar.

A Sabedoria para os antigos consistia, assim, na exacta compreensao daquilo a que
chamamos mundo e o sabio revelava-se quando descortinava essa ordem e a integrava no

entendimento total da existéncia.

2. A sabedoria enquanto conhecimento profundo e aprofundado da civilizagdo e da cultura
comegou a cair em desuso a medida que os votos do ideario iluminista se instauram como
fundamentais na organizacéo da sociedade ocidental. A liberdade, a igualdade e a fraternidade,
sO por si. pouco acrescentavam a organizagdo social, aias as promessas de uma vida melhor
como resultado do crescente progresso que entdo se ia afirmando, elevava o estatuto do
conhecimento e tornava a explicagéo cientifica da realidade na base do juizo sobre todas as
coisas, na proporcao inversa em que relegava ao quase puro esquecimento o saber milenar que
0s mitos, os ritos, as alegorias... tinham ajudado a perpetuar.

O espago de afirmagao da cié€ncia comegou a ser directamente proporcional & vontade de
ignorar ou fazer esquecer por completo todas as outras formas de configurar a realidade. Os
cientistas. ao contrario dos esquemas dos mitos que relatavam a dor e a angustia ante os
fendmenos do quotidiano, evidenciando a precariedade da condi¢cdo humana, foram prometendo
a conquista definitiva da vida imortal pela capacidade absoluta de, pelos avangos cientificos se
erradicar definitivamente a doencga, o envelhecimento e até mesmo a morte.

No minimo, aceitavam a configuracao poética da realidade, salvaguardando, contudo, que
os poetas com as suas metaforas nada mais faziam que criar mundos imaginarios, destituidos de
toda e qualquer capacidade de intervir no progresso da humanidade. De forma acelerada. a
imaginagao, foi-se tornando em serva absoluta do poder discricionario da razao.

A ciéncia passou a mover o mundo e as transac¢des comerciais comegaram a valorizar os
seus produtos. A escola oficial tornada obrigatoria por designio dos Estados centralistas, passou
a ser o instrumento mais util ao progresso da humanidade. Os seus proponentes. para que nao se
desprezasse a institui¢ao entdo criada, depressa fizeram depender o bem estar individual e
colectivo do conhecimento por ela transmitido. O tempo passa a ser um bem escasso e, em
consequéncia, surge a necessidade de introduzir nos curriculos escolares apenas aquilo que pode
fazer "ganhar" tempo. isto ¢, aqueles conhecimentos que se reproduzem na sociedade e dao
aqueles que os possuem a possibilidade de ter unia vida melhor, entenda-se mais bem
remunerada.

A ciéncia e a tecnologia absorveram a atenc¢ao de todos e os outros conhecimentos,
literarios, artisticos, poéticos, filoséficos... a pouco e pouco foram relegados pelo sistema de

ensino oficial para unia situacdo de subalternidade. A nova mentalidade pedagbgica entende que
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se a escola ¢ o lugar essencial para o exercicio do pensamento, entdo, que seja para pensar o
conforto associado a produg¢ao de coisas para alimentar o circulo econémico cada vez mais
exigente. Pensar no resto, s6 quando o tempo sobrar, pois os racionalistas, desde Socrates,
pretendem dominar o mundo submetendo-o a uma andlise l6gica e factual. Ha. contudo, uma
diferenca substancial entre o desenvolvimento da racionalidade e o exercicio do pensamento até
ao iluminismo e aquela que se criou a partir dai. Foi com o movimento iluminista que a razao
passou a assumir-se como totalizadora, pois, em todos os periodos anteriores, as diversas vias de
ensino e aprendizagem eram mais informais e livres, ndo deixando de valorizar outro tipo de
conhecimento, mitico, magico, estético...

O iluminismo instaurou a escola obrigatoria e com ela comegou a afastar os cidaddos de
um contacto directo com as outras formas do saber que ndo o racional. Querer saber por saber ¢
considerado uma perda de tempo. pois a acumulag¢io de conhecimento ndo leva a unia
transformacao directa da vida de cada uni. Nao podemos ignorar que a Sabedoria, durante
milhares de anos, aparece associada ao 6cio. pratica contraria a uma sociedade que os
iluministas queriam instituir onde se privilegiaria a aprendizagem daquilo que tivesse um
retorno material junto as sociedades. Com este principio, para mostrar a razao de ser dos seus
argumentos, comega-se a transformar o saber em industria e a criatividade em comércio,
porventura considerada pelos herdeiros das politicas iluministas como a melhor forma de
"integrar" aqueles que resistem a escolarizagdo na ordem natural da sociedade que passa a ser
dominada pela economia.

Avaliar uns e ignorar outros confrontando gostos e valores, servia na perfei¢do aqueles
que com a escolarizag@o da sociedade ndo pretendiam deixar nada de fora da nova estrutura
escolar. Doravante ja ndo se aprende com os "mestres" pois também estes sdo aliciados para os
quadros das escolas onde t€m como missdo ensinar como produzir: poesia, literatura, pintura...
e o mais estranho € que parece ndo ser muito dificil convencé-los a ingressar nas novas
institui¢des. Basta promover-lhes as carreiras, acenar-lhes com um estatuto social invejavel e a
garantia de um lugar privilegiado a ocupar entre os pares.

O desenvolvimento da criatividade deixa, agora, de ser considerado pelo aprimoramento
do exercicio individual, passando a sé-lo pelas normas das instituigdes escolares, tornando-se a
criagdo em reprodugdo e a valorizacdo da mesma dependente dos mestres que sancionam os
respectivos curriculos e tém o poder discricionario de valorizar uns produtos em relagdo aos
outros.

Doravante elogia-se a obra de alguém, nao por aquilo que ela ¢ realmente, mas sim pelo
curriculo e visibilidade do seu executante, o qual. alids, coloca em lugar de destaque as
classificagdes obtidas e o suposto renome dos professores que o ensinaram. Desta forma, a
escola domestica a producao artistica em todos os seus dominios... promete feitos que ndo pode

garantir na exacta medida em que omite qualidades que ndo esta disposta a reconhecer.
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Criar fora da escola passa a ser considerado como uma heresia. Ao literato so lhe é
consentido escrever apos ter conhecimento das regras da escrita, ao poeta so lhe é permitido
poetar se adquirir os preceitos a que a sua arte se deve submeter, ao artista plastico s6 lhe é
permitido criar se o seu trabalho estiver devidamente sancionado por algum dos mestres que
constam nas listas dos funcionarios das institui¢Ges escolares oficializadas, ao musico s6 lhe é
permitido compor e interpretar se do seu curriculo constar a frequéncia de alguma escola da
especialidade... mesmo aqueles a quem se torna impossivel ndo reconhecer a singularidade das
suas criagdes tém que se submeter ao cdnon formal se pretenderem ver o seu trabalho aprovado
com a autenticidade oficial e o convite imediato para integrar a "estrutura" principal que
determina o que se deve e o que se ndo deve aprender. Estranhamente, raros sdo aqueles que nao
se sentem honrados com tamanhas distin¢oes.

Desta forma algo exuberante chegou-se ao tempo actual onde a Sabedoria passou a ser a
arte de em cada momento ¢ em dada especialidade, sobressair em relagcdo aos demais. A
Sabedoria, como acontecia até a universalizagao da escola, era resultado do entrelacamento dos
varios tempos e lugares, fruto da interpretagao existencial que emergia na concretude do dia a

dia. O 1- clesiastes lembra a tarefa ardua da demanda pela Sabedoria:

Mas a sabedoria, donde ¢ que ela vem?
Onde fica a fonte da inteligéncia?
Nao se encontra neste mundo.

nem se conhece o prego que ela custa. = (.loh. 28, 12-14)

A Sabedoria ndo ¢ um bem momentéaneo assente em juizos tendenciosos € pouco
recomendaveis, que fazem com que uns alcancem a fama imerecida e outros, que
verdadeiramente deixam um rasgo de diferenca e novidade, sejam postos de parte. A historia da
humanidade esta cheia destes exemplos em que os primeiros vém esvair o seu labor com o
apagamento da respectiva preponderancia social e os segundos serdo perpetuados pelas geragoes
posteriores que lhes reconhecerdo a excepcionalidade de uma obra que os seus contemporaneos
quiseram desprezar.

A licdo da Sabedoria ndo tem grande elaboragdo. Para a alcangar, basta seguir os
conselhos de Ren Sira: "Filho, se ouvires com atenc¢ao. seras instruido, se aplicares o teu
espirito, seras sabio. Se ouvires de boa vontade, receberas a doutrina, e se prestares atengao
adquiriras a sabedoria™ (Eclesidtico, 6, 32-33). E impossivel descortinar uma tarefa mais facil
no caminho da Sabedoria. A aprendizagem e o crescimento intelectual, dependem mais da
vontade individual do que dos instrumentos usados para a aquisi¢do do conhecimento. Ontem
como hoje, na aprendizagem. mais importante que os computadores e toda a tecnologia € a livre

disposi¢do de cada um para ouvir e prestar atengdo, requisitos prévios para entender aquilo que
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lhe é comunicado. A primeira condigdo para a aprendizagem ¢ o interesse proprio, o livre
exercicio da curiosidade.

A escola primaria, entre nos, antes da revolugdo de Abril de 1974, sem ainda ser de
massas, ja era frequentada por muita gente e no entanto os conteidos e os ensinamentos que
veiculava, a autoridade do professor e o papel do aluno, ndo eram discutidos. Hoje em dia
acontece o permanente desprezo pelo saber e o exacerbar do individualismo. Contestam-se
curriculos e saberes, sem nada ter para colocar no seu lugar, em nome de uma perniciosa
liberdade de aprender que a breve prazo transformara o ensino massificado em algo caricato e,
naturalmente, relegara por completo a transmissao das grandes narrativas para um sistema
alternativo que s6 uma pequena classe de "curiosos" passara a frequentar. A democratizacdo do
ensino promove. apenas. a legitimagdo dos herdeiros do saber contemporaneo e,
consentidamente, continua a destruir a herancga cultural que as politicas educativas

ostensivamente ignoram e poe de parte.

3. Os tempos que correm. dos quais quase todos se queixam, o que alids é apenas uma
repeticao daquilo que vem acontecendo ao longo da histéria, trouxeram aos individuos varias
realizagdes materiais devidas ao seu maior conhecimento. Com a facilidade de contacto.
Internet, sins, redes sociais, diz-se que se arranjam muitos amigos mas. paradoxalmente, deixou
de se saber em que consiste a amizade. A comunicagdo ¢ maioritariamente escrita e a distancia é
total. Mesmo que os individuos estejam na mesma sala quantas vezes escolhem enviar
mensagens para evitar dirigir-se um ao outro, cara a cara... Estranhamente, a tecnologia que de
certo modo apareceu para nos aproximar, tem vindo a alargar o fosso entre os individuos,
mostrando que a humanidade é cada vez mais "anti-humana". dominada como esta desde a sua
génese pelo sentimento egoista. As novas formas de vida, de facto. pouco trazem de novo. Os
individuos suportam-se por interesse e necessidade, nada mais. A amizade que os une tem por
base o instinto da sobrevivéncia e o bem estar individual.

A histéria da humanidade mostra-nos que o individuo ¢ mais um perseguidor do seu
irmdo do que um promotor da amizade, da tolerancia e da compreensao. O isolamento que as
novas formas de comunicag¢do vém provocando, respondem a tentagdo egoista que nos leva,
quase sempre, a colocar-nos num patamar superior ao outro que connosco partilha o mesmo
espaco e tempo. A sociedade e a cultura sdo para nds campos de ac¢@o que nos dificultam os
movimentos em beneficio de terceiros.

Mas isto, para além do contexto, também ndo € novo. Luc Ferry ao discorrer sobre a
religido e o materialismo, que cataloga como dois grandes anti-humanismos teéricos, aos quais,
bem ou mal, se atribuem importantes realizagdes no século XX, diz-nos que ambos devolvem o

homem a heteronomia, a do divino. a da natureza, tendo retirado o mistério do sagrado
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enraizando-o num fundamento primeiro, Deus ou matéria (cf. Conte-Sponville & Ferry, 2000:
26). A dicotomia. pode, agora, extremar-se e viver o seu ponto mais alto.

De certo modo, esta crua instrumentalizagao do real, visto enquanto palco de realizacdo
do destino humano entendido como um ser que se vai fazendo, poderia. pelo menos, considerar
meia dazia de linhas da carta que Paulo escreve as gentes de Corinto, onde, fazendo o
contraponto entre Sabedoria e realizagdes humanas, apela para a necessidade de reconhecer os
limites da nossa acg¢do e a implicita "ignorancia" daquele conhecimento que tanto elogiamos:
"Onde esta o sabio? Onde esta o erudito? Onde o argumentador deste mundo? Acaso nao
declarou deus por loucura a sabedoria deste mundo?" (ICor., 1, 20). Entre o natural € o
sobrenatural, entre a perspectiva que tudo podemos ¢ a realidade que nos impede de ser,
continua o paralelismo: "A loucura de Deus é mais sabia do que os homens, ¢ a fraqueza de
Deus é mais forte do que os homens" (ICor., 1,25).

A Sabedoria, ndo é. de facto, uma categoria humana, ou pelo menos nao é percebida
enquanto tal. Ela é um processo, um caminho, que ndo coincide com a aquisi¢do de mais
informagdo e desenvolvimento de diversas capacidades para intervir de forma pragmatica no
real. E um estado para o qual se caminha e do qual ndo se pode falar porque da sua acgio.
restam apenas feitos que serdo espontaneamente reconhecidos por todos aqueles que os
procuram. Obras sem autor nem assinatura. Ac¢des que nos unem uns aos outros pelo
reconhecimento dos limites e humildade do trabalho levado a cabo. A Sabedoria ¢ uma
realizagdo comum, na qual podera florescer o nosso empenho. E uma descoberta sobre o
significado e o sentido de tudo aquilo que esta para além de nés. E por isso que Paulo lembrava:
"O que ¢ estulto no mundo Deus o escolheu para confundir os sabios; e o que é fraco no mundo.
Deus o escolheu para confundir os fortes" (ICor., 1,27).

Provavelmente vivemos uma vida dupla e paradoxal: por um lado estamos convencidos
de que o conhecimento/ciéncia nos ajuda a entender melhor aquilo que nos rodeia e a situar a
nossa ac¢ao na exacta medida das solicitagdes da sociedade; por outro lado, nao
compreendemos porque. apesar de todas as realizagdes, a nossa subsisténcia enquanto espécie,
continua a ser exterior ao sentimento de cada um. E de facto o individuo que permite o
progresso, mas, estranhamente, para se realizar. precisa de se entender enquanto participante de
uma dada comunidade, sem a qual ndo terd qualquer possibilidade de sobrevivéncia.

E neste jogo de querer saber mais com o intuito do reconhecimento individual e afirmacgao
pessoal que a escola actual fomenta a Sabedoria. Os decisores iludem os individuos na
expectativa de que quanto mais capacidades desenvolverem, maior sera a possibilidade de
realiza¢des de sucesso e reconhecimento generalizado. Desta forma, a Sabedoria assenta em
critérios exteriores ao proprio individuo, dependendo em exclusivo da sua capacidade de agir e
transformar o mais radicalmente possivel a realidade em que age e se desenvolve. Paulo ja tinha

asseverado que "Se alguém dentre vos se julga sabio a maneira deste mundo, faga-se louco para
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tornar-se sabio: porque a sabedoria deste mundo € loucura diante de Deus" (ICor., 3, 18-19),
indicando, desta forma, as debilidades da nossa acgdo. E claro que esta mensagem esta
impregnada de um forte caracter ideoldgico, onde se assume que a luta entre o individuo e Deus
¢ um continuo trabalho de esfor¢o e superacio, mas também adverte para o facto de a
comunidade enquanto agregagao dos individuos, continuar a proceder segundo critérios que ndo
a beneficiam nem individual nem colectivamente.

Com certeza que o povo de Corinto ndo era mais instruido ou educado do que os povos de
hoje em dia. Pelo contrario. Sabemos que a época poucos eram os instruidos. Paulo ndo faz
depender a eficacia da sua mensagem do grau de instru¢ao ou do nivel de aquisi¢ao de
conhecimento por parte de cada um, ja que se refere a todos da mesma maneira. Nao distingue
os que eventualmente estdo mais preparados pela educagio e aquisi¢cdo de conhecimento, dos
restantes, uma vez que acredita que a Sabedoria se revelard a cada um na medida em que se
mostrar disponivel para a acolher. Na vida quotidiana, quando tratamos da Sabedoria, tendemos
a enfatizar aquilo que € contrario a sua natureza, pois ela ndo se confunde com a posse e o
desenvolvimento de qualquer capacidade cognitiva. A Sabedoria ndo ¢é saber acumulado, mas
sim saber revelado na ac¢ao quotidiana, mesmo que se oponha a loégica do funcionamento
normal da sociedade e nos afaste da regra comum e da norma considerada como a mais valida.

A Sabedoria ndo se afere por métodos exteriores ao individuo mas sim por uma
disposi¢ao que nos leva a reconhecer numa ac¢do. num comportamento, num gesto... o
horizonte onde se juntam todos os contrarios, o local onde todas as diferengas se esbatem, a
confluéncia onde a racionalidade e a 16gica se revelam insuficientes par uma compreensio cabal
do que ai se passa. A Sabedoria deixa a sua marca pelo exemplo e ndo pela obra, pelo caminho a
percorrer € ndo pela meta atingida, pela imperfeigdo revelada e ndo pela perfei¢do alcancada.

Estes ideais estdo longe da escola actual que apenas se preocupa com o fazer, com o
desenvolver ao maximo as caracteristicas cognitivas de cada um com vista a torna-lo util a
sociedade, que mede o sucesso pela realizagdo material e remunera a Sabedoria de acordo com a
utilidade do desempenho individual na sociedade em que tem de se integrar. Sem duvida que o
progresso humano tem sido muito e nele os sistemas obrigatorios de ensino e educagao tém
desempenhado um papel fundamental. As sociedades, nas suas relagcdes mais profundas. estdo
tdo préximas como sempre estiveram: fazem progredir o saber baseado na ideia de destruic¢do,
pois a guerra continua a ser um dos principais impulsionadores do progresso cientifico e
tecnologico e, do labor em prol da destrui¢ao ¢ diferido o conhecimento que, inegavelmente,
tem aumentado o bem estar humano. mesmo que o prego dos seus servicos, o torne disponivel a
poucos.

A humanidade continua afastada da Sabedoria porque ela possivelmente ndo pode ser
abarcada pelos individuos tal como a sua natureza nos mostra, pois esta leva-nos a confundir a

Sabedoria com o conhecimento adquirido e estimula a sua procura com o recurso a processos
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artificiais que, exteriormente impostos ao querer de cada um, persistem em confundir
conhecimento com Sabedoria, transformando-a numa questdo pratica que se prende com a

realizagdo pessoal e o efectivo desenvolvimento da 1 lumanidade.
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