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Neste texto, discuto a natureza das Metas
de Aprendizagem para a Educagdo Pré-
-Escolar e, em particular, o teor das metas
de aprendizagem linguistica, recentemente
definidas pelo Ministério da Educacdo (ME,
2010). O principal argumento que defendo é
o da necessidade de uma leitura critica des-
te documento por parte dos educadores de
inféncia, nomeadamente no que concerne a
defini¢do da natureza e a qualidade das me-
tas de aprendizagem formuladas, bem como
a sua articulagao formal com outros docu-
mentos que enquadram tanto a educagdo
pré-escolar como o ensino do Portugués no
1.2 ciclo do ensino basico.

Introducao

Na qualidade de docente e investigadora do
Instituto da Educacao da Universidade do
Minho e, talvez sobretudo, na qualidade de
coordenadora de uma acgdo de formagao
intitulada “Linguagem e literacia emergente:
das concepgdes oficiais as praticas pedago-
gicas no Jardim de Infancia’, frequentada
por mais de 350 educadores de infancia no
distrito de Braga durante o ano de 2010, foi-
-me solicitada, por alguns dos educadores
que frequentaram essa acgao, uma reflexdo
especifica sobre as metas de aprendizagem
de teor linguistico recentemente definidas
pelo Ministério da Educacao para a educagao
pré-escolar (M.E., 2010)".

Este texto resulta da minha convicgao de que
a partilha dos significados construidos e, so-
bretudo, desconstruidos durante os dois se-
mindrios realizados poderd contribuir para a
reflexdo dos educadores de infancia sobre um
assunto que ¢, manifestamente, do interesse
deste grupo de profissionais da educagdo.

A estrutura deste texto segue de perto a es-
trutura dos seminarios realizados. Assim, num
primeiro momento analiso o texto que intro-
duz as metas de aprendizagem para a educa-
¢ao pré-escolar. Procuro denunciar o cardcter

1. http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/edu-
cacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
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ziguezagueante desse discurso, mostrando
como ora induz o educador na formulacao
da ideia de que estamos perante o inicio da
“curricularizagdo” da educagdo pré-escolar, na
medida em que parece definir "objectivos de
aprendizagem”, ora na ideia contraria, aca-
bando, nessa medida, por ndo contradizer os
principais principios pedagogicos, de natureza
s@cio-construtivista, em que hoje em dia se
sustenta a metodologia da educagao pré-es-
colar (Formosinho, 19g8al. Para além de assim
contribuir para clarificar a natureza das Metas
de Aprendizagem e o papel deste documento
na pratica pedagogica do educador de infan-
cia, é minha intencao, através desta discussao
preliminar, melhor contextualizar a discussao
das metas de aprendizagem linguistica, que
constitui a segunda parte do texto.

Com efeito, num segundo momento, analiso
as metas de aprendizagem de natureza lin-
guistica, argumentando a favor da existéncia
de aspectos positivos, de que se destaca a
criacdo do dominio da "Consciéncia linguis-
tica" mas denunciando também a existéncia
de aspectos claramente negativos, no con-
tetido dessas Metas de Aprendizagem. Em
particular, desvelo a falta de (algum tipo de)
rigor conceptual na formulagdo de todos os
dominios de aprendizagem definidos no do-
cumento, a auséncia de outros dominios rele-
vantes, bem como uma preocupante falta de
coeréncia entre as metas de aprendizagem
definidas para a area linguistica e as de ou-
tras areas, onde emergem metas de aprendi-
zagem de cardcter linguistico de forma mais
exaustiva e elaborada. Além disso, ou melhor
dito, & medida que argumento nesse sentido,
aponto a existéncia de uma falta de articula-
¢3o formal com outros documentos oficiais,
quer os que explicitamente enquadram a de-
finico das Metas de Aprendizagem para @
Educagdo Pré-Escolar, nomeadamente o das
Orientagdes Curriculares para a Educagao de
Infancia (ME, 19g7], entre outros documen-
tos recentes destinados & apoiar a educagao
linguistica no nivel educativo pré-escolar

(Sim-Sim et af, 2008; Mata, 2008), quer ain-
da os textos que enquadram oficialmente o
inicio do 1.° ciclo de escolaridade, nomeada-
mente o novo Programa de Portugués para
o Ensino Basico (Reis et al, 2008 e as Metas
de Aprendizagem para o Ensino Bdsico.
Concluo & exposigao argumentando sobre
a necessidade de os educadores de infan-
cia procederemn a uma leitura critica deste
documento, enfatizando o caracter decisivo
do papel da sua formagdo na optimizagdo
da utilizagdo pratica das metas de apren-
dizagem linguistica oficialmente estabele-
cidas.

1. As Metas de Aprendizagem
para a Educagdo Pré-Escolar: perigos
e potencialidades

Perigos

Um entendimento aprioristico da definicao
de metas de aprendizagem para o final da
educacdo pré-escolar é que se trata do inicio
de escolarizacdo desse nivel de educagao.
Quando da realizagdo dos seminarios, este
foi, de facto, o significado que comecei par
ouvir os educadores de infancia associarem
ao documento Metas de Aprendizagem para
a Educacdo Pré-escolar, e também aquele
que causava mais desassossego.

Esta ndo me parece a interpretagdo mais
correcta da finalidade desse documenta, que
creio poder atribuir-se a uma leitura menos
atenta que a necessdria para a sua cabal
compreensdo. E que o discurso de apre-
sentacdo e definicdo das metas de apren-
dizagem para cada uma das dreas do nivel
pré-escolar resvala para essa formulagao,
podendo induzir os seus leitores nesse erro;
mas essa nao me parece a finalidade visada.
O texto que introduz a definicdo dessas metas
comega por referir que se considerou ‘neces-
sario enunciar também as aprendizagens que
as criancas deverdo ter realizado no final da
educacdo pré-escolar, reconhecida "como pri-
meira etapa da educagao basica no processo
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de educacao ao longo da vida"" (itlico meul2.
Parece-me claro que esta formulagdo, que
aponta explicitamente para a obrigatoriedade
da realizacdo de determinadas aprendizagens
no final da educacao pré-escolar, pode dar fun-
damento 3 ideia de que a definicao de metas
de aprendizagem para & educagao pré-escolar
constitui a definicdo de "objectivos” que as
criancas tém de "atingir” durante a frequéncia
dessa etapa da sua educacgo.

A meu ver, um tal entendimento ndo faz sen-
tido por trés grandes ordens de razdes. Em
primeiro lugar, ndo se coaduna com a ndo obri-
gatoriedade do ensino pré-escolar em Portugal.
Em segundo lugar, o conjunto de principios
de actuacio pedagogica que sustenta o nivel
educativo em questdo estd longe de se "aco-
modar” & definicio de metas de aprendizagem
enquanto objectivos que definem saberes que
as criangas tém de adquirir durante a educacao
pré-escolar. Isso significaria a subversao desses

2. http://www metasdeaprendizagem.min-edu.pt/
educacao-pre-escolar/%20apresentacac/
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principios pedagdgicos, nomeadamente o da
defesa da natureza emergente (da participagao
activa em experiéncias praticas), socialmente
construida e prazerosa das aprendizagens das
criancas (cf. Formosinho, 1998b; Lino, 1998;
Niza, 1998]. E nao é nada dificil encontrar tex-
tos sancionados pelo Ministério da Educagdo
em que o entendimento metodoldgico para a
educacao pré-escolar é exclusivamente este.
Poder-se-ia aqui retomar o teor das Orienta-
coes Curriculares para a Educag@o Pré-escolar,
mas talvez a referéncia ao texto "Descobrindo
a linguagem escrita” (Mata, 2008) seja particu-
larmente pertinente dado o assunto da minha
reflexdo. A seguinte passagem é especialmente
relevante porque denuncia, de forma explicita,
a inadequacao da fixagdo de metas de apren-
dizagem para a educacao pré-escolar, no caso,
para as aprendizagens relacionadas com a na-
tureza do sistema de escrita:

"Ao longo do pré-escolar as criangas vao pro-
gredindo nas suas conceptualizagdes, sendo
esta progressao resultante das oportunida-

des que tiveram de interagir com o escrito,
de experimentar, de reflectir, dos apoios que
tiveram e das respostas as questdes que
foram colocando. (...) N&o existe uma etapa
gue todas tenham que atingir no pré-esco-
lar; cada crianga deve progredir dentro do
que for possivel. E de extrema importancia
respeitar as caracteristicas conceptuais de
cada um, e nao tentar acelerar a sua pro-
gress3o procurando saltar etapas e no res-
peitando o tempo e as oportunidades de que
necessitam para irem evoluindo sem proble-
mas, nem pressoes, nem sobressaltos. Mais
do que todas as criangas atingirem a mesma
etapa, o gronde objectivo da educagdo pré-
-escolar deve ser o de proporcionar oportuni-
dades para que todas possam ir explorando
a escrita, brincando com a escrita, reflectindo
sobre g escrita e as suas convengdes, de uma
forma contextualizada, funcional e portanto
significativa” (Mata, 2008:43, itélicos meus).

Quer dizer, o entendimento das metas de
aprendizagem como objectivos curriculares



desvirtuaria a natureza da educagao pré-
-escolar, que, tal como também Mata da a
entender, se traduz na entrada no mundo da
aprendizagem cultural pela "porta grande”,
pela Unica via que faz sentido para esta faixa
etaria, que & uma via a medida, ao ritmo e ao
gosto de quem comega esse percurso.

A terceira razdo que evoco para argumentar
sobre o erro de considerar as metas como
"objectivos" tem origem no proprio docu-
mento oficial. Com efeito, se, como vimos
acima, no texto de apresentagdo das Metas
de Aprendizagem para a Educagdo Pré-Es-
color se aponta para a obrigatoriedade da
consecucao das metas, a verdade é que tam-
bém ai se aponta claramente num sentido
diferente, mais concretamente no da mera
possibilidade dessa consecugao:

“Estas metas facultam um referencial co-
mum que sera util aos educadores de infan-
cia, para planearem processos, estratégias
e modos de progressao de forma a que, ao
entrarem para o 1.° ciclo, todas as criangas
possarn ter realizado as aprendizagens, que
sao fundamentais para a continuidade do
seu percurso educativa” (sic; italico meu)3.
Quer dizer, apesar de a formulagao das me-
tas dar azo, num ou noutro momento, a
ideia da obrigatoriedade, a verdade é que
essa obrigatoriedade acaba por ser negada
em diversos momentos no mesmo texta. Por
exemplo, também se afirma, claramente, a
desejabilidade de que as aprendizagens re-
alizadas no nivel educativo pré-escolar vao
para além das metas ai definidas:

“Nao se pretende, porém, que [as metas de
aprendizagem| esgotemn ou limitem as oportu-
nidades e experiéncias de aprendizagern, que
podem e devemn ser proporcionadas no jardim-
-de-infancia e que exigem uma intervengao in-
tencional do educador” (itaficos meus)*.

Além de se estabelecer explicitamente que “a
eventual ndo consecucdo das metas para a
3Idem. http /fwww.metasdeapfeqd:zagem min-edu.pt/
educacao-pre-escalar/metas-de-aprendizagem/

4. http:/fwww.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/
educacao-pre-escolar/%20apresentacao/
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educacao pré-escolar ndo pode, no entanto,
constituir entrave & entrada no 1.° ciclo”>.
Ainda que de um modo ziguezagueante, mui-
to pouco prudente para um texto desta na-
tureza, o documento acaba por se aproximar
de forma inequivoca das linhas centrais do
referencial pedagogico que sustenta a educa-
Gao pré-escolar, a que acima fiz referéncia. E,
na verdade, € possivel descobrir nesse texto
introdutdrio  potencialidades que considero
serem merecedoras de toda a atencdo dos
profissionais de educagao de infancia.

Potencialidades

Atendendo a que se afirma que “[a] defini-
¢ao de metas finais para a educagao pré-
-escolar contribui para esclarecer e explici-
tar as "condigdes favordveis para o sucesso
escolar" indicadas nas Orientagdes Curricu-
lares para a Educagao Pré-Escolar"® e que
se trata de “um conjunto de aprendizagens
que sao importantes para 0 Seu progresso
educativo e escolar’’ entendo as metas de
aprendizagem para a educagdo pré-escolar
como a tentativa de definicdo dos cami-
nhos essenciais que conduzem as criangas
a "porta grande" de entrada no mundo do
saber e da cultura. Creio que também é isto
que se pretende dizer quando se estabelece
que as metas “facultam um referencial co-
mum que sera Gtil aos educadores de infan-
cia, para planearem processos, estratégias
e modos de progressao de forma a que, ao
entrarem para o 1.2 ciclo, todas as criancas
possam ter realizado as aprendizagens que
sdo fundomentais para a continuidade do
seu percurso educativo” (italico meu)8.

A meu ver, igualmente positiva é a ideia,
também explicita no texto introdutdrio, de
que se trata de um documento destinado a
promover a desejada articulagao curricular
g, Idem.

6.Idem. http://www metasdeaprendizagern.min-edu pt/
educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/

7.http://www metasdeaprendizagem.min-edu.pt/edu-
cacao-pre-ascolar/apresentacan/

8 http://www metasdeaprendizagem. min-edu.pt/edu-
cacao-pre-escolar/%20apresentacao/

com 0 1.2 ciclo e um “referencial comum’
para o inicio do percurso formal de todas as
criangas, incluindo das que nao frequenta-
ram a educagao pré-escolar:

“Poderao, sim, constituir um instrumento facili-
tador do dilogo entre educadores e professo-
res do1.° ciclo, nomeadamente os que recebem
o0 primeiro ano, a quem competird dar segui-
mento as aprendizagens realizadas ou se, por
qualquer razdo, inclusive no caso das criangas
que nao tenham beneficiado de educagdo pré-
escolar, as metas ndo tiveram sido alcangadas,
assegurar que isso acontega”.

Dito de outro modo, as metas de aprendiza-
gem para a educago pré-escolar assumem-se
como uma tentativa de clarificagdo do tipo de
aprendizagens que se considera que facilitam
a iniciagao das criangas nas aprendizagens es-
colares futuras. E entendo que, nessa medida,
este documento aspira a facilitar a materiali-
zacdo da desejada igualdade de oportunida-
des (cf. Malaguzzi, 1993, cit. Lino, 1998) para
todas as criangas aquando da iniciacao do 1.°
ciclo (das que frequentaram e ndo frequen-
taram a educacdo pré-escolar). A bem da
verdade, considero que este entendimento
proactivo das metas de aprendizagem € o
Unico que é possivel atribuir a afirmag3o, des-
tacada no canto superior direito da pagina do
documento on-line de que, ao nivel da educa-
¢do pré-escolar, o projecto Metas de Apren-
dizagem se insere “na Estratégia Global de
Desenvolvimento do Curriculo Nacional que
visa assegurar uma educagdo de qualidade e
mefhores resultados escolares nos diferentes
niveis educativos”© (italico no original).

Foi com este entendimento da natureza das
Metas de Aprendizagem para o Educacdo
Pré-Escolar que analisei as metas de ambito

g.http://www.metasdeaprendizagem min-edu.pt/edu-
cacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu pt/educa-
cao-pre-escolar/%20apresentacao/

10. ldem http://www.metasdeaprendizagem.min-edu
pt/educacaoc-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/
educacao-pre-escolar/metas-de- aprendizagem,/
metas/?area=468level=1
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especificamente linguistico. Parti, portan-
to, da ideia de que al se encontrariam as
aprendizagens linguisticas facilitadoras da
entrada pela <porta grande> no mundo da
literacia. Contudo, o que ai encontrei foi
novamente um discurso que indica cami-
nhos ziguezagueantes e estreitos, alguns
dos quais, a meu ver, conducentes a verda-
deiros becos sem saida.

2. As Metas de Aprendizagem Linguistica
para a Educagdo Pré-Escolar: luzes,
sombras e vazios

Luzes

“Baseando-se nas Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar, as metas de
aprendizagem estdo globalmente estrutura-
das pelas &reas de contetdo ai enunciadas,
mantendo a mesma designacao”!. Apesar
disso, as metas de aprendizagem de natu-
reza linguistica aparecem agora "alojadas’
numa &rea de contetdo autonomizada da
area das Expressdes, a que tradicionalmente
estava associada a area da lingua, e percebe-
-se que a intengdo € a de, de facto, “adoptar,
nas diferentes dreas, os grandes dominios
definidos para todo o ensino basico™'.
Entre os quatro dominios de aprendizagem
linguistica que sao identificados na drea Lin-
guagem oral e abordagem @ escrita, destaca-
-se 0 da "Consciéncia fonoldgica". Considero
que a visibilizagao deste dominio de apren-
dizagens de natureza linguistica é o aspec-
to mais positivo da definicdo das metas de
aprendizagem para a educagao pre-escolar.
Com efeito, a capacidade de reflectir delibe-
radamente sobre as unidades sonoras que
constituem a lingua & uma das aprendizagens
lingulfsticas mais importantes no momento da
iniciag3o formal na aprendizagem da lingua-
gem escrita, dada a relagdo existente entre
a dimens3o sonora da lingua e o codigo de
11 http.//www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/
educacao-pre-escolar/%20apresentacao/

12.http://www.metasdeaprendizagem min-edu.pt/
educacao-pre-escolar/apresentacan/
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representacao escrita usado na nossa cultura
(Sim-Sim et al, 2008; Freitas et al, 2008). Nes-
sa medida, trata-se de um dos casos em que,
como anunciado no documento, se realgam
*alguns contetdos que est3o menos destaca-
dos nas Orientagdes Curriculares”3, pois, de
facto, a Unica referéncia a esse tipo de apren-
dizagens que se fazia nesse documento de
1997 era, no minimo, demasiado vaga:

“As rimas, as lengalengas, as trava-linguas e
as adivinhas sao aspectos da tradigao cultu-
ral portuguesa que podem ser trabalhados
na educagdo pré-escolar. (...) Todas estas
formas de expressao permitem trabalhar rit-
mos, pelo que se ligam a expressao musical,
facilitando a clareza da articulagdo e podem
ainda ser meios de competéncia metalinguis-
tica, ou seja, de compreensgo do funciona-
menta da lingua” [ME, 1997: 6g).

Sombras

Apesar disso, ou melhor dito, para além dis-
so, muitas das 36 metas de aprendizagem
de natureza linguistica suscitam-me um ou
outro tipo de comentario menos positivo, in-
cluindo as sete definidas para o dominio da
"consciéncia fonoldgica”. Em minha opinido,
ha, no geral e para além de alguma falta de
rigor conceptual na definicdo dos dominios
de aprendizagem, uma falta de coeréncia com
outras dreas de conteldo que constituem as
Metas de Aprendizagem para o Educagdo
Pré-Escolar, assim como com o contetudo de
outros documentos oficiais relevantes.

Silabas, sons e letras

A consciéncia silabica é uma destreza lingufs-
tica que as criancas (e pesscas nao escola-
rizadas (Morais, 1997} facilmente adquirem
dada a facilidade de acesso a essa unidade
sonora no nosso conhecimento linguistico
mental (Freitas et af, 2008; Freitas e Santos,
2001), mas ndo constitui, em si mesma, a
meta final que se pretende atingir no ambito

13.http://www. metasdeaprendizagem.min-edu pt/
educacao-pre-escolar/%20apresentacao/

das aprendizagens referentes a consciéncia
fanolégica, pelo menos ne nosso contexto
cultural (Blevins, 1998; Adams et al, 2006;
Freitas et al, 2008). A consciéncia silabica é
um patamar de seguranga importante para
ajudar a crianga a desenvolver a capacidade
de se comegar a desprender da lingua en-
quanto veiculo de comunicagao e, assim, co-
megar a prestar atencdo deliberada as suas
unidades sonoras constituintes, sobretudo
aos sons individuais. Na verdade, a finalida-
de que se associa ao trabalho de consciéncia
fonoldgica é a de desenvolver a consciéncia
fonémica (dos sons), e a iniciacdo das crian-
cas em idade pré-escolar em brincadeiras de
treino destas destrezas faz todo o sentido
pois ¢ a identificagdo dessas unidades abs-
tractas que € necessaria para o correcto en-
tendimento do funcionamento do principio
alfabético de escrita, e, portanto, para as
aprendizagens formais relacionadas com o
cddigo, a iniciar no 1.2 ciclo. Considero, pois,
surpreendente que, no dominio da "Consci-
éncia fonologica", as metas de aprendizagem
definidas incidam (quasel exclusivamente na
unidade sonora constituida pela silaba.

Poder-se-ia entender, & luz do que ficou dis-
cutido na parte anterior deste texto, que as-
sim se pretende definir a fasquia mais baixa
mas mesmo assim relevante para o inicio da
aprendizagem no 1.° ciclo, mas a investiga-
3o mostra a importancia efectiva do desen-
volvimento da capacidade de identificar os
sons no momento de comegar a aprender as
letras (Alves Martins, 1996; Viana, 2002), e
mostra também como as criangas em idade
pre-escolar constroem saber a esse respeito
quando devidamente apoiadas pelos adultos
(Viana, 2002; Sim-Sim et al, 2008; Weisz,
1999). Além disso, a limitagdo a identifica-
cdo sildbica criaria um fosso efectivo com o
novo programa do 1.° ano do Ciclo (Reis et df,
2008)., assim como com as metas definidas
para 0 1.° ciclo (M.E., 2010)1% que assumem

1. http:/ /www.metasdeaprendizagem. min-edu.pt/ensi-
no-basico/metas-de-aprendizagem/



a importancia da consciéncia fonémica na
aprendizagem do codigo. E se isso, por si
s6, ja seria preocupante, a verdade é que a
centralidade dada a consciéncia silabica no
dominio da "Consciéncia fonoldgica" acaba
por ser explicitamente incoerente com o que
se estabelece noutros dominios da drea das
aprendizagens linguisticas definidas para a
educacao pré-escolar. Por exemplo, no do-
minio da "Compreensao de discursos orais e
Interacgdo verbal”, faz-se, pelo menos apa-
rentemente, uma referéncia ao desenvolvi-
mento da consciéncia dos sons na meta 34,
que estabelece que "No final da educagdo
pré-escolar, a crianca alarga o capital lexical,
explorando o som e o significado de novas
palavras’l>. Porém, muito mais preocupan-
te é a definicdo da meta 20, no dominio do
"Conhecimento das convengoes graficas”,
em que a afirmagdo de que "No final da
educagao pré-escolar, a crianga sabe que as

15 h:tp ,"‘;‘WWw_metdsdecjprer‘dazag?m min-edu pl‘-"‘
educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
tas/area=y68level=1
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letras correspondem a sons (i.e., principio
alfabético)"16 claramente faz referéncia a
uma capacidade gue implica a consciéncia
dos sons que constituem as silabas. Ainda
que o contetdo da meta 4 do dominio da
"Consciéncia fonoldgica” aponte no sentido
do desenvolvimento da consciéncia foné-
mica (‘No final da educacdo pré-escolar, a
crianga reconstroi silabas por agregagao de
sons da fala (fonemas)’), isso nao é sufi-
ciente para a emergéncia dessa capacidade
porque o desenvolvimento da consciéncia
fonémica exige um tipo de trabalho especi-
fico que nao se pode limitar ao exercicio de
actividades do tipo de reconstrucdo silabi-
ca ai implicado (Blevins, 1998; Adams et d,
2006 ; Freitas et al, 2008).

Concepgoes sobre a escrita
Parece-me agora pertinente comentar o
contelido da meta 14 do dominio "Reconhe-

16.ldem
17.Idem.

cimento e escrita de palavras” por causa da
apenas aparente relagdo que tem com o que
acabo de comentar. Nessa meta estabelece-
-se que "No final da educagao pré-escolar,
a crianga produz escrita silabica (e.g.: para
gato; para bota)"!8, o que, para um leitor
mais incauto, pode ser facilmente relacio-
navel com o teor essencialmente sildbico
do dominio da consciéncia fonoldgica. Mas
essa associagao tem pilares frageis, na medi-
da em que apenas existe nas nossas cabegas
de adultos escolarizados e, eventualmente,
conhecedores dos estudos psicogenéticos
da linguagem escrita (Ferreiro & Teberosky,
1986; Weisz, 199¢). Mas as criancas nao
pensam assim.

Com efeito, e se é verdade que, muito cedo,
as criangas comegam a dividir oralmente as
palavras em bocadinhos sildbicos, e que o
padem fazer de forma intuitiva, ndo é ver-
dade que essa capacidade de imediato se
transfira para a representagdo escrita dessas

18.1dem.
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mesmas palavras, ou, pelo menos, que haja al-
gum tipo de relagdo previsivel entre ambos os
tipos de aprendizagem. Uma crianga pode che-
gar a desenvolver uma determinada conscién-
cia fonémica sem necessariamente relacionar
essa conquista com o dominio dos saberes que
vai construindo sobre o que é representado
pela escrita, podendo continuar a pensar que
a escrita No tem nada a ver com a oralidade.
Para além de assim a formulagdo da meta
14, me parecer potencialmente perigosa,
também a considero algo arbitraria, se recu-
perarmos o entendimento da natureza das
metas discutido na secgdo 1 deste texto.
Numa citagdo que ent3o comentei, Mata
(2008) ¢é clara quando afirma que, tal como
em qualquer outro dominio, ndo ha uma
meta que todas as criangas em idade pré-
-escolar devam atingir quanto a construgao
de aprendizagens referentes a natureza do
sistema de escrita. Contudo, sabe-se tam-
bém da importancia, para a aprendizagem
bem sucedida do cadigo escrito no 1.° ciclo,
da descoberta de que as letras representam
os sons (alids, reconhecida nestas metas, cf.
acima), e sabe-se da possibilidade efectiva
de que as criangas fagam todas as desco-
bertas possiveis nesse dominio [chegando
as tentativas de representacdo alfabética
dos sons), dependendo isso apenas das suas
experiéncias interactivas de aprendizagem
(Weisz, 1999). Se as metas para a educagdo
pré-escolar definem, para a area de lingua,
as aprendizagens essenciais que conduzem
as criangas a "porta grande" da entrada no
mundo da literacia, ndo se percebe a razao
da fixacdo nesta fase intermédia (escrita
silabica) de construcdo de saberes sobre a
natureza do nosso sistema de escrita.

Das convengoes graficas

Ainda que haja mais a dizer sobre o dominio
do «Conhecimento das convengdes graficas
(cf. abaixc), é para j& suficiente denunciar o
caracter restritivo das metas reunidas como
as aprendizagens sobre esta dimensdo da
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linguagem escrita relevantes para o nivel
pré-escolar. De tal modo é restritivo que al-
gumas das aprendizagens referentes a este
dominio estdo incluidas no dominio do "Re-
conhecimento e escrita de palavras’, o que
também revela alguma falta de rigor concep-
tual sobre o que se entende por convengées
grdficas:

"Meta Final g) No final da educagao pré-es-
colar, a crianga sabe onde comega e acaba
uma palavra.

Meta Final 10) No final da educacdo pré-es-
colar, a crianga sabe isolar uma letra.

Meta Final 1) No final da educagao pré-es-
colar, a crianga conhece algumas letras e.g.,
do seu nome).

Meta Final 12) No final da educacdo pré-es-
colar, a crianga usa diversos instrumentos de
escrita ( e.g.: l4pis, caneta)’19.

Vocabulario e discurso

Considero relevante a existéncia de duas
metas sobre o desenvolvimento do vocabu-
lario no ltimo dominio especificado na drea
Linguagem oral e abordagem ¢ escrita, de-
nominado "Compreensdo de discursos orais
e Interaccao verbal”. Todavia, julgo que a re-
feréncia ao uso, pela crianga, das "palavras
que aprendeu recentemente” nos "dialogos”
(meta 35)2° & algo castradora da possibili-
dade de mobilizacdo das palavras novas em
situacdes de escrita, certamente tambeém
promotoras da sedimentagao e ampliacdo do
vocabuldrio das criancas (Lentin, 1981).

Além deste, o contetido do dominio "Com-
preensdo de discursos orais e Interacgdo
verbal" inclui sobretudo aprendizagens re-
ferentes ao desenvolvimento da capacidade
discursiva das criangas, isto &, ao desenvol-
vimento da capacidade de usar a linguagem
em situacdes de comunicagdo (cf. metas
26 a 36). Contudo, o que ai se diz sobre o
desenvolvimento desses desempenhos &
restrito, sendo também muito pouco coe-

1g./dem
20.Idem

rente com o que estabelece no dmbito das
metas das restantes areas (Conhecimento
do Mundo, Expressdes, Formagao Pessoal e
Sacial, Matematica, Tecnologias de Informa-
cao e Comunicac3o) definidas nas Metas de
Aprendizagemn para a Educagéo Pré-Escolar.
Em meu entender, o principal problema na
formulagdo deste dominio tem a ver com o
facto de, durante a educagao pré-escolar,
a dimens3o discursiva da linguagem oral
ser uma capacidade em desenvolvimento
e, simultaneamente, instrumento essencial
e transversal de construgdo social e de co-
municacdo (ou sedimentagdo) das aprendi-
zagens realizadas nas restantes dreas defi-
nidas (cf. Vygotsky, 1979, 1999; Niza, 19g8;
Pereira, 2010). Creio que este facto crucial foi
perdido de vista na elaboragao das metas de
aprendizagem no dominio da "Compreensao
de discursos orais e Interacgao verbal”, resul-
tando numa definicdo muito pobre e numa
falta de coeréncia com o teor das metas de-
finidas noutras areas. Como tentarei mostrar
abaixo, nessas outras dreas proliferam metas
de aprendizagem que assumem a forma de
desempenhos verbais ou accdes discursi-
vas gue nao so sao mais elaborados como
também mais vastos que os constantes do
dominio "Compreensdo de discursos orais e
interaccao verbal",

Didlogo e construgao social

das aprendizagens

O principal desempenho discursivo iniciado
durante o periodo pré-escolar é o constituido
pela capacidade do didlogo. E, de facto, é
interessante notar, nas metas de aprendiza-
gem definidas para o dominio em questao,
uma preccupacdo por contemplar tanto o
desempenho da crianga quer como locutor,
quer como receptor que coopera na continu-
acdo dos topicos iniciados por outrem numa
conversa (cf. Sim-Sim et al, 2008). Estranha-
-se, porém, que seja incluido apenas um tipo
de aprendizagem referente ao conjunto de
condigbes que regulam o uso da lingua nas



situagtes de didlogo, nomeadamente o de
“iniciar o diglogo, introduzindo um tdpica e
mudando de tépico” (meta 33)27. Além desta,
muitas outras aprendizagens pragmaticas ha
a realizar no dmbito do desenvolvimento da
conversa, mais tardias e, para muitas crian-
cas, muito dependentes da vivéncia das ex-
periéncias sociais escolares (Aukrust, 2004;
Villiers, 2004; Hage et al, 2007), como, por
exemplo, o controlo da tomada de palavra
(ou de turno/ a vez), o evitar das sobrepo-
sicbes e interrupcdes, a capacidade de se
ajustar a diferentes contextos (situacdes e
interlocutores), que, no entanto, ndo sdo
consideradas nestas metas. Porém, algumas
dessas aprendizagens apenas constam do
dominio "Cooperagaa" das metas de apren-
dizagem definidas na drea de Formagdo
pessoal e social, onde se pode ler que “No
final da educacao pré-escolar, a crianga da
oportunidade aos outros de intervirem nas
COMVersas e jogos e espera a sua vez para
intervir” (Meta Final 17)22.

Do mesmo modo se estranha que no do-
minio "Compreensdo de discursos orais e
Interacgdo verbal" apenas sejam incluidas
certas "acgdes" que a crianca pode realizar
em dialogo com os outros e que sdo adquiri-
das relativamente cedo, nomeadamente a de
fazer perguntas e responder, “demonstrando
que compreendeu a informagdo transmitida
oralmente’ 23 (meta 26); e a de questionar
“para obter informagdo sobre algo que lhe
interessa’2% (meta 27). Contudo, nos con-
tetidos de outras metas encontram-se de-
sempenhos linguisticos que implicam acgdes
linguisticas dialdgicas muito mais complexas
do que as implicadas nas metas de natureza
especificamente linguistica. Por exemplo, no
dominio "Cooperagao” da drea da Formagado

21, Idem

22 hitp//www metasdeaprendizagem.min-edu
pt/educacao-pre-escalar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=45&level=1

23 http://www.metasdeaprendizagem min-edu.
pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=46&level=1

24, Idem
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pessoal e sacial, pode ler-se:

“Meta Final 19) No final da educagdo pré-
-escolar, a crianga contribui para o funcio-
namento e aprendizagem do grupe, fazendo
propostas, colaborando na procura de solu-
¢Oes, partilhando ideias, perspectivas e sabe-
res e reconhecendo o contributo dos outros.
Meta Final 20) No final da educacdo pre-
-escolar, a crianca participa na planificagdo
de actividades e de projectos individuais e
colectivos, explicitando o que pretende fa-
zer, tendo em conta as escolhas dos outros
e contribuindo para a elaboragdo de planos
comuns.

Meta Final 22) No final da educacdo pré-
-escolar, a crianca avalia, apreciando critica-
mente, 0s seus comportamentos, acgdes e
trabalhos e os dos colegas, dando e pedindo
sugestdes para melhorar”25,

0 mesmo se pode ainda testemunhar quando
se consideram as metas do dominio da "Con-
vivéncia Social/Cidadania" da mesma érea:
“Meta Final 24) No final da educagdo pré-es-
colar, a crianga aceita a resolucao de conflitos
pelo didlogo e as decisdes por consenso maio-
ritario, contribuindo com sugestdes validas.
Meta Final 25) No final da educagdo pré-
-escolar, a crianga, perante opinides e pers-
pectivas diferentes da sua, escuta, questiona
e argumenta, procurando chegar a solugées
ou conclusdes negociadas.

Meta Final 26) No final da educagdo pré-
-escolar, a crianga manifesta respeito pelas
necessidades, sentimentos, opinides culturas
e valores dos outros (criancas e adultos), es-
peranda que respeitem os seus” 26,

Na area das Expressdes, também encan-
tramos metas de aprendizagem deste teor,
Por exemplo, no subdominio da "Experi-
mentacdo e criacdo / Fruicdo e andlise” do
dominio da "Expressdo dramdtica - desen-
volvimento da capacidade da expressdo e

25 http://fwww metasdeaprendizagem.min-edu.
arfeducacaofpre—ESEDIar/metas—de—aprendizagem/
metas/?area=45&level=1

26 Idem

comunicagao”, pode ler-se que “No final da
educagio pré-escolar, a crianga expde e dis-
cute ideias e propde solugdes para desafios
criativos, em contexto de faz-de-conta ou
de representacao’?/ (meta final 15), e que
“participa no planeamento (inventariaggo de
tarefas e materiais..), no desenvolvimento
(assuncdo de funcdes, que ndo se restringem
a representacdo em cena) e na avaliagdo de
projectos de teatro”28 (meta final 16).

A aprendizagem nessas outras areas é fun-
damentada numa capacidade dialdgica ama-
durecida, na capacidade de construir uma
mensagem com o contributo de mais do que
um locuter, mas a sua evocagao mostra cla-
ramente como é pobre o entendimento do
tipo de aprendizagens previstas relativas a
essa capacidade no dominio "Compreensao
de discursos orais e Interacgao verbal".

Para além do didlogo: a capacidade mono-
légica da construgdo das aprendizagens

E interessante verificar como, no dominio
"Compreensao de discursos orais e
Interacgdo verbal”, se incluem ainda outras
quatro metas de aprendizagem (da 28 & 31)
que dizem respeito a acg@es linguisticas de
natureza nao dialdgica, isto &, de desem-
penhos em que um Unico locutor constroi
sozinho todo o teor da mensagem: “relata e
recria experiéncias e papéis”; “descreve acon-
tecimentos, narra histdrias com a sequéncia
apropriada, incluindo as principais perso-
nagens’; “reconta narrativas ouvidas ler”; e
“descreve pessoas, objectos e acoes”29,

Tal como no caso do diglogo, também estes
desempenhos se encontram diluidos noutras
areas. Por exemplo, no subdominio "Experi-
mentacdo e Criacdo / Fruicdo e andlise” do
dominio "Expressdo dramdtica”, estabelece-
-se, na meta final 23, que

27 http://www. metasdeaprendizagem.min-edu
pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=¢3&level=1

28 Idem.
29.http://www.metasdeaprendizagem.min-edu

pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=46&level=1



: ARTIGO

“No final da educagao pré-escolar, a crianga
conta, reconta, inventa e recria histérias e di-
alogos, oralmente ou desempenhando “pa-
peis”, e elabora guides cénicos, com recurso
a diversificados tipos de registo (ilustracao,
simbologia inventada, registo escrito pelo
adulto..)"30,

E. no dominio "Conhecimento do meio Natu-
ral e Social’, pode ler-se na meta final 23, que
“No final da educacao pré-escolar, a crianga
verifica que os animais apresentam caracteris-
ticas proprias e Unicas e podem ser agrupados
segundo diferentes critérios (exemplos: loco-
mogao, revestimento, reprodugdo..)"3L,

Para mim, é dificil entender o facto de se
listarem, no ambito do dominio discursivo,
tao poucas metas desta natureza, j@ que a
30.http. //www.metasdeaprendizagem.min-edu
pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=¢3&level=1

31.http://www. metasdeaprendizagem.min-edu.pt/

educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=428level=1
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iniciagdo das criancas em idade pré-escolar
nestas capacidades, para elas naturalmente
mais tardias porque sac proprias de mun-
dos culturais mais especializados, como, por
exemplo, o escolar, é muito importante para
a transigdo para as novas capacidades discur-
sivas exigidas na construgao das aprendiza-
gens escolares (Hasan, 2001; Williams, 2001).
E, novamente, encontramos, nos contetdas
das metas de cutras dreas, muitos desempe-
nhos discursivos "monolégicos” ndo s6 mais
elaborados como também mais vastos que
os que constam do dominio «Compreensao
de discursos orais e Interacgao verbaly, o que,
de resto acaba por mostrar que podem ser
efectivamente iniciados na educagdo pré-
-escolar. Organizar, classificar, justificar, re-
lacionar, explicar; comparar; expor; expressar
(necessidades, emogdes, sentimentos, juizos,
avaliacbes, opinides, comentdrios, posiciona-
mentos pessoais); analisar, comprometer-se,
pesquisar e comunicar... sdo alguns exemplos

dessas acces linguisticas que estao dispersas
por todas os restantes dominios das Metas de
Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar.

Quer dizer, entre o contelido essencialmente
discursiva do dominio "Compreensao de dis-
cursos orais e Interacgdo verbal" das metas de
aprendizagem da drea Linguagem oral e abor-
dagem ¢ escrita e o das metas das restantes
dreas parece haver uma descontinuidade que,
a meu ver, Nao €, uma vez mais, nada abona-
toria da adequacao da sua formulagdo. Seria
importante que os educadores de infancia
encontrassem neste documento uma siste-
matizagdo clara e representativa de capacida-
des discursivas em desenvolvimento entre as
criangas em idade pré-escolar, cuja promogao
contribui para a abertura da tal porta grande
de entrada no mundo da literacia. Mas isso
ndo acontece, nem em termos dos desenvol-
vimentos referentes a capacidade de didlogo
nem quanto aos outros desenvolvimentos
discursivos de natureza monoldgica. Além
disso, a descontinuidade existente entre dre-
as a este nivel nao favorece o entendimento,
por parte do educador, de que o instrumento
transversal de construgdo de aprendizagens
nessas outras dreas ainda estd em desenvolvi-
mento e que, muito certamente, serd no am-
bito das actividades realizadas nessas outras
dreas que encontrard o seu contexto iddneo
de promogao e manifestagdo; de outra forma,
os educadores podem supor que é necessario
aprender muito pouco no dmbito discursivo e
que, a este nivel, existe muita pouca relagao
entre as varias areas de aprendizagem.

Vazios

Sons e estruturas

A leitura da ultima meta do dominio "Com-
preensao de discursos orais e Interacgao
verbal" ["No final da educacdo pré-escolar,
a crianca recita poemas, rimas e cangoes'3%)
permite desvendar um aspecto estranha-

32 http://www.metasdeaprendizagem.min-edu
pt/educacac-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=¢468&level=1



mente oculto na definicdo das metas de
aprendizagem para a educacao pre-escolar.
Vale a pena lembrar o que no texto das
Orientagées Curriculares para a Educagdo
Pré-Escolar (ME, 1997) se diz acerca deste
mesma aprendizagem.

Nesse outro texto, para além de estar asso-
ciado a facilitagdo do desenvolvimento da
"competéncia metalinguistica”, a referéncia
ao desenvolvimento da capacidade de rimar
e recitar poemas e cangdes estd também
associada ao desenvolvimento da "clareza
da articulagao”. Creio que isto é suficiente
para nos recordar que, para além de todos
os desenvolvimentos culturais associados a
linguagem que se querem promover na nivel
educativo pré-escolar, ndo se pode perder
de vista que, durante esta faixa etdria, esta
também em desenvolvimento a capacidade
linguistica biologicamente determinada, que
€ a base de todas as outras aprendizagens
culturais de que temos vindo a falar (Pereira,
no prelo).

A meu ver, faria todo o sentido especificar,
nas metas de aprendizagem linguistica para
o nivel pré-escolar, os desenvolvimentos
referentes ao dominio fonoldgico da com-
peténcia linguistica das criangas. Trata-se
de ajudar os educadores a perceber a ne-
cessidade de ajudar a estabilizar, durante o
periodo critico (natural) do seu desenvolvi-
mento (Lenneberg, 1967}, um componente
da competéncia linguistica que é necessa-
rio mohilizar em muitas das aprendizagens
culturais acima comentadas. Todavia, nada
neste dominio lembra ao educador esse de-
senvolvimento linguistico basico. Além disso,
também nada aqui remete para o desen-
volvimento da capacidade merfo-sintactica,
igualmente em desenvolvimento durante (e
apds) o periodo pré-escolar. Nesse sentido,
ndo creio que a formulagdo da meta final 32
seja a adequada, dado que nao é "a capaci-
dade de fazer sentido através de frases co-
erentes” que estd em desenvolvimento, mas
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sim a de fazer sentido através de frases bem
construidas e organizadas e co-articuladas
de forma cada vez mais complexa.

Mundos de literacia

Considero que, além de restrito, o dominio do
«Conhecimento das convengoes graficas: &
uma misceldnea pouco coerente de aprendi-
zagens. Essa minha opinido fica a dever-se ao
facto de um dos contetidos al contemplados
poder ser categorizado como sendo de um ou-
tro dominio, relacionado com o conhecimento
da funcionalidade da linguagem escrita: “No
final da educacao pré-escalar, a crianga usa o
desenho, garatujas ou letras para fins especi-
ficos (e.g.: fazer listagens; enviar mensagens;
escrever historias)'33 (meta 24).

Na verdade, essa é a Unica evidéncia desse
outro dominio de aprendizagens no texto
das metas de natureza linguistica, apesar de
toda a importancia que Mata {2008) correc-
tamente |he atribui como motor pratico do
desenvolvimento, para as criangas em idade
pré-escolar, de um projecto de aprendiza-
gem de literacia para a sua vida:

“lum projecto pessoal de leitor] caracteriza-
-se pelo modo como as criangas dao sentido
a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo
visivel pelo facto de conseguirem atribuir va-
rias razdes funcionais para essa aprendiza-
gem (por exemplo, para ler histdrias, cartas,
as legendas dos filmes, revistas). ... Pode,
entdo, considerar-se que ele resulta de uma
interiorizacdo pela crianga das finalidades da
escrita, conseguindo, desse modo, dar senti-
do ao processo de aprendizagem, pois tem
razdes pessoais que justificam o seu envolvi-
mento nessa aprendizagem” (Mata,2008:16).
Em minha opinido, teria sido aqui pertinente
criar um dominio especificamente dedicado
as aprendizagens referentes aos "Mundos de
literacia", reunindo subconjuntos de metas
referentes ao conhecimento de "Situagdes
de literacia” (contextos de construcao de
significados em que se usa o cadigo escrito

33.Idem

para ler e escrever ou a oralidade para es-
cutar e falar de uma maneira especializada,
"diferente” daguela como se escuta e fala
em situacdes familiares); metas referentes
ao conhecimento de "AcgGes comunicativas”
realizadas (multiplicidade de significados que
podem ser construidos nessas situacdes:
informar, divertir, pedir, esclarecer, tomar
nota, relacionar, explicar, reclamar.., um
subdominio que, desse modo, poderia reunir
muitas das aprendizagens discursivas ante-
riormente discutidas); e metas referentes
ao conhecimento dos "Suportes" implicados
nessas praticas de literacia: livros, mapas va-
riados, panfletos, jornais, placards variados,
folhas de registo, revistas, embalagens de
produtos, ecra de computador, etc.

Processos de construgdo de significado
especificamente activados na leitura e na
escrita de textos

Uma ultima razdo para considerar o dominio
do "Conhecimento das convencoes graficas”
uma misceldnea pouco coerente de apren-
dizagens ¢ o facto de reunir ainda duas me-
tas que apontam para um outro dominio de
aprendizagem a que também ndo é dada
atengdo devida na érea Linguagem oral e
abordagem & escrita. Trata-se do dominio das
aprendizagens informais acerca dos processos
de construgdo de significado especificamente
activados na leitura e na escrita de textos.
Considero que, no ambito das aprendizagens
linguisticas, este € um dos vazios mais pre-
ocupantes. Por um lado, porque estd muito
longe de ser suficiente considerar que os
processos de adivinhacdo contextual, an-
tecipagao ou previsao constituem todos os
processos de construgdo de significado pela
leitura ou mesmo os Unicos sobre os quais as
criancas em idade pré-escolar podem cons-
truir aprendizagens informais através da sua
participacdo em actividades relevantes pre-
paradas pelos educadores [cf. Pereira, 2003;
Irwin, 2006; Giasson, 19g3). Mas esses sdo
0s Unicos processos referidos e, ainda por
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cdma, no dominio do "Conhecimento das
convengdes graficas”:

"Meta Final 19) No final da educacao pré-es-
colar, a crianga atribui significado a escrita
em contexto”;

"Meta Final 23) No final da educacao pré-es-
colar, a crianga prediz acontecimentos numa
narrativa através das ilustracdes”34,

Por outro lado, porgue se eliminam por com-
pleto todas as referéncias aos processos de
construgao de significado activados na escri-
ta de textos, nomeadamente a planificagao,
a textualizagao e a revisdo dos textos escri-
tos (cf. Bereiter & Scardimalia, 1987; Pereira
& Barbeiro, 2007).

Curiosamente, nas Orientacdes Curriculares
para a Educacdo de Infancia (ME, 1g97) é
feita uma referéncia explicita a desejabilidade
e possibilidade de iniciagdo das criangas em
idade pré-escolar nesses processos, tanto os
especificamente activados na leitura como
na escrita de textos. Embora se possa argu-
mentar que o que os educadores de infancia
ai encontram acerca dos processos de leitura
é ainda insuficiente, pois construir os signifi-
cados de um texto implica outros processos
para além dos referidos, o seu apagamento
neste novo texto oficial constitui um recuo
conceptual muito consideravel:

“Na leitura de uma histaria o educador pode
partilhar com as criangas as suas estratégias
de leitura, por exemplo, ler o titulo para que
as criangas possam dizer o que trata a histo-
ria, propor que prevejam o que vai acontecer
a seguir’... (p. 70);

“Procurar com as criangas informagdes em
livros, cujo texto o educador vai lendo e
comentando de forma a que as criangas in-
terpretem o sentido, retirem as ideias fun-
damentais e reconstruam a informagao, e
também ler noticias num jornal, consultar
um dicionaric...” {...).

‘A leitura que o educador faz para as crian-
¢as, ajudando-as a contactar e interpretar
diferentes tipos de texto escrito, tem como

34. Idem.
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complemento a escrita que € realizada com
as criancas; ao ver o educador a escrever, a
crianca compreende melhor como e para que
se escreve. Registar o que as criangas dizem e
contam, (... o que se pretende fazer ou o que
se fez, reler e aperfeigoar os textos elabora-
dos em grupo, s3o meios de abordar a escrita.
Estas diversas formas de contacto e utilizacdo
da escrita podem ainda passar pela (...) reali-
zacao de cartazes informativos cujo contelido
é construido em conjunto ..." [p. 71).

As praticas de construcdo de significado atra-
vés da leitura e da escrita de texto constituem
“experiéncias culturais da vida real de cada um
e dos conhecimentos herdados pela Histdria
das Ciéncias e das Culturas” (Niza, 1998: 141)
que constantemente se concretizam e simu-
lam (no bom sentido da palavra) no nivel edu-
cativo pré-escolar. A existéncia de espagos
como as bibliotecas e o cantinho da escrita;
de tempos dedicados a leitura e interacgdo 3
volta de um conto lido; de registo escrito da
realizagao de experiéncias; ou da participagao
naescrita de um aviso a enviar para casa, entre
tantas outras, constituem praticas de cons-
trucao de significado amplamente enraizadas
nas salas de educagdo pré-escolar. Implicam
a activacao de procedimentos especificos
transversais as dindmicas de aprendizagem
de todos os dominios de aprendizagem no 1.°
ciclo, e € muito pouco provavel que as crian-
cas nao construam aprendizagens referentes
a estes procedimentos decorrentes da sua
participagao activa nessas situagdes e que es-
sas aprendizagens ndo sejam relevantes para
0 que delas se espera no 1.2 ciclo. Julgo que a
sua ndo explicitacao nas Metas de Aprendiza-
gem para a Educag@o Pré-Escolar ndo cons-
tituira um perigo para os educadores de in-
fancia que jé realizam a iniciagdo das criangas
nas experiéncias de literacia, mas penso que
0 que nas metas (ndo) se diz a esse respeito
ndo contribui para que todos os educadores
possam fazé-lo nem para que o fagam da me-
lhor maneira.

Conclusdo

O principal argumento que pretendo defen-
der com esta exposicdo é o da necessidade
de que os educadores de infancia realizem
uma leitura critica do documento Metas de
aprendizagem para a educagdo pré-escolar,
e, em especial, da area de contetdo Lingug-
gem oral e abordagem a escrita.

Apesar de considerar que neste documento
se veicula um entendimento adequado da no-
¢ao de metas de aprendizagem para o nivel
educativo pré-escolar, na medida em que pre-
tende estabelecer o conjunto de aprendiza-
gens informais facilitadoras da transicao para
a aprendizagem escolar, comecei por mostrar
que o texto introdutdrio das metas das varias
areas de contetdo pode ser, a esse respei-
to, enganador. A identificacdo inequivoca da
natureza das metas exige dos educadores de
infancia uma leitura atenta e informada. Creio
que, caso os educadores ndo possuam uma
formacao solida sobre a metodologia da edu-
cacao de infancia e os principios e processos
pedagogicos que a sustentam actualmente,
a mobilizagao do documento poderd vir a ser
contraproducente, correndo-se o risco de as
metas modelarem as experiéncias escolares
daos crigngas, para assim se atingirem deter-
minados objectivos, em vez de orientarem os
educadores na construgdo de contextos em
que sejam as proprias criangas a darem forma
&s aprendizagens previstas [cf. Lino, 1998,
para ndo falar do risco de, nos agrupamen-
tos de escolas, o teor desse documento ser
exclusivamente re-contextualizado como re-
ferencial para o processo de avaliagdo de de-
sempenho dos educadores de infancia.

Em segundo lugar, por tudo o que expus na
segunda parte do texto, parece-me que a area
de contetido Linguagem oral e abordagem &
escrita acaba por ficar aguém das intengdes
com que € explicitamente apresentada:

“esta drea inclui ndo so as aprendizagens
relativas a linguagem oral, mas também as
relacionadas com a compreensdo do texto
escrito lido pelo adulto, e ainda as que sao



indispensaveis para iniciar a aprendizagem
formal da leitura e da escrita’35; “Pela sua
importancia, salientam-se a capacidade de
interaccao verbal, a consciéncia fonoldgica
e a manifestacdo de comportamentos emer-
gentes de leitura e de escrita"36.

Em minha opinido, as metas de aprendiza-
gem para a lingua portuguesa na educagdo
pré-escolar ndo definem claramente esses
caminhos de base que se espera que as
criangas trilhem em direcgdo & aprendizagem
formal da literacia: sdo mais as sombras e os
dominios ocultados que as indicagdes claras
que sao dadas aos educadores de infancia.
Sustento que a formagdo tedrica do educa-
dor na drea das aprendizagens linguisticas
na educagdo pré-escolar serd decisiva na
optimizacdo do uso dessa parte especifica
do documento, pois corre-se o risco efectivo
de uma leitura literal desta componente cas-
trar inUmeras potencialidades da educagao
pré-escolar na promogdo da construgdo de
aprendizagens linguisticas muiltiplas e rele-
vantes. Isto para ndo falar dos professares
do 1.° ciclo que decidam empreender o tal
"didlogo" com o nivel educativo pré-escolar,
pois podem n3o conseguir estabelecer a de-
sejada continuidade entre as aprendizagens
previstas nas Metas de aprendizagem para
a educagdo pré-escolar e as implicadas no
Programa de Portugués e de muitas das
metas de aprendizagem previstas para 0 1.°
ciclo do ensino basico.

35.http://www metasdeaprendizagem min-edu pt/edu-
cacao-pre-escolar/%20apresentacao/
36.http://www.metasdeaprendizagem.min-edu
pt/educacao-pre-escolar/metas-de-aprendizagem/
metas/?area=46&level=1
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