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Trajectorias escolares e expectativas académicas
dos candidatos ao ensino superior:
contributos para a defini¢cao dos alunos
que entraram na Universidade do Minho

Ana Paula C. Soares & Leandro S. Almeida”
Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do Minho

Introducio

O Ensino Superior em Portugal conheceu, nos Gltimos anos, acentuadas
mudancas na morfologia e composicio da sua populacio estudantil. Com efei-
to, uma andlise atenta a evolucdo da populacdo que anualmente acede a este
nivel de ensino, permite-nos constatar o seu crescimento quase exponencial
nos ultimos trinta anos. De menos de 25.000 alunos em 1960, ou de menos de
50.000 em 1970, passa para mais de 300.000 no final da década de noventa
(Eurydice, 2000; Census, 2000; ME-DGES, 1999; OCDE, 2001). Este cresci-
mento €, no contexto da Unido Europeia, o mais assinaldvel. Em pouco mais de
vinte anos (1975-1997), Portugal quadruplicou o nimero de estudantes no En-
sino Superior, atingindo actualmente o valor médio europeu de escolarizagdo
neste nivel de ensino - 15% (Eurydice, 2000). Contudo, € de referir que, apesar
deste crescimento acelerado, Portugal, continua a estar aquém das taxas de fre-
quéncia deste nivel de ensino, quando consideramos o total da populagio situ-
ada no escaldo etdrio dos 18-24 anos de idade (Eurydice, 2000).

Esta mudanc¢a quantitativa na procura e frequéncia do Ensino Superior
em Portugal foi também acompanhada de fortes mudangas ao nivel qualitativo.
O processo de democratizagio da sociedade portuguesa, reflectida na perda
gradual do caricter elitista e formal do sistema educativo portugués, permitiu o
acesso ao Ensino Superior de individuos oriundos de todas as classes sociais,
alterando profundamente o perfil social de origem da populagio estudantil (Ar-
roteia, 1996; Conceicio et al., 1998; Crespo, 1993; Queird, 1995). Oriundos

" Estudo integrado nas actividades de doutoramento, em curso, da primeira autora, e enquadrado, mais recen-
temente, num projecto “Transiiio, adaptagiio e sucesso académico de jovens no Ensino Superior” financiado pela
Fundagio Calouste Gulbenkian .
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sOcio-economicamente de todas as classes e geograficamente de todo o pais, os
estudantes do Ensino Superior portugués apresentam percursos escolares, clas-
sificacdes de entrada, objectivos e expectativas face a frequéncia neste nivel de
ensino muito diferentes (cf. Almeida, Soares & Ferreira, 1999; Balsa et al.,
2001; Braga da Cruz et al., 1995; Ferreira, Almeida & Soares, 2001; Fernandes,
2001; Gago er al., 1995; Marques & Miranda, 1991, 1993, 1996, Miranda &
Marques, 1996; Nico, 1996; Rego & Sousa, 1999; Soares & Almeida, 2001ab;
Soares, Almeida & Vasconcelos, 2001 ; Tavares et al., 1996). Assistimos, ainda,
a progressiva feminizagéo da procura e da frequéncia do Ensino Superior, so-
bretudo do universitario. J4 em 1997, o nimero de mulheres com diplomas
universitarios na Unido Europeia era, em média, superior ao dos homens. Esta
¢, de facto, a situacdo observada em todos os Estados Membros da Unido
Europeia, com excepcio da Alemanha, sendo mais notdria essa diferenca em
Portugal (7 mulheres por 4 homens) (Eurydice, 2000).

Este movimento de procura e heterogeneizacdo crescente da populagio
que frequenta o Ensino Superior, tem-se reflectido igualmente na alteragdo das
principais motivacdes/expectativas de ingresso dos estudantes o que, por sua
vez, desafia as institui¢des de Ensino Superior em Portugal a confrontarem-se
com a necessidade de redefinir e justificar as suas missdes/fun¢es numa soci-
edade cada vez mais participativa e exigente e onde os recursos sdo cada vez
mais escassos. Embora tradicionalmente a Universidade tenha sido valorizada
como um aspecto importante da educacdo e do desenvolvimento global dos
jovens e ndo apenas como um simples “passaporte” para o mundo do emprego,
a verdade € que, cada vez mais jovens, acedem a este nivel educativo com
objectivos claramente vocacionais: ingressar numa formacao que os prepare ou
lhes dé as credenciais para o exercicio de uma actividade profissional especifi-
ca. Como refere Nico (1995, p. 6) um nimero cada vez maior de estudantes que
chega ao Ensino Superior ndo tem como principal objectivo a capacitacdo para
a produg¢do do saber mas, essencialmente, a procura de uma formacéo cada vez
mais indispensdvel a sua participacido nos projectos colectivos de sociedade e
individual de realizacdo pessoal e profissional o que, em si mesmo, poderd
estar na origem de algum do desfasamento entre aquilo que os estudantes pro-
curam e aquilo que € oferecido pelas universidades. Por outro lado, os avangos
da ciéncia e da tecnologia, numa sociedade cujo desenvolvimento assenta cada
vez mais na criagdo, difusio e utilizacdo do conhecimento, desafia as institui-
cOes universitarias a introduzir mudancas no modelo milenar de Universitas,
que via no ensino e na investigacao a Unica e a tltima das missdes da Universi-
dade. A Universidade do cultivo do ensino e da investigacdo e do “saber pelo
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saber” sem relevancia social e/ou economica, tem de dar lugar a um modelo de
Universidade mais aberto, onde o ensino e a investigac@o se relacione com a
comunidade onde se insere e contribua, de forma significativa, para a resolucéo
dos problemas e para a evolugdo das sociedades.

Neste contexto de profundas alteracdes da populacido que ingressa e fre-
quenta o Ensino Superior em Portugal, interessa, por isso, conhecer as caracte-
risticas desta “nova” populagio por forma a possibilitar uma maior adequacdo
entre a oferta e a procura e, assim, garantir maior satisfacio e sucesso tanto do
ponto de vista dos estudantes e da comunidade em geral como do ponto de vista
das instituices universitarias. Neste contexto, o presente trabalho procura ca-
racterizar a populac@o de alunos que no ano lectivo 2000-2001 entrou nos cur-
sos da Universidade do Minho. Esta caracterizag@o incide sobre aspectos so-
cio-demogréaficos e do percurso escolar recente dos estudantes, assim como,
em aspectos relativos as suas principais motivacoes de ingresso, aos principais
problemas antecipados com a entrada no Ensino Superior e as suas expectati-
vas académicas.

Metodologia

No momento das matriculas (Setembro de 2000), os alunos colocados na
1* fase do Concurso Nacional de Acesso ao Ensino Superior na Universidade
do Minho, foram abordados no sentido de participarem num estudo sobre as
questdes da transicdo e adaptacdo & Universidade. Apds a explicitacido dos ob-
jectivos da investigacdo e de assegurada a confidencialidade dos resultados,
deixava-se total liberdade para que estes aceitassem ou ndo preencher o questi-
ondrio. A larga maioria dos alunos aceitou participar na investigaciao e mos-
trou-se envolvida e interessada na mesma.

Neste primeiro momento de avaliacdo do estudo, foi administrado o Ques-
tiondrio de Expectativas Académicas (QEA; Soares & Almeida, 2000), con-
juntamente com uma Ficha de Identificag@o elaborada para o efeito. O QEA €
um questiondrio de auto-relato que procura avaliar aquilo que os jovens espe-
ram encontrar/concretizar na institui¢fo de Ensino Superior onde acabaram de
entrar. Constituido por 34 itens numa escala de resposta likert de 4 pontos
(1 — nunca ou quase nunca; 2 — poucas vezes; 3- bastantes vezes; e 4 - sempre
ou quase sempre), o QEA assenta numa conceptualizagdo multidimensional
das expectativas académicas que os jovens esperam encontrar/realizar enquan-
to estudantes do Ensino Superior: (1) Apoio/investimento institucional; (i) Apoio/
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investimento no projecto vocacional; (iii) Desenvolvimento social; (iii) Acessi-
bilidade aos recursos; e (iv) Investimento nas actividades curriculares. No qua-
dro I descrevemos as cinco dimensdes do QEA, indicando o nimero de itens e
a respectiva consisténcia interna (coeficiente alpha). Os estudos de construgio
e validacdo conduzidos revelam que o QEA apresenta qualidades métricas
satisfatérias, quer no que se refere a sua dimensionalidade, quer aos valores de
consisténcia interna (cf. Soares & Almeida, 2001).

Quadro I - Descricido das dimensoes do QEA

DmENsAo ITENS ALPHA
Apoio-investimento Define as expectativas dos jovens relativas ao tipo de apoios ]2 91
institucional institucionais que esperam receber na institui¢io de Ensino

Superior que frequentam (servigos de apoio, professores...),
bem como as suas expectativas de envolvimento e investimento
_ institucional
Apoio-investimento ~ Define as expectativas dos jovens de desenvolvimento e 8 85
no projecto vocaciongl ~ concretizagao dos seus objectivos e planos vocacionais.

Define as expectativas dos jovens relativamente ao tipo e qua- 6 76
lidade das relagdes interpessoais com os pares e ao estabeleci-
mento de relacBes mais intimas.

Desenvolvimento social

Acessibilidade Define as expectativas dos jovens relativas 3 existéncia e 2 6 78
aos recursos utilizag¢do dos recursos disponiveis no campus para a realiza-
cdo de actividades académicas.

Tnvestimento nas Define as expectativas dos jovens face ao seu investimento 6 76
actividades curriculares nas aprendizagens e nas oportunidades de formacio inerentes
ao curso escolhido.

Adicionalmente ao QEA, foi utilizada uma Ficha de Identifica¢do para o
levantamento de dados relativos a caracterizagdo dos alunos (sexo, idade, op-
¢do curso/universidade, curso frequentado e média de entrada, motivos de can-
didatura a Universidade do Minho e tipo de problemas antecipados na sua fre-
quéncia).

A informagio recolhida diz respeito a 1924 estudantes colocados na 12
fase do Concurso Nacional de Acesso ao Ensino Superior no ano lectivo 2000/
/2001 na Universidade do Minho. Esta amostra foi maioritariamente constitu-
ida por alunos do sexo feminino (59%), cujas idades oscilaram entre os 17 anos
e 0s 55 anos, aproximando-se a média, em ambos os sexos, dos 19 anos de
idade. A maioria dos elementos da amostra encontra-se a frequentar o Ensino
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Superior pela primeira vez (86.7% “caloiros”), sendo que 62.9% se encontra
colocado no curso € 73.5% no estabelecimento de ensino correspondentes a
primeira opg¢ao.

A distribuicio da amostra pelos 44 cursos de licenciatura existentes na
Universidade do Minho, fez-se a partir do seu agrupamento em cinco dreas: (i)
cursos da drea das ciéncias (8 cursos); (ii) cursos da area das engenharias (11
cursos); (iii) cursos da area das ciéncias sociais e humanas (8 cursos); (iv) cur-
sos da drea das ciéncias econdmicas e sociais (7 cursos); e (v) cursos da drea do
ensino (10 cursos). No Gréfico 1, apresentamos a distribuicdo de cada um des-
tes agrupamentos de cursos na amostra global.

Grifico 1 - Distribuicido da amostra pelos cinco agrupamento de cursos

Ensino Ciéncias
19% 13%

| Engenharias

Ciéncias Econdmic 26%
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24% Ciéncias Sociais-Humanas
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Como podemos constatar, a amostra encontra-se relativamente equilibra-
da quanto as 4reas de cursos nela representadas. E contudo de referir o predo-
minio de alunos oriundos dos cursos de engenharia (o que decorre de um maior
nimero de cursos representados nesta drea de cursos, assim como, do maior
nimero de vagas disponibilizado no Concurso Nacional de Acesso).

No que concerne as razdes/motivacdes de ingresso dos estudantes na
Universidade do Minho, os estudantes referem como muito importante a exis-
téncia do curso do seu interesse (74%), as facilidades de inser¢do na vida pro-
fissional (58%), a reputacio do ensino ministrado (45%) e ainda os conselhos
dos pais e/ou outros familiares significativos (40%), foram os principais moti-
vOs que pesaram na sua candidatura a esse estabelecimento de ensino.

Como podemos constatar no Gréfico 2 apresentado a seguir, este padrao
de motivagbes mantém-se estdvel quando analisamos os resultados dos alunos
em funcdo do sexo. A mesma analise foi efectuada analisando as respostas em
funcdo dos cinco agrupamentos de cursos considerados, ndo se verificando
alteracdes no padrao de resultados.
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Grifico 2 — Razdes/motivacoes de ingresso em funcio do género
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Por outro lado, e considerando os problemas antecipados pelos estu-
dantes na frequéncia desta universidade/curso, estes situam-se, em pri-
meiro lugar, na gestdo do tempo (45%), em problemas de natureza econdmica
(25%) e de gestdo do dinheiro (23%) seguido dos problemas de aprendizagem
(14%). Este padriio de problemas antecipados, mantém-se estdvel em fungao
do sexo e dos agrupamentos de cursos considerados, embora os alunos da area
de cursos da engenharia antecipem, com mais frequéncia (19%), problemas
académicos.

No quadro II, apresentamos os valores de média, desvio-padrio e o leque
de variagdio dos resultados obtidos, em cada uma das cinco dimensdes de ex-
pectativas académicas, tanto para a amostra global, como para cada um dos
sexos. Como podemos constatar e tomando como referéncia o ponto médio em
cada uma das dimensdes do QEA (uma vez que ndo existirem dados disponi-
veis em estudos prévios, sendo que este se situa em 30, 20 e 15 pontos, repor-
tando-nos respectivamente a primeira, segunda e restantes subescalas do QEA),
os estudantes apresentam expectativas acima do ponto médio em qualquer uma
delas, sendo mais elevado no caso das expectativas de Apoio/investimento
vocacional.
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Quadro II — Resultados no QEA segundo o género

AGRUPAMENTOS DE CURSOS
Dnensio GrosaL FEminivo Mascuuvo

N Dr | LeQue | M Dp | LeQue| M De LEQUE
Apoio/investimento institucional 1823 | 315 | 525 | 1348 | 321 | 5.08 | 1448 | 30.7 | 5.38 | 1348
Apoiofinvestimento vocacional 1844 L 8.5 | 312 | 1232 262 | 294 | 1232 | 250 | 3.22 | 14-32 |
Desenvolvimento social 1870 | 187 r 251 | 924 | 19.0 | 246 | 9-24 184 251 | 9-24
Acesso aos recursos 1859 [ 182 | 262 | 7-24 ; 182 | 258 | 724 | 182 | 269 | 10-24
Investimento curricular 1903 | 19.2 | 248 | 84 : 198 | 2.24 | 8-24 183 | 256 | 8-24

No entanto, e apesar deste padrdo global de resultados bastante positivo,
€ possivel verificar que, os estudantes do sexo feminino, apresentam resultados
superiores em todas as dimensdes do QEA, excepto no caso da Acessibilidade
aos recursos. Esta diferenca atinge maior expressdo nas expectativas de Inves-
timento nas actividades curriculares (diferenca de 1.5 pontos na média, num
intervalo de valores possiveis compreendidos entre 6 ¢ 24).

O quadro III apresenta os resultados obtidos nas dimensoes do QEA em
funcdo dos cinco agrupamentos de cursos considerados na amostra (1- cursos
da drea das ciéncias; 2- cursos da drea das engenharias; 3- cursos da area das
ciéncias sociais e humanas; 4- cursos da drea das ciéncias econdmicas e sociais;
e 5- cursos da area do ensino).

Quadro III — Resultados no QEA segundo o agrupamento de cursos

AGRUPAMENTOS DE CURSOS |
DimEnsio GLoBaL Feminivo Mascurvo

N Dr | LeQue | M Dr | LeEQue| M De LEQuE
Apolofinvestimento instituctonal 1823 315 | 525 | 1348 | 321 | 5.08 | 1448 | 30.7 | 538 | 1348
Apoio/investimento vocacional 1844 255 | 312 | 1232 262 : 294 | 1232 | 250 | 322 | 1432
Desenvolvimento social 1870 187 | 250 | 924 | 190 | 246 | 9-24 184 | 251 | 9-24
Acesso aos recursos 1859 182 | 262 | 724 | 182 | 258 | 7-24 | 182 | 2.69 | 10-24
Investimento curricular 1903 19.2 | 248 | 824 | 198 | 2.24 | 8-24 183 | 256 l 8-24

As médias obtidas nas cinco dimensdes do QEA nio se afastam nos vari-
os agrupamentos de cursos considerados. A maior diferenca (1.0 na média numa
subescala de 6 itens) obtém-se comparando os estudantes dos cursos de forma-
¢do de professores (agrupamento 5) com os estudantes dos cursos de ciéncias
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(agrupamento 1) ao nivel das suas expectativas face a existéncia e ao acesso
aos recursos disponiveis na universidade. Por outro lado, se atendermos aos
estudantes oriundos dos cursos de engenharia (agrupamento 2), verificamos
que estes apresentam resultados mais baixos em todas as dimensdes das expec-
tativas académicas apesar de, em termos de média, as diferencas entre os agru-
pamentos serem muito ténues. De salientar que, apesar de mais baixas, estas
expectativas situam-se, no entanto, acima do ponto intermédio das pontuacoes
em qualquer uma das subescalas do QEA, ndo deixando de ser curioso que
aquela diferenca se observa para as cinco dimensdes do QEA.

Complementando as andlises descritivas anteriores com uma anélise de
varidncia (ANOVA), que considera simultaneamente as variaveis género e agru-
pamento de cursos, verificamos um padrido de valores bastante similar ao longo
das cinco subescalas. Assim, em todas elas nfo se observa um efeito estatistica-
mente significativo da interacciio de ambas as varidveis. Ao mesmo tempo, nas
cinco subescalas regista-se uma diferenca com significado estatistico tomando
a varidvel género e, em todos os casos, expectativas mais positivas por parte
dos estudantes do sexo feminino: Apoio/investimento institucional (F=17.139;
p<.001), Apoio/investimento vocacional (F=49.277; p<.001), Desenvolvimen-
to social (F=9.778; p<.01), Acesso aos recursos (F=3.942; p<.05), e Investi-
mento curricular (F=104.088; p<.001). Relativamente as médias obtidas pelos
estudantes agrupados em fungdo dos respectivos cursos, observa-se uma dife-
renca estatisticamente significativa nas dimensoes social (F=3.775; p<.01), re-
cursos (F=6.084; p<.001) e curriculo (F=2.364; p<.05).

Procurando a origem do significado estatistico encontrado nestas trés
dimensdes, avangamos para uma andlise dos contrastes entre os cinco agrupamen-
tos de cursos (Scheffe). Na dimensdo social, os estudantes dos cursos de engenharia
(agrupamento 2) apresentam expectativas significativamente mais baixas em rela-
¢do aos estudantes quer dos cursos de ciéncias sociais e humanas (agrupamento 3),
quer dos cursos de ciéncias econdmicas e sociais (agrupamento 4). Na quarta di-
mensdo, ou seja nas expectativas referentes aos recursos disponiveis, os estudantes
dos cursos de formagdo de professores (agrupamento 5) apresentam expectativas
mais baixas comparativamente a todos os restantes agrupamentos. Finalmente, na
dimensao Investimento nas actividades curriculares encontramos menores expec-
tativas de tal investimento junto dos alunos de engenharia por comparac¢io com 0s
colegas dos outros quatro agrupamentos, observando-se ainda uma diferenca com
significado estatistico tomando os alunos dos cursos de formacio de professores
por comparacao com os alunos dos cursos de ciéncias econémicas e sociais (neste
caso a favor dos alunos de formacao de professores).
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No quadro IV apresentamos os resultados nas cinco dimensdes do QEA
em funcdo da ordem da escolha do curso e do estabelecimento de ensino que 0s
alunos frequentam. Para esta andlise considerou-se trés grupos de alunos: os
que frequentam a sua 1.%, 2.* , 3. ou ordem superior de escolha (para a univer-
sidade e para o curso).

Quadro IV — Resultados no QEA segundo a ordem de escolha
da universidade e do curso

Escorna UNIVERSIDADE-CURSO
UNIVERSIDADE Curso

Divensio i P 3 ou + i e Fou+

M Dr M Dp M De M De M Dp M Dr

Apoiofinvestimento -~

institucional 34 0529 1323 0 511 P3L1 00525 “3L5. - 516 (316 a40 ¢ 314 554
Apoio/investimento

vocacional 20 3172590 2770 257 325 258 | RIIEI255 | DOR A5 6) 333
Desenvolvimento

social 187 ~25 - 189 230 186 256 188 =255 187 (1248 18.7 248
Acesso éas

Trecursos 18.2==2.50= B19.450152.2251 1192 " 262 ' 183° 281 1§37 253 182 2.64

Investimento

curricular 192 250 1194 =2.20=E192 1 d 600 F103 . 949" 80 253 192 2.63

Como podemos constatar, as médias dos resultados nio se diferenciam de
forma expressiva nos varios grupos constituidos segundo a ordem de escolha da
universidade e do curso que frequentam. Alids, procedendo-se a uma andlise de
varidncia (ANOVA) tomando simultaneamente os dados relativos a ordem de en-
trada no curso e na universidade, verifica-se a auséncia de efeitos significativos da
interac¢do em todas as dimensoes do QEA. Apenas em relacio 4 ordem de escolha
da universidade, se verifica uma diferenca estatisticamente significativa, a favor do
segundo grupo comparativamente ao terceiro (F=4.83; p<.01), e somente na pri-
meira dimensao do QEA (Apoio/investimento institucional).

Estes resultados ndo eram, de inicio, esperados (muito embora se possa
antecipar que alguns alunos mencionam frequentar o curso e a universidade
que colocaram em primeiro lugar no concurso mas que, nem sempre,
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corresponderam a sua 1* escolha real). Assim, no quadro V, cruzamos os alunos
dos trés grupos anteriores tomando simultaneamente a ordem de escolha do
curso e da universidade.

Quadro V - Distribuicio da amostra pela ordem de escolha
da universidade e do curso

Orcio Orgio Curso
UNIVERSIDADE I 2¢ 3o +
JE 1098 | 188 122
7 g 137 3
3 ou + 25 6 166

Como se poderia antever, observa-se uma associa¢do com forte significado
estatistico entre as duas distribuigdes (¢* =967.874; gl=4; p<.001). Também, e na
linha de estudos anteriores, verifica-se que existem mais alunos a escolher a Uni-
versidade do Minho em primeiro lugar do que o curso que frequentam. Alids, exis-
tem alunos nessa situacfo a frequentar um curso de 2° escolha (n=188) ou de 3" ou
mais ordem de escolha (n=122). Apenas 81 e 25 estudantes estdo na Universidade
do Minho a frequentar um curso de 1* opgfio mas onde, esta Universidade, foi
apenas alvo das suas 2*, 3" ou ordem superior de escolha. Relevante, ainda, o facto
de 166 estudantes mencionarem que nem a universidade nem o curso que frequen-
tam se situarem na primeira ou segunda escolha. Por este facto, procedemos a uma
andlise de varifncia dos resultados (t-teste) nas cinco subescalas do QEA tomando
os dois grupos de estudantes que nos parecem mais contrastados em termos das
suas escolhas vocacionais: os que frequentam o curso e a universidade como 1*
ope¢do (n=1098) e os que frequentam a Universidade do Minho e um curso que ndao
estava nas suas duas primeiras escolhas (n=186). As diferencas de médias, mesmo
que sempre favoraveis ao grupo “melhor” enquadrado nas suas escolhas, ndo atin-
giram niveis com significado estatistico.

Conclusao

Tendo em conta que num estudo anterior (Soares & Almeida, 2000) se
apresentou os resultados relativos a validacdo do QEA, nomeadamente apre-
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ciando a consisténcia interna e a validade factorial dos itens por subescala,
recoriemos, no presente trabalho, a este questiondrio para analisar as expectati-
vas que os alunos apresentam ou trazem no momento da sua entrada na univer-
sidade (neste caso concreto na Universidade do Minho). Face ao nimero de
itens e ao leque de pontuagdes possiveis por subescala, vislumbra-se que os
estudantes sdo portadores de expectativas mais positivas em relagdo aos apoios
e aos seus investimentos no desenvolvimento e concretizag¢do dos seus objecti-
vos e planos vocacionais, ao desenvolvimento de relacdes interpessoais
satisfatdrias, ao acesso aos recursos e as actividades curriculares existentes. Tal
nio se verifica ao nivel dos apoios que esperam receber da institui¢do (servigos
de apoio e professores) e do seu envolvimento institucional, sobretudo para os
estudantes do sexo masculino.

Os valores obtidos nas cinco dimensoes do QEA nio se mostraram
particularmente diferenciados segundo o sexo, o tipo de curso e o facto
dos alunos frequentarem ou ndo a universidade e o curso que correspondiam
a sua 1" opcdo vocacional. Mesmo assim, os alunos do sexo masculino e,
muito particularmente os que frequentam os cursos de engenharia, apresentam
niveis mais baixos de expectativas mesmo que, tais diferencas, nem sempre
atinjam um significado estatisticamente significativo e se situem sempre
acima do valor intermédio da pontuagio em cada subescala. Um pouco ines-
peradamente também, nfo se encontraram diferencas nas expectativas com-
parando alunos que concretizaram as primeiras escolhas no ingresso ao En-
sino Superior (universidade e curso) versus aqueles alunos cuja frequéncia
ndo corresponde as suas duas primeiras opcoes. Esta situacdo podera decor-
rer, pelo menos em parte, da ndo garantia de que todas as primeiras escolhas
mencionadas tenham sido realmente as primeiras escolhas ¢ ndo aquelas que,
por razdes de concurso, foram “estrategicamente” colocadas em primeiro lu-
gar. De qualquer modo, esta ndo diferenciagio dos resultados nas cinco di-
mensdes das expectativas merece ser aprofundada em estudos posteriores
com o QEA.

Por tiltimo, ndo sendo objecto principal deste estudo, foram inventariadas
as motivacGes que os alunos apresentam para a escolha da universidade. As
varias justificagdes listadas aparecem diferenciadas de acordo com o respecti-
vo peso nas decisées vocacionais dos estudantes; no entanto, assiste-se a uma
ndo diferenciacéo dos vdrios indices obtidos segundo o género e o tipo de curso
frequentadoe pelos alunos. Esta ndo diferenciacio nos padrdes de motivagio, de
acordo com ambas as varidveis; parece-nos relevante e leva-nos a pensar que a
representagdo social da Universidade do Minho junto destes estudantes € uma

3l



Pepacocra eM Campus: CONTRIBUTOS

imagem bastante homogénea e estavel (que ndo € afectada de forma significati-
va pelo sexo dos estudantes ou pelo tipo de curso a que concorrem), o que, de
alguma forma, pode também reflectir o facto dos jovens desta faixa etdria ma-
nifestarem um discurso algo estereotipado, sustentado por comportamentos
exploratérios vocacionais pouco activados (Soares, 1999). Igualmente, e no
que se refere aos problemas antecipados pelos estudantes com a entrada no
Ensino Superior, registamos uma situacio idéntica (ou seja, uma néo dife-
renciaciio dos principais problemas em fungio do género e do curso fre-
quentado). Analisando o teor dos problemas percepcionados como mais im-
portantes por estes jovens (gestdo do tempo, suficiéncia dos recursos economi-
cos, gestio do dinheiro) julgamos que eles espelham a situagio de tran-
sicdo vivenciada por estes alunos e o confronto, nem sempre seguro, entre a
autonomia conquistada, as exigéncias percepcionadas dos novos contextos e/
ou a percepgio/reorganizagio pessoal necessdria para que esta transigao seja
bem sucedida.
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