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A Fada das Criancgas

Do seu longinquo reino cor-de-rosa,
Voando pela noite silenciosa,

A fada das criangas vem, luzindo.

Papoulas a coroam, e, cobrindo

Seu corpo todo, a tornam misteriosa.

A crianca que dorme chega leve,
E, pondo-lhe na fonte a méao de neve,
Os seus cabelos de oiro acaricia —
E sonhos lindos, como ninguém teve,

A sentir a crianga principia.

E todos os brinquedos se transformam

Em coisas vivas, e um cortejo formam:
Cavalos e soldados e bonecas,

Ursos e pretos, que vém, vao e tornam,

E palhacos que tocam em rabecas...

E ha figuras pequenas e engracadas

Que brincam e dao saltos e passadas...
Mas vem o dia, e, leve e graciosa,

Pé ante pé, volta a melhor das fadas

Ao seu longinquo reino cor-de-rosa.

Fernando Pessoa
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Resumo

O presente estudo teve como meta conhecer a cgl@nazional da infancia a
partir do desenho infantil.

O desenho infantil esta presente nas vidas dascesaenquanto producao
simbdlica e linguagem original, integrando o seuvenso expressivo. O desenho
infantil, enquanto veiculo de comunicacéo, € fer de transmissdo de mensagens
guer em alternativa, quer em conjunto com a lingoatplada, € uma ferramenta de que
as criancas dispdem para inscreverem 0s seus ndedestendimento do mundo, na
primeira pessoa.

Neste sentido consideramos questionar: qual a tdpoa do contexto escolar na
accdo de producdo do desenho? Em que medida ohdesefanti € meio de
comunicacao inter e intrageracional? Que indicalale apropriacdo da cultura de
pertenca estdo presentes nas narrativas graficasridacas? De que forma traduz o
desenho as vivéncias significativas do seu aut@rdaCé que a crianca expressa no
desenho a interpretagéo do real?

O estudo revelou as seguintes respostas: 0 cordgsgtdar condiciona a ac¢ao de
producdo do desenho infantil, através da sua \tertemmana, o poder do adulto; o
desenho infantil constitui-se como um meio de cdoagdo entre pares, e com adultos,
enquanto linguagem simbdlica que expressa o emb@mid das criangcas acerca do
mundo; as narrativas graficas infantis transporglamentos da cultura, global e
escolar, enriquecida e transformada pelos elemepntesentes na cultura real de
pertenca; no desenho as criangas inscrevem vigaigaificativas do seu quotidiano,
inserem o0 conhecimento que possuem da sua comenidadseu ambiente fisico
proximo, das experiéncias e interac¢des vividasvarios contextos: familia, escola,
comunidade e natureza.

O desenho das criancas é um modo de expressdo,estyjdo tem amplas
implicagBes no contexto sociolégico de formacasinaTomo nas seguintes questées
pedagogicas: i) facilitar a compreensdo dos cowotelescolares; ii) incentivar o

aumento do interesse pela cultura escolar alicdozassim o sucesso educativo.

Palavras-chave. Desenho. Infancia. Culturas daddaCriancas.
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Abstract

The present study was aimed to know children’s geiimmal culture from the
analysis of children's drawing.

The children’s drawing is present on their livessgsbolic production as well as
original language, integrating their expressivevarse. The children’s drawing, as
communicational vehicle, makes it easier to trahsmeissages not only as an alternative
but also together with the spoken language; it i®a that children have at their
disposal to inscribe their ways of perceive theldjarn the first person.

In this sense we considered to question: What és significance of scholar
context on the action of producing drawings? In tunanner is children’s drawing a
communication mean both inter and intra-generatiokéhich indicators of the culture
of belonging appropriation are present in childsegtaphic narratives? How does the
drawing reflect the meaningful experiences of it¢har? In what way does the child
express its interpretation of the real, in drawthgs

The research provided the following answers: thieolse context conditions
children’s production of drawings by means of itsrtan component: the power of the
adult; children’s drawing is constituted as a waycommunicate between peers, and
with adults, as symbolic codified language expregdiow children understand the
world; the childhood graphic narratives transpautture elements, both global and
scholar, richened and transformed by the elemergsept in the real culture of
belonging; on drawings, children inscribe meanihgfuotidian experiences, insert their
knowledge of the community they live on, of the piegl environment close to them, of
the interactions lived in a variety of contextsnily, school, community and nature.

Children’s drawing is a form of expression; itsdstthas vast implications in the
context of sociological training, as well as in fledowing pedagogical questions: to
facilitate the comprehension of school contenjsenicourage the increasing of interest

in school culture thus rooting the educational sssc

Keywords: Drawings. Childhood. Childhood cultur€ildren.







Résumé

Cette étude visait a connaitre la culture de laéggion enfance a travers les
dessins des enfants. Le dessin d'enfant est prdsestla vie des enfants a titre de
production symbolique et comme un langage origuteats le cadre de son univers
expressif. Le dessin enfantin, tant que véhiculecaemunicationpeut faciliter la
transmission de messages soit autrement, soitiotenjeent avec la langue parlée, est
un outil dont les enfants disposent pour inscergs manieres d'accord du monde, dans
premiére personne. Dans ce sens nous pouvonsaquresti quelle est I'importance du
contexte scolaire dans l'opération de la conceptienproduction? La mesure dans
laquelle le dessin d'enfant est un moyen de conwation entre et au sein des
générations? Quels sont les indicateurs de I'apjtam culturelle d'appartenance qui
sont présents dans les récits graphiques des saf@oimment la conception refléte les
expériences significatives de son auteur? Comntegrfaht exprime dans l'interprétation
la conception de la réalité?

L'étude a révélé les réponses suivantes: |'envinoiemt scolaire affecte I'action
des enfants lors qu’ils sont en train de dessipeisque le pouvoir de l'adulte y est
présent; le dessin d’enfant se constitue un mdgetommunication entre pairs, et avec
des adultes, un langage qui exprime la compréhersimbolique des enfants sur le
monde ; des récits graphiques des enfants compai@sreléments de la culture, global
et scolaire, enrichi et transformé par les élémeptésents dans la culture
d'appartenance ; les enfants entrent en tiranéxpgriences significatives de leur vie
quotidienne, la connaissance qu’ ils ont de leummoinauté, leur environnement
physique proche, les expériences et les interaceaperimentés dans divers contextes:
famille, école, communauté et la nature.

Le dessin des enfants est un mode d'expression,|'darde a des suffisantes
implications dans le contexte sociologique et defdamation, autant que sur les
questions suivantes: i) faciliter la compréhengdenl'école; ii) d'encourager un intérét

accru dans la culture scolaire en fondant, ailasrgussite éducative.

Mots clés. Dessin. Enfance. Cultures de I'enfaBoéants.
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Introducao: objectivos, contexto e orientacao da investigacao

Este trabalho tem como objectivo conhecer, atrale&sexpressédo grafica da
criancga, a cultura geracional da infancia, a pddiexperiéncia das criancas que vivem
na comunidade e frequentam o Jardim-de-Infanciale giclo do Ensino Basico em
duas aldeias de Tras-os-Montes. As crian¢gas quegramh a unidade de andlise
distribuem-se por duas turmas do 1.° ciclo e dummas do J.l., com idades
compreendidas entre 0s cinco e 0s nove anos.

A escolha do contexto escolar para a realizacdoedguisa decorre do facto de
possuir caracteristicas proprias, dada a inserg@b & periférica da comunidade onde
se realiza. Sao criancas rurais, afastadas daraulitbana, mas nem por isso
distanciadas da influéncia mediatica globalizadde & também o contexto de trabalho
profissional, como educadora de infancia, da ingadora. Corsaro (2002) diz-nos que
as criangas ao interagirem com 0s seus pares mextompré-escolar iniciam a produgao
de culturas, e Saramago considera que a escola bmas condi¢cdes para observacao
das criancas, pois constitui-se “como um importaaietexto de interaccado para este
grupo, assim como um agente de socializacdo migtufisativo para a infancia”
(2001, pag.10).

Esta pesquisa sera desenvolvida sustentando-sefarencial da Sociologia da
Infancia. A investigadora estara atenta as espglafies da pesquisa com criangas, nao
impondo o seu poder de adulto. Este tipo de pesqgasmo nos diz Prout, ndo exige
técnicas desenhadas especificamente para a infaasiddo sé “uma aplicacéo rigorosa
de exigéncia metodoldgica geral, valida para estosladultos ou as criangas, devendo
as técnicas usadas reflectir as particularidadesretas das pessoas que estdo a ser
estudadas” (2005, pag. x).

A orientagdo metodoldgica do nosso estudo é qtiaditade base etnografica.
Vamos ouvir as criangas e interpretar os seus HeserAs criangas gostam de
conversar acerca do seu dia-a-dia, e de seremasuga@m seriedade. O registo escrito
de tudo o que elas disserem vai contribuir para esttendimento. E ouvi-las €
particularmente importante no estudo da sua expweggafica, pois, e segundo
Sarmento “o desenho é frequentemente acompanhaderhidizacdo das criancas que
referem as figuras e os motivos inscritos no pdpeainodo por vezes paradoxal e fora
da inteligibilidade dos adultos” (2007a, pag.183ciia-las vai permitir a recolha de

dados e explicitar o seu ponto de vista, como afibanic at al., (2006, pag.168) “a
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palavra das criancas € util numa pesquisa porquexgressa o seu ponto de vista e
clarifica as situacdes ou os processos do interini conformidade com Mayall (2005)
é através dos dialogos com criancas que podemesdsgsraquilo que elas conhecem,
como conhecem e 0 que aprendem. Para O’Kane, logaiacom as criangcas sao muito
importantes, uma vez que através deles, € possivepreender o que os desenhos
significam para elas e “aprender mais sobre as sxpsriéncias do mundo” (2005,
pag.147).

Os desenhos foram produzidos em contexto de salaldésala de actividades, no
decurso do trabalho de campo. Estes sdo considepmidSarmento como “artefactos
sociais, isto €, testemunhos singulares de umarauifue se exprime na materialidade
dos produtos em que comunica”’ (2007a, pag.7). Asesndesenhos tém um lugar
central como producéo simbolica, como linguagerantiff, como forma de expressao e
interpretacdo do mundo pelas criancas.

Entre as criangas, autores, e a investigadorahedsteeu-se uma cooperagao, no
sentido de se abrirem vias para a compreensao ldaacwa infancia. Todas as
conversas/dialogos/verbalizacbes que aconteceransiemltaneo a realizacdo dos
desenhos, transformaram-se em dados validos ppesquisa. Com esta escuta das
criancas foi possivel aprofundar e iluminar os eletos desenhados, a significagdo que
a crianca lhes atribui, a sua percepcéo e intagietdo mundo ai representado.

O trabalho de campo teve inicio em Janeiro de 2808s a celebracdo dos
protocolos entre a pesquisadora os representamiscdla, 0S pais e as criancas:

= Presidente do Conselho Executivo do Agrupamentésdelas Diogo Céo;
» Docentes titulares de turma dos Jardins-de-Infancia

= Docentes titulares de turma das Escolas do 1.6 @zEnsino Basico

» Pais/ encarregados de educacao das criancas;

= Criangas;

SolicitAmos as criangcas que participassem, e idforoalas que poderiam
interromper a participacédo, recomecar ou deixgpatécipar, conforme a sua vontade.
(Ver anexo I, 11, 11I).

Vérios estudiosos da Sociologia da Infancia comaideas criangas como actores
sociais de pleno direito (Prout, 1999; Corsaro,22(®irota, 2001; Plaisance, 2004;
Christensen e James, 2005; Sarmento, 2005; Fesa2d@7;); entdo, no decorrer do
processo de investigacdo é fulcral que sejam cangrgas nas varias formas de

comunicar. A relacdo entre o adulto/investigadoras ecriancas deve ser construida,
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salvaguardando-se estas do poder instituido ddoadal como afirma Fernandes “a
relacdo do poder é inclinada para os adultos ei@scas ndo tém tantas possibilidades
de exercer os seus direitos de participacao” (2083.21). Graue e Walsh relembram o
facto, de que “a maior parte das vezes as criss@@solocadas em contextos sobre os
quais tém um controlo muito limitado — os adultosy@m a maior parte das decisées
por elas”, estes tém livre escolha, podendo ew$asituacbes de que ndo gostam, ou
que lhes causem constrangimentos, mas “as crisagasonstantemente postas perante
o desafio de desenvolverem competéncias em cersmiwe 0s quais tém um controlo
muito remoto” (2003, pag.29). Fernandes preconirac@ssidade do envolvimento das
criancas durante todo o processo de pesquisa, guincha “a exigéncia cientifica de
construir o conhecimento em parceria com as crggregecaradas como actores sociais e
co-construtores, que podem e devem ser estudagdagiade si proprios,” (2005, pag.
iX) permitindo que a construcédo da relacéao criaimpasstigadora, caminhe no sentido
de, de acordo com Sarmento, “consagrar os dirddesnvestigados” (2005, pag.172).
Tivemos em conta a acgéo das criangas enquant@sictiando-lhes visibilidade: cada
crianca € autor da sua histéria, a investigadarabfeeu registo, dando visibilidade as
criancas enquanto grupo social e cultural. Salelta que conta para a crianga, o que

é importante para a crianca e de que fala a crianga
i. Definindo espaco social e os sujeitos.

A comunidade onde a pesquisa foi efectuada é famasla freguesia de
Vilarinho da Samarda, composta pelas aldeias darinilo da Samardd, Samarda,
Benagouro e lugar do Covelo, integrando o conceltistrito de Vila Real.

Durante o séc. XX, sofreu uma perda continua detambs, nos fluxos
migratorios tanto para a capital do pais, como pagatrangeiro, Franca/Alemanha, e
mais recentemente para a Suica. Neste momentouwtapap esta envelhecida, sendo
composta maioritariamente por pessoas com maisOdanbs. Na geracdo actual, a
maioria das familias opta por ter apenas dois dilladgumas optam por trés, e, outras,
muito raramente, por quatro ou mais, contribuindsima, com estas opcdes, para a
visibilidade dos idosos.

Vilarinho da Samarda situa-se a 10 km da cidad¥ildeReal, aldeia com um
povoado tipico da regido, com as ruas muito eafradt casas construidas em pedra.

Predominam casas de traca antiga, havendo tambéas e construcdo recente;




contudo, a aldeia ndo sofreu a descaracterizadéitudlada construcao dos emigrantes.
Esta a iniciar-se um movimento que privilegia daes das casas muito antigas.

Na aldeia ha muitos espigueiros, destacando-se amjurdto de seis, com as
respectivas eiras. A maior parte destas edificagdesontra-se num estado de
abandonado e degradacado. Alguns, muito poucos siwlasados.

O rio Corgo corre a seus pés e no verao tem logaram ritual de apanhar sol e
tomar banho. A agua do rio é usada para regar mpasaonde se cultivam, entre
outros, milho, batatas e forragens. Alguns cam@ws pasto permanente para 0S
animais. Na aldeia ha pomares, vinhas e castashéisoactividades agricolas inserem-
se no campo da agricultura de subsisténcia, osudiges sao pessoas com mais de 60
anos, com excepcao de duas ou trés familias, maeng. Muitas familias criam
animais: touros, galinhas, coelhos e ovelhas.

A populacéo distribui-se por varios sectores devidetdes, com maior incidéncia
nos sectores da producao e servi¢os, mas o lod¢edtuho é fora da aldeia.

Os habitantes podem comprar alguns bens de primetessidade, como o péo, o
peixe, a fruta nas carrinhas que diariamente passagideia. Existem dois restaurantes,
dois cafés e um posto de abastecimento de gasolina.

Chegaram até a actualidade vestigios de duas mammaa via romana.

Em Vilarinho da Samarda, Camilo Castelo Branco quasgrios anos da sua
juventude, entre 1839 e 1841, com a sua irma Doli@arRita Correia Botelho Castelo
Branco.

A Escola do 1.°Ciclo de Ensino Basico e o JardiptnfEncia de Vilarinho da
Samarda fazem parte do Agrupamento de Escolas [ago de Vila Real. O edificio
onde estdo instalados foi construido, segundo gimjespecifico do distrito de Vila
Real, para albergar a antiga Escola Primaria. @oftsi por duas salas de aula,
independentes entre si e ligadas por um corpoaleast “casas do professor”.

O espaco destinado para o “recreio ao ar livre'uéaio e tem um parque infantil;
uma parte deste espaco esta coberta, protegendoaassriancas, quando chove.

Numa “casa do professor” funciona o hall de entrdolalardim-de-Infancia e o
refeitorio. Na outra “casa do professor” esta iasta um gabinete, para os professores
do 1.°Ciclo e uma sala de terapia ocupacional/mdaile fina.

Localiza-se junto a estrada nacional n.°2, come@@fintenso até a abertura da

A24. Registaram-se alguns acidentes mortais, eemdly criancas. As familias




redobraram os cuidados ap0s os acidentes e todasaasas sdo acompanhadas por
adultos, na sua deslocacao para o 1°Ciclo ou J.I.

Na serra, entre Vilarinho da Samardd e Samarddonémese um espacgo,
conhecido pelo “Fojo do Lobo”, constituido por umaralha de pedra saliente. Esta
construcdo tinha como finalidade atrair e encurraldobo, evitando assim que o0s
rebanhos fossem dizimados. Actualmente, encontpmisestes sitios uma alcateia com
cerca de oito elementos, para preservar o seuahabitracado da A24 foi alterado e
construido um viaduto aéreo para a passagem dos. lob

A Samarda situa-se na vertente sudoeste da serhdvédo, sendo a aldeia da
comunidade mais distante da sede do concelho, aebsese a Vilarinho, com
constru¢cées em granito, algumas casas ainda ctadtelde colmo. Aqui os fluxos
migratorios foram mais acentuados, visiveis na mamabitacional de construcdo mais
recente, onde € notédria esta influéncia. Nao haues de casas muito antigas, as que
existem sdo reaproveitadas para alojar animais sticné de médio e grande porte.

Destacam-se no meio do casario 0s espigueirosnsalgom bom estado, outros
muito degradados. Os moinhos de agua também nam fogstaurados, resta um que
sendo propriedade privada, € usado por todos¢jssta ao servigco da aldeia.

Existem dois edificios de servi¢o publico a igreja escola do 1.° Ciclo, esta com
capacidade para receber cem alunos (quatro turr@asgquentada apenas por seis
criancas da escolaridade obrigatoria e nove naagdogré-escolar.

Os pocos de agua sédo comunitarios, 0 acesso aastgslado pelo reldgio de sol
existente na aldeia.

A agricultura que se pratica é de subsisténciad@teéodas as familias, um dos
elementos a trabalhar fora, em Vila Real, Vila Rguc.) com cultivo de cereais,
batatas, vinho e produtos horticolas; dedicam+sdéan a criacdo de animais (porcos,
galinhas, coelhos, ovelhas, cabras e vacas).

Os habitantes podem comprar bens de primeira ndadssnas mercearias e nos
cafés locais. A aldeia deslocam-se diariamente egorgs em carrinhas, que vendem
pao, peixe e fruta.

A aldeia é servida por uma estrada municipal gmeafagacdo com a nacional 2.
Possui transportes publicos diarios para a sedeodeelho, que passam pela sede da
freguesia — Vilarinho. Samarda e Vilarinho da Salaém uma rede de transportes
publicos que as ligam a Vila Real e a Vila Pouca\deiar. Estes séo utilizados pelos

jovens para se deslocarem para as escolas de &élla paira os niveis de 2.°, 3.° ciclo,
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ensino secundario ou profissional e universitéhi®.pessoas mais velhas utilizam-nos
para se deslocarem ao mercado, ao centro de salddarmacia.

Nas aldeias estdo instaladas as redes de eleatigidigua, recolha de lixo,
recolha de lixo seleccionada — ecoponto, mas aiddéha saneamento basico.

E tradicdo, no Carnaval, os habitantes mascaragerarglando pela aldeia, de
porta em porta, entrando na casa uns dos outros.

As criangas envolvidas na pesquisa tém idades @angidas entre 0s cinco e 0s
nove anos e frequentam os Jardins-de-Infanciaseald&do 1.° Ciclo do Ensino Basico
de Vilarinho da Samarda e da Samarda.

No quadro 1 encontramos informacédo relativa ascais que participaram na
pesquisa, quanto ao contexto escolar, ao numeadada e ao género. Estao inseridas
em duas turmas de Jardim-de-Infancia e duas tudmas® Ciclo, da rede publica; num
total de 30, 10 na educacéo pré-escolar e 20 neaedlo basica; sdo 15 raparigakbe

rapazes.

Quadro 1- as criancas envolvidas na pesquisa: digtuicdo por género

JI.eEB.1 Nome (ficticio) Idade Género
F M
Dina 5 X
(=] AT
= ® Mariline 5 X
— = ®
- E = % Tim 5 X
SEC Gil 5 X
Ruca 5 X
Carol 6 X
o]
= Sans&o 5 X
-« -
- = Dalila 5 X
5}
w Mel 5 X
Roberto 5 X
Caty 6 X
© Ludovino 6 X
~
o Ra 7 X
=
E S Vaz 7 X
Il
,% =) Teco 7 X
> (5]
- w Ema 8
/m
= Edu 8 X
Flor 8 X




Ivan 8 X
Barbi 8 X
Peter 8 X
Maria 8 X
Guilherme 9 X
Alberto 9 X
Anita 9 X
Aninhas 7 X

_g :Céi Anastasia 8 X

- © Carmen 8 X

2 E\S Miquelina 8 X
Jo 9 X

No quadro 2 estd descrita a situacdo econOmicafadagiias: 19 maes néo
trabalham fora de casa, 17 pais trabalham na pa&odogm ordenados muito préximos
do ordenado minimo. Apesar das habilitacBes lies&las maes serem superiores as
habilitagcbes dos pais, elas tém muito menos acs&mprego. As criangas vivem em

meio rural, contudo os pais nao trabalham na dtuieu

Quadro 2 - Situagéo socioeconomica das familias

Nome Mée Pai

(ficticio) Profisséo H. Literarias | Idade | Profisséo H. Literarias | Idade
Dina Doméstica 6.°ano 35 Pedreiro 6.°ano 37
Mariline Empreg.2 Balcéo 12.°ano 32 Pedreiro 6.%ano 35
Tim Doméstica 6.°ano 41 G.N.R. 6.°ano 45
Gil A. A. Educativa 12.°ano 33 Sup. Sguranca 1b.%an 33
Ruca A. A. Educativa 9.°ano 24 Calceteiro 4.ano 27
Carol A. A. Médica 11.°ano 29 Seguranca 12.°ano 31
Sansao Emprega.2 de mgsa 11.°ano 2 Polidor 12.°ano | 31
Dalila Auxiliar Idosos 4.°ano 37 Carpinteiro 6.%ano 34

Mel A. A Educativa 6.°ano 32 P.S.P. 12.°ano 35
Roberto Jardineira 4.°ano 47 Desempregadd 4.°ano 5
Caty Domeéstica 9.%ano 32 Calceteiro 4.°ano 42
Ludovino | Doméstica 6.%ano 24 Pedreiro 6.%ano 36
Ra Domeéstica 12.°ano 38 G.N.R. 9.%ano 41
Vaz Domeéstica 9°ano 35 Pedreiro 4.°ano 45
Teco Domeéstica 4.%ano 40 Calceteiro 4.°ano 4(




Ema Empreg.2 Servicos  9.°ano 36 Motorista 12.°ano 4 3
Edu Doméstica 4.°ano 44 Calceteiro 4.°ano 50
Flor Eng.2 Zootécnica Licenciada 38 Agricultor @fan 56

Ivan Doméstica 12°ano 38 G.N.R. 9.%ano 41
Barbi Doméstica 12.°ano 38 Empreit.° c. civi| 9%ano 41
Peter Ed.2 de Infancia Licenciada 28 Operério lm@dis 11.°ano 33
Maria Doméstica 4.°ano 38 Empreit.° c. civil 4dan 40
Guilherme | Doméstica 6.°ano 32 Motorista 4.°ano 33
Alberto Doméstica 4.°ano 49 Reformado 9.°ano 49
Anita Doméstica 9.°ano 32 Calceteiro 4.°ano 42
Aninhas Doméstica 3.°ano 46 Reformado 4.°ano 52
Anastasia | Doméstica 6.°ano 35 Polidor 6.°ano 41
Carmen Domeéstica 4.°ano 34 Reformado 4.°ano 49
Miquelina | Auxiliar de Idosos| 4.°ano 37 Operariaigil 4.°ano 34

Jo Domeéstica 6.%ano 45 Electricista 9.%ano 44

A informacao relativa a escolaridade encontra-seasiada grafico 1. O nivel de

escolaridade do 1.° Ciclo é o predominante: 12 (g0 em maioria neste grau de

escolaridade) e 8 mées. Nos niveis seguintes adaddade, as maes estdo em igual

namero ou em maioria. Nenhum pai tem habilitac@grdu superior; duas maes tém o

grau de licenciatura.

Grafico 1 — Habilitacdes literarias dos pais
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No grafico 2 é possivel ver que a maior parte dos fsabalham na construcéo

alguns nos servicos e apenas um na agri@jlta maior parte das maes faz o

servigo doméstico, algumas trabalham nos servicos.




Gréfico 2 — Distribuicdo das profissdes dos pais
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No quadro 3 descrevem-se as ligagbes familiares\ezthhanca que as criangas
mantém no seu quotidiano. As criangas interagema®seus pares na Escola/Jardim-

de-Infancia e com irmaos, primos e vizinhos na audade.

Quadro 3 — Redes familiares e de vizinhanca das aricas

Nome (ficticio) Irm&os Irmas Total Primos Vizinhos
Dina 1 2 3 - -
Mariline - - - v -

Tim 1 1 2 - v
Gil - 1 1 v v
Ruca - - 0 v v
Carol - - 0 v v
Sanséo - - 0 v v
Dalila - 1 1 - v
Mel - 1 1 v v
Roberto 2 - 2 v v
Caty - 1 1 - v
Ludovino - - 0 v -

Ra 1 1 2 v v
Vaz 2 - 2 4 v
Teco - - 0 v v
Ema 1 - 1 v -




Edu 2 - 2 v -
Flor 2 1 3 v v
Ivan 1 1 2 v v
Barbi - 2 2 v v
Peter - 2 2 v -
Maria - 2 2 v v
Guilherme - 1 1 v -
Alberto - 1 1 v v
Anita - 1 1 - v
Aninhas 2 1 3 v v
Anastéasia 2 - 2 - v
Carmen 1 1 2 - v
Miquelina - 1 1 - v
Jo 2 - 2 v v

O gréfico 3 mostra-nos a distribuicdo dos irmaasfamilias. Podemos constatar
que as familias com dois filhos estdo em maiori@2dy} imediatamente a seguir
aparecem as familias com um filho (30%); familiasdilho Unico: (20%) e familias
com trés ou mais filhos: (10%).

Grafico 3 — Distribuigdo de irm&os nas familias
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No quadro 4 descrevem-se os tipos de familia da caidinca envolvida na
pesquisa. Inserimos uma informagdo complementaiesab relacdes que as criancas

tém com os avOs maternos e paternos ou idosossqumam este papel.
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Quadro 4 — Tipo de Familia

Nome Tipo de familia | Observagbes

Dina Nuclear alargadd A avo materna € vizinha daapuidar das criangas.

Mariline Nuclear alargada Permanece em casa dos raafernos até que a mae chega, muitas
vezes janta em casa deles.

Tim Nuclear

Gil Nuclear

Ruca Alargada Moram em casa dos avos maternos.

Carol Nuclear alargada  Almoca em casa dos avésnuste

Sanséao Nuclear alargadaFica em casa dos avés durante o dia.

Dalila Alargada Vive em casa da avl, com os pa&isa e dois tios.

Mel Alargada Vivem em casa dos avGs maternos com os pais, aiumnéa tia.

Roberto Nuclear alargada  Os av@s séo vizinhos.

Caty Nuclear Os avos maternos vivem em Franca

Ludovino | Nuclear

Ra Nuclear alargada A mée cuida dos avds mateasosfiancas permanecem em casa
dos avos durante o dia.

Vaz Nuclear Os avos maternos viveram muito tempaasa do Vasco. A avo |é
francesa e fala francés com os netos.

Teco Alargada Os pais e 0 Telmo vivem em casa dansterna, de quem a mge
cuida

Ema Nuclear Faz visitas diarias aos avds materAoavo cuidou dela até ao
nascimento do irmao.

Edu Nuclear Estabeleceu lacos de amizade com ashag idosas, uma delas
trata-0 como neto, vao passear e as compras cquéfreia.

Flor Alargada Vivem com a av0, em casa desta.

Ivan Nuclear alargadd A maée cuida dos avés mateamgriancas permanecem em cgsa
dos avos durante o dia.

Barbi Nuclear

Peter Nuclear Dorme em casa dos avOs paternos emgper semana. A avo
paterna também é professora.

Maria Nuclear alargadd A avo é vizinha e passaaraimnpo em casa dela.

Guilherme | Nuclear alargada Os avos maternos s@thoei

Alberto Nuclear

Anita Nuclear Os avés maternos vivem em Franca.

Aninhas Nuclear alargada  Os avds séo vizinhos.

Anastasia | Nuclear

Carmen Nuclear alargada  Os avés sao vizinhos.
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Miquelina | Alargada Vivem conjuntamente em casawla as pais a irmé e dois tios.

Jo Alargada A avé materna dorme na casa do Rui.

O gréfico 4 mostra-nos a distribuicio dos tipodateilia. E visivel que a familia
tipo nuclear esta em maioria (40%), seguida dali@ripo nuclear alargada (30%); a
familia do tipo alargada (23%), € um numero sigatfvo, num pais com baixa taxa de

natalidade, como é Portugal.

Grafico 4 — Distribuicdo dos tipos de familia
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40% das criancas pertencem a familias nucleates¢ dormadas pelo pai, pela
mae e pelos filhos, e habitam num ambiente famii@amum; 37% das criangas
interagem todos os dias com primos e avoés, integnama familia nuclear com
vivéncias muito semelhantes a da familia alargad%, das criancas, tém uma familia
alargada.

As criancas frequentam a igreja, assistem a missguentam a catequese,
algumas ensaiam regularmente com 0 coro as camg@ese cantam nas cerimonias
religiosas; participam e ajudam a preparar asdetdaldeia.

No dia-a-dia visitam as casas uns dos outros, &mnta rua, jogam a bola, andam
de bicicleta; sendo supervisionados pelos aduldgssnas deslocagdes ou brincadeiras
na aldeia, tém contudo alguma liberdade de moviosemiois podem deslocar-se entre
as casas de familiares, vizinhos ou amigos. Asncais participam nas festas dos
familiares ou amigos, tais como: casamentos, legiiz, comunhdes. Também
assistem, a partir dos seis anos, as exéquiasrémdbs familiares, vizinhos e amigos.
Todas as criancas festejam 0s seus aniversaridssoala do 1.° Ciclo/Jardim-de-
Infancia.

No seu quotidiano, para além de interagirem emestos familiares e escolares,
tém na sua vizinhanca um conjunto de pessoas nediigsy com experiéncias em

culturas diferentes, pela sua condicdo de ex-emtiggacom as quais se relacionam
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tanto por estas serem familiares, como pela coadiegdamigos da familia. As criancas
aprendem as ferramentas da cultura de pertencaagsanenvolvem com outros que as
ajudam na estruturacdo do processo a ser apremglidoas guiam quando realizam
actividades conjuntas ao permitirem que as criangadicipem segundo a sua
competéncia (Rogoff, 2005). Esta envolvéncia ndwidades quotidianas leva-as a
realizar aquisicOes e aprendizagens a partir @gosezitos presentes na cultura da aldeia,
tais como os usos e costumes ligados ao cultivbeda, os valores religiosos, as
tradicoes e habitos de criar as criancas, os dtosasamento, as festas populares, a
opinido publica acerca dos habitantes, a solidadedem momentos de perda ou
necessidade: “Deste modo as criancas adquirenedastque lhes permitem abordar os
problemas culturalmente definidos, recorrendo fagilte a instrumentos, construindo,
a partir do que recebem, nova solucbes em contéet@ctividade sociocultural”
(Rogoff, 1993, pag. 30)

As interacgbOes podem variar de crianca para criarega cada ambiente, contudo
para melhor se compreender o desenvolvimento ihf@mecesséario ter em conta a
relacéo biunivoca entre as crian¢as e 0 mundolst®@idesenvolvimento envolve tanto
o esforco e predisposicao individual, como o caatewciocultural em que o individuo
esta imerso e, inclusive, esteve-o antes de seareb@v” (Idem, pag.55). Sarmento
também realga que “0 mundo da crianca é muito bgéeeo, ela estd em contacto com
varias realidades diferentes, das quais vai apeselnd valores e estratégias que
contribuem para a formacédo da sua identidade pesseacial” (2004, pag.23). Na
comunidade de insercdo das criangas envolvidasesgqusa, as criangas partilham
algumas tarefas com os pais e os irmaos; algudamj a cuidar dos irmaos mais novos
e a tratar dos animais domésticos. Quando estdoosoavOs, ouvem mais do que
falam, deslocam-se com eles para os campos eipanie@m pequenas tarefas, fazem-
lhes companhia. A interacgdo com 0s vizinhos adudtonuito semelhante a que existe
com 0s avés pois, estes sdo idosos; estes vizpriop®rcionam pequenos mimos as
criancgas, entre outros oferecem-lhes guloseimaso@ganheiros de brincadeira na rua
sao os primos e vizinhos da mesma idade, jogamaa dadam de bicicleta; partilham
entre si jogos de computador e videos. As criapaacipam nas actividades que a
Escola do 1.° ciclo e os Jardins-de-Infancia Inepgrcionam.

Tanto em contexto familiar como na comunidade, d@ancgas participam
regularmente em conversas, brincadeiras, passkistgs, trocas e entreajuda. A

participacdo e interaccdo, em resposta as sobfi@tado meio envolvente, dada pelas
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criancas, constitui um meio de aprendizagem dasidedes e das formas de fazer e

agir da sua cultura.
ii. Recursos metodoldgicos

A revisdo bibliografica permitiu-nos construir o geadramento tedrico, a

formulacdo do problema e as perguntas de pesquisa:

Gréfico 5 - Desenho da pesquisa: problema e quessdae investigacdo
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Em seguida, iniciamos as tarefas do trabalho dgpocadlgum tempo antes das
sessOes de trabalho com as criancas, foi necesgfemmar as visitas a cada turma. A
permanéncia em cada sala foi combinada com os gsmfes. Ficou acordado que
haveria uma visita por semana, de manhd as qugitas: A calendarizacdo foi
condicionada porque: i) a investigadora sé disputgham dia por semana para dedicar
a esta tarefa; ii) os professores do 1.° ciclo p@aeriam dispensar mais tempo (por
condicionantes dos programas). Foi estipulado gpesguisadora informaria a turma,

se por algum motivo, estivesse impedida de comparec
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A primeira sessdao teve lugar na E.B.1 de Vilarirh@rofessora ndo nos impds
nenhuma condi¢do. Assim, formamos grupos de tiéagas, trabalhamos com cada
grupo, conversando com as criancas enquanto dessnha&onseguimos fazer um
registo pormenorizado da accdo de cada crianca, &4& forma de trabalho ndo se
pode repetir; a professora disse-nos que demor&vamiito a desenvolver a actividade.
Optamos entdo, por solicitar as criancas que dassam todas ao mesmo tempo. Na
outra turma do 1.° ciclo e nas duas turmas daddptamos a mesma organizacédo do
trabalho para nédo alterarmos o modo de proceder.

A organizacao da tarefa foi feita de duas maneiyass criancas desenhavam na
sua mesa e conversavam com 0 seu colega do |ads driancas desenhavam numa
mesa comum e trocavam ideias entre elas. Das duatnas:

- na E.B.1 de Vilarinho os desenhos foram realigado mesas individuais;

- na E.B.1 da Samardéa os desenhos foram realizadawesas individuais e na
mesa comum,;

- nos J.I. de Vilarinho e da Samarda os desenltamfeempre realizados na mesa
comum.

O procedimento para a escolha dos temas a dedendacutido em cada turma,

e chegamos a conclusédo que, para as criangasrad@oneais importante. Decidiu-se
gue o tema dos desenhos seria negociado, podend) bee; i) por sugestdo das
criancgas; i) por sugestao da pesquisadora. Emstag sessdes, antes de comegarmos
os trabalhos discutimos o tema, e, em conjunto nowsauma decisdddo longo do
trabalho vai estar referenciado que tipo de escebta subjacente ao conjunto de
desenhos em aprego.

Pareceu-nos que permitir as criancas que desenmdissemente levaria a, por
um lado, um bom entendimento facilitador do anddmes trabalhos, e por outro, a
que as criangas se poderiam expressar sem constesmgs. De facto, o desenho como
producéao livre foi uma tarefa do agrado de todasriascas. Nao se prenderam com a
escolha do tema, o que realmente |lhes interessavafacto de o adulto ndo interferir
com o seu trabalho. Houve até momentos em que taslasriancas optaram por
desenhar sobre o0 mesmo tema. Mas, 0 que prendswaragéncao de todas as criancas
envolvidas na pesquisa foi o facto de constatarene@ dambém possuiam
conhecimentos: 0os seus desenhos eram importantasopaestudos de um adulto.
Geralmente ndo séo solicitadas para participaremaseus saberes na aprendizagem

dos adultos.
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A investigadora fez o registo escrito das verbabes das criancas; neste
procedimento depardmo-nos com algumas limitacdesramtes do facto das criangas
desenharem ao mesmo tempo; contudo, em todas sEesdsavia criancas que nao
queriam dizer nada; algumas criancas preferiamersav depois do desenho realizado,
explicando o que tinham feito; outras preferianarfadobre o que iam desenhar. As
criancas descobriram que queriamos registar/ eschado o que elas diziam, e, desde o
inicio, organizaram-se para o podermos fazer.

No decorrer do trabalho de campo algumas criangasparticiparam nalgumas
sessOes, por estarem a faltar. Estdims reflectem-se no nimero de desenhos que
realizaram e chegdmos ao fim com um nimero dispdeslenhos por criancga.

As criangas tinham liberdade de deixarem a pesqueaforme o acordo
celebrado com elas; na ultima sessdo, uma dascasafTim, 5 anos) disse-nos
enquanto realizava o desenho, que nao queria daserdis, concordamos com ela,
mas mesmo assim explicamos que aquele era o Uli@senho e se houvesse mais, ela
nao os faria.

A nossa pesquisa ocorre em contexto escolar esenkes sdo produzidos num
ambiente de aprendizagem formal. Procuramos parabmportancia do contexto
escolar no desenrolar do acto de desenhar, seguypaioto de vista das criangas.

Os dados para a investigacdo foram recolhidos m&sr tias: i) os desenhos
realizados pelas criancas na sala de aula/actesgai) no dialogo/verbalizacao
simultaneo ao acto de desenhar; iii) entrevistanversa com cada crianca.

Os desenhos digitalizados e as respectivas trafiesrido didlogo/verbalizacéo
constituem o conjunto de dados mais expressivoaeés da sua analise, inferimos o
conhecimento, a compreensao e as representactgsaiyas das criancas.

O registo das entrevistas/conversa constitui octrgunto de dados, que nos
permitiu aceder ao ponto de vista das criancagswdesenrolar do acto de desenhar na
sala de aula/actividade.

De acordo com Cambier:

“aprender a observar o desenho de modo néo restritescobrir o que conta do objecto,
sem se referir para tal a um sistema normativo parékhante, € descobrir como o

desenhador entra na realidade, é também descabma segunda etapa, a linguagem de
simbolos subjacente a realidade de cada deserd®®0,(pag.21)
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A analise de contetudo enquanto técnica de tratangent@dos permitiu-nos, no
desenrolar das etapas processuais, analisar, gasggointerpretar os dados recolhidos
no trabalho de campo, isto é, procedermos a atébude significado aos dados
interpretando-os.

Etapas processuais na analise dos desenhos:

1) Na posse dos 243 desenhos produzidos pelagasianas sessdes de trabalho
de campo, fizemos uma primeira leitura:

- numa primeira fase, de acordo com os objectivgsedgquisa, agrupamo-los por
representacfes graficas conducentes as respostagspaossas questdes de
investigacdo. Construimos assim quatro grandesogrdg documentos;

— numa segunda fase cada um dos grandes grupo®solididsubdividido por
temas.

2) Cada tema assim obtido foi sujeito a um processoestabelecimento de
categorias para atribuicdo de sentido as acc¢Oeass e@textos representados pelas
criangas.

3) Procedemos a analise impressionista das casgesiabelecidas.

4) Realizamos a interpretacdo dos documentos effioraodade com o quadro
tedrico.

O dialogo/verbalizacdo em simultaneo ao acto derdes (documento verbal)
faz parte integrante do desenho (documento grafio)nformacdo que contém é
tratada em conjunto com o documento grafico.

Os dados da entrevista-conversa sofreram um tratande analise de conteudo

em tudo semelhante aos documentos graficos.
iii. Sintese das partes constituintes do trabalho

Dividimos o nosso estudo em trés capitulos:

- no capitulo | - Infancia, Criangas e Culturas it definicdo dos conceitos

- no capitulo I O desenho como forma de representacdo e simbétizac

- no capitulo Ill — Propomo-nos através dos deserdass criangas, vamos
descobrir o seu entendimento das coisas;

Por ultimo, as consideracdes finais, onde de ummadaucinta daremos corpo as

principais conclusoes.
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CAPITULO I

Infancia e Cultura Geracional: as criancas e as suas relacoes

sociais

A socializacdo acontece nos Vvarios contextos de @& criancas em interaccdo
com pares e adultos. A familia e a escola, espawgds as criancas permanecem mais
tempo no seu dia-a-dia, transformam-se em pedsilates do processo de socializacao
que ira decorrer ao longo das suas vidas, comsfituium primeiro nivel de
socializagdo. Plaisance refere também um segunds dé socializagdo em que se
manifesta a accdo de uma geracdo sobre a outraceda dos adultos (professores)
sobre 0os mais novos. Num terceiro nivel a socigdiagem como fundamento o modelo
interactivo: “construcdo do ser social por meiong@tiplas negociacbes com 0s seus
proximos, e a0 mesmo tempo na construcdo da idelgido sujeito” (2004, pag.4),
havendo assim lugar para a possibilidade de ageripartir da sua experiéncia pessoal

para chegar a principios estruturantes da realidade
1.1. Infancia, Criangas e Culturas infantis: definicao dos conceitos

Este estudo sobre a cultura geracional da infansierita no desenho infantil,
procura a compreensao dos factos a partir dasgesaressupondo a crianga como um
ser capaz de produzir cultura, segundo uma formyariar de interpretar e simbolizar o
real, procuraremos elementos para a objectivac&@sadeealidade, quando nos
interrogamos:

— Qual a importancia do contexto escolar na ac¢gwathucdo do desenho?

— Como expressa a crianca no desenho a interpredagé@al?

— Como traduz o desenho as vivéncias significatiaseu autor?

- De que forma a cultura de pertenca aparece nestimas graficas das criancas?

— A comunicacdao intrageracional e intergeracional t@& desenho um veiculo

privilegiado?
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A expressédo grafica infantil constitui-se como farne expressao simbdlica da
crianca (Cambier, 1990; Malchiodi, 1998; Sarmeg@fi)7a). A producédo de desenhos
inserida no universo das produc¢des culturais dasgas é em simultaneo expressédo da
infancia, como categoria geracional, e da criaragaccser individual. Corsaro afirma
que “as criancas apropriam-se criativamente danmddo do mundo do adulto para
produzir a sua propria cultura de pares” (2002,1#&D. Este e outros autores como
Sarmento, Sirota, Plaisance, James, Delalanderoenste divulgam a Sociologia da
Infancia, que paulatinamente, tem vindo a consid@sacrian¢cas como actores sociais
de pleno direito. Para Sarmento, o0 mundo das @agamg diferente do mundo dos
adultos, essa diferenca ndo se limita ao nivekdisto ou a maturidade comunicativa,
prépria da infancia, ndo se esgota nas memariasgjadultos guardam da sua infancia,
exprime-se “na peculiar organizacdo do simbdlice gumente infantil e as culturas
infantis proporcionam” (2007a, pag.1).

Sarmento e Pinto tragam um quadro da evolucdosd® \da infancia, afirmando
que a partir da década de 90 do século XX, o estiadocriancas transbordou dos
campos tradicionais de investigacdo (medicina,opsita do desenvolvimento e da
pedagogia) focalizando“éendmeno social da infancia considerada como uat@goria
social autonoma, analisavel nas suas relacdes caogéo e estrutura social” (1997,
pag. 9). Sirota (2001) d4-nos conta de uma evolagdoampo da sociologia, onde o
objecto infancia emerge, e destaca pontos de cgéwneia entre os varios estudos
produzidos acerca da infancia. Nao excluindo aungdde biolégica das criangcas que
integram a infancia, esta € considerada como ummaddaes da vida que necessita de
ser entendida de forma especifica. As criancasadetke ser consideradas apenas como
seres em formacé&o e adquirem um estatuto de acl®mseno direito.

A infancia estad presente na sociedade humana desdpre, constituindo-se
construcdo social, desde o séc. XVI com regrasria®pe socializacdo e controRara
Sarmento e Pinto, a atencdo que na actualidadé seinfancia decorre das “novas
circunstancias e condi¢des a vida das criancamseeécdo sociatla infancia” (1997,
pag. 10). Presente, como elemento na definicAmféadia, estd a idade da crianca,
havendo consenso quanto ao seu inicio (quandoaacarinasce), mas este consenso
deixa de existir quanto ao seu limite; estes astalestacam “ a tradicdo juridica
inaugurada pela Convencéo dos Direitos da Criaogaidera como crianca todo o ser
humano até aos 18 anos, salvo se, nos termos,daifga a maioridade mais cedo”

(1997, pag.12)Nao sendo esta concepcao aceite por todos, umauehd outras
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tradicoes e outros conceitos sociais “que estapelemtros limites{idem); para uns a
entrada na puberdade equivale ao fim da infaneieg putros € a maturidade biol6gica
gue o determina; para outros ainda, é a idade pegala entrada no mundo do trabalho,
e mesmo esta pode variar de pais para pais. Hiladwasr 16 anos que juridicamente se
estabelece a imputabilidade de menores. A escptepbnderante na determinacdo da
infancia e dos seus limites etérios. Estes autdramam a atencdo para a existéncia de
criangcas com modos de vida diferentes em infariiessificadas, quando dizem:

“ ser crianca” varia entre sociedades, culturamenidades, pode variar numa fratria de
uma mesma familia e varia com a estratificacdoakoBlo mesmo modo, varia com a
duracéo histérica e com a definicdo institucionalinfancia dominante em cada época”
(1997, pag.13).

Para Plaisance, a Sociologia da Infancia estimypai@legia as pesquisas que
procuram “apreender o grupo das criangas como taB)o actores sociais, por
intermédio de suas praticas efectivas, de suasriérp@s e de suas representacoes”
(2004, pag.11). Também para Fernandegséo da infancia tem vindo a modificar-se,
sendo central na Sociologia da Infancia a defesauifda nocao de socializacdo que nao
é, definitivamente, mera reproducédo social e callfunas sim essencialmente activa e
dependente da accdo dos seus actores”. Esta uhiaaintificaveicula uma mudanca
do olhar dos adultos, e segundo Fernandes, edtésdimente “olham a ordem social
das criancas através de lentes adul{2807, pag. 18,19). O novo olhar prende-se com a
forma como as criancas se vém a si propo#fsam o seu quotidiano, entendem os
problemas que condicionam as suas vidas. Ha ouldamga em curso que procura
“ultrapassar a ideia de negatividade da infancieixahdo para tras o conceito de
crianca“ como nao - adulto” como um ser incompleto, incapaza serem consideradas
como “criancas enquadradas numa categoria socalirfancia” (Fernandes, 2007,
pag.19). Por infancia entende-se segundo Sarmeatedoria social do tipo geracional”
e por crianga “sujeito concreto que integra essagoaia geracional e que, na sua
existéncia, para além da pertenca a um grupo giédjmrio, € sempre umctorsocial”
(2005, pag.371klemento duma etnia, duma classe social, do géeenmino ou
masculino, oriundo de um meio com determinado rieehstrucdo. Em conformidade
com o trabalho cientifico deste autor um dos caosngara acedermos ao entendimento
da alteridade da infancia passa pela compreensacgd® e das culturas da infancia.

Estas culturas constroem-se a partir da cultura athdtos e, a qual as criancas
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pertencem, e “das producdes culturais gergoelas criancas a partir das suas
interaccdes”. Nas culturas da infancia estéo pteseatois vectores de influéncia i) “as
relacbes sociais globalmente consideradas” ii) redacdes inter e intrageracionais”
(2005, pag.373).

O desenho infantil encontra 0 seu espac¢o nas dassriancas como producao
simbdlica e como linguagem, integrando o0 seu usivaxpressivo. De acordo com
Sarmento, o desenho das criangas é produzido p@ujeito concreto, a crianga, que
para o desenhar mobiliza competéncias psico-mows&cio-afectivas, diferentes de
um sujeito para outrdA crianga, ser singular, pertence a uma culturaageabmete a
mecanismos de controlo ou expansdo da sua expredsstica. Esta expressao €
especifica da infancia, como categoria geraciatitdrenciada “da expressao plastica
dos adultos, veiculador de formasanteudos expressivos e representacior{d307a,
pag.d.

O desenho infantil tem sido objecto de estudomigtieo e prolongado no ambito
do desenvolvimento da crianca; contudo este segnuenpesquisa cientifica ndo tem
em consideracdo o facto de a crianca estar inserndécontextos sociais”, ignora “a
relacdo de matua implicacdo desruturas sociais e da acgao infantil” e, ndorzaas
“condi¢cOes sociais e culturais em que targar a producdo do desenho infantil”
(ibidem). A insercéo cultural e social da criangdiigar e o tempo especificos das suas
vidas, tomam forma na diversidade e criatividadesda traco (Sarmento, 2007a).
Assim, numa perspectiva sociolégica, teremos entacancultura de pertenca e a
relacdo da crianga com a natureza, com o trabadim,o imaginario; a classe, o género
e 0 nivel de instrucdo dos pais. A interpretacds desenhos no ambito desta

investigacao, pretende incorporar as dimensdebjediva, geracional e sociocultural.

1.2. As criancas e a producao de culturas infantis em contextos inter e

intrageracionais

Segundo Beck, a sociedade da segunda modernidastiona, “as premissas
fundamentais do seu proprio sistema social e pol{(i995, pag.11), isto €, a sociedade
industrializada encontra-se num processo de dec@d&m consequéncia do seu
proprio sucesso. Para este autor a modernizagasef@esincorporando as formas
sociais tradicionais e reincorporando as formasasoindustriais. Na modernizacao
reflexiva tem lugar de igual modo a desincorporat#@® formas sociais industriais mas

com a particularidade da reincorporacdo ser um egsm de modernizacdo da
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modernizacdo onde: “um tipo de modernidade destrtio e o modifica” (Beck, 1995,
pag.12)

A sociedade industrial da sinais de desadequacameca a emergir a sociedade
de risco, fruto das praticas sistematicas da sadethdustrial. Quando os perigos séo
denunciados e debatidos no espaco publico fica cjae a mesma sociedade que os
produz também os legitima. Logo: “alguns aspectosatiedade industrial tornam-se
social e politicamenteprobleméticos” (Beck, 1995, pag.16). Coexistemsamultaneo
praticas da sociedade industrial e da sociedaddsde, havendo lugar a todo um
conjunto complexo de rupturas sociais, que vaauémitiar muitissimo a vida das
criancas, e conforme assinala Sarmento, “algumsisdééas fundadoras do espirito da
modernidade: a crenca na razdo, o sentido do msmrea hegemonia dos valores
ocidentais, a ideia do trabalho como base soc&ficea sofrer profundas alteracdes e,
consequentemente estdo a afectar “o estatuto slaciafancia e nas diversas e plurais
condicbes actuais de vida das criancas” (2004, 1pag.Beck alerta para a
irreversibilidade das alteracbes quando conclui, qiieesperado, que as pessoas
“convivam com uma ampla variedade de riscos glolmipessoais diferentes e
mutuamente contraditorios” de forma serena (1998g. pl18). As mudancas e
contradicdes que se verificam na sociedade inflaen@ forma como se entende a
infancia, e segundo Sarmento (2004, pag.15) estacerso “um processo de
reinstitucionalizacao, isto €, o lugar social ingulat as criancas néo € ja idéntico ao de
outrora”. Este autor destaca o facto de as criaggi@sem a regressar a economia donde
tinham sido excluidas para se dedicarem as apeagetiz escolares, fazendo-o por trés
caminhos: na producdo, como trabalhadores infamits; marketing, a promover
produtos da moda inseridos na publicidade; comoswoidores de produtos
especificamente criados para elas

Ariés diz-nos que o entendimento da infancia nempse foi 0 mesmo, ao longo
da histéria da Humanidade esteve sujeito a um psocge construcao social.

Na ldade Média, as criancas entravam directameant® @ mundo dos adultos
logo que fossem desmamadas, 0 que acontecia piar das sete anos. As criancas
muito pequenas nao contavam, pois poderiam nastiresimorrer de tenra idade. Na
Idade Média as escolas acolhiam alunos de varades] no mesmo local poderiam
estar criangcas com dez anos e jovens com maisitke Mas, ndo era a escola que cabia
0 papel de ensinar as criancas, a aprendizageazdaz2m casa dos artesaos ou mestres

do oficio, que detinham o saber sobre as profisgdess criancas iriam aprender.
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“Toda a educacéao se fazia por meio do aprendizadmé pais nao conservavam os filhos
em sua casa,; enviavam-nos para junto de uma @uridid, com ou sem contrato, para que
ai residissem (...) aprendessem as maneiras prégeiasn cavaleiro, ou a arte de um

oficio, ou até para frequentarem desse modo aagq@uiés, 1988, pag.262)

A partir do séc. XV, a frequéncia escolar auments enodos de aprendizagem
infantil alteram-se: as criangcas vao permanecercasa das suas familias e quando
saem vao para o Colégio; contudo estas praticasengeneralizam, acontecem apenas
nas familias com mais recursos — 0s notaveis, & garcriancas do sexo masculino.
Ariés constata uma mudanca no lugar da criancafamafiias. Na Idade Média, as
criancas saiam da casa dos seus pais e eram eanfiagstranhos, no séc. XV-XVII a
crianca fica em casa junto dos seus pais. Assinsg¢noXVIl, a criangca permanece em
casa e 0s pais estdo cada vez mais sensibilizaglosgpados com a sua educagao, o
seu trabalho o seu futuro. Mas a familia destelgéamda se distingue da familia
moderna pela sua abertura social, as portas deestEgasempre abertas a todo o tipo de
visitas, € em casa que se trabalha, que se recebamigos, 0s parceiros de negécio e
os clientes.

A preocupacdo com a educacdo vai generalizar-seartdo-se no motor da
mudanca “a familia deixa de ser apenas uma ingibuile direito privado que assegura
a transmissao dos bens e do nome, para assumirfumao moral e espiritual,
passando a formar o corpo e as almas” (1988, pBy.32

A familia moderna valoriza muito o seu espaco piivaetira da vida colectiva
nao so as criangas como uma grande parte dasstardées preocupacdes dos adultos.

Actualmente verifica-se uma maior consciencialiaghias diferencas e das
necessidades das criancas; entende-se a infanciarrda diferente nas diferentes
culturas; o entendimento da infancia pelos aduttomdiciona a experiéncia das
criancas; o desenvolvimento biolégico € comum agak criancas do mundo; o que se
entende por necessidades das criangas varia deacpiétra cultura.

Para um melhor entendimento da evolucdo da coraezgdo da infancia no
séc. XX. Fernandes (2007) elenca criteriosamentedasas e os acordos que
contribuiram para a alteracdo das mentalidades, pasisibilidade da infancia e dos
direitos das criangas. Assim, no inicio do séc. g&ha corpo a ideia que a qualidade
da sociedade dependia do investimento social rén¢rd e de que, a esta, estdo
inerentes necessidades e direitos especificos.eDEXB até 1989 tem lugar todo um

percurso de construcao dos direitos da crianca3 9R Declaracdo de Genebra; 1959
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— Declaracéao Universal dos Direitos da Crian¢a; 9198 Convencédo dos Direitos da
Crianga.

A Convencao nao foi aprovada apenas por duas nagddsstados Unidos e a
Somalia. Nela consagra-se um conjunto de direitoprips e inalienaveis de provisao,
proteccdo e participacdo das criancas. Para Fezsagste documento configura-se
como “um simbolo de uma nova percepcao sobre adiaa(2007, pag.15).

Nas ultimas décadas do séc. XX varios cientistaboehram estudos sobre a
infancia e nesses estudos destacam: a afirmacéocatapeténcias das criangas,
enguanto actores sociais; a diversidade da infaasiaemelhancas das varias infancias.
Para autores como Alderson (2005), Corsaro (20@ayall (2005), Sarmento (2004),
as criangas sdo competentes nos seus mundos s@oasro entende o processo de

socializacdo das criangas como uma reproducagietativa

“as criangas ndo sO internalizam individualmentulura adulta que lhes é externa mas
também se tornam parte da cultura adulta, i. éribolem para a sua reproducdo através
das negociac8es com adultos e da producéo cridgivana série de culturas de pares com

as outras criancas” (2002, pag. 115)

Em Alderson (2005) as criangas sao actores contpetanas os adultos néo Ihes
reconhecem competéncias, realcando o quéo imperéat participacdo das criancas
nas questdes que lhe dizem respeito.

Em Mayall (2005) as criancas fazem parte de umaymmoritario dentro da
sociedade, portador de especificidades. Entre adudt criancas existem diferencas
geracionais mas as questdes de poder ndo podegneedas.

Em Sarmento (2004) a infancia tem formas prépriastemas organizados para
se manifestar - culturas infantis — dando corpo na@is importante aspecto da
diferenciacao da infancia, uma vez que as cultafastis como que desafiam e inovam
as visdes do mundo dos adultos.

Os estudos sobre a infancia e as criancas dasasltdécadas e os principios
expressos na Convencédo dos Direitos da Crianganbami no mesmo sentido, mas as
praticas a que a Convencao obriga os paises dobssmao estdo a ser implementadas

com a rapidez que se esperaria, e como destacamePdarmento:
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“ndo apenas nao foi suficiente, para garantir urethomia substancial das condicfes de
vida das crian¢as, como, pelo contrario, ndo ceskase verificar factores que fazem das
criangas o grupo etario onde ha mais marcadorgmblieza (...) mais sujeito a situacdes

de opressdo e de afectacdo das condicdes de (@697, pag.10).

A actualidade esta cheia de paradoxos e contragjigiee que a infancia diz
respeito, pois apesar de valorizar de uma formadgpaaa crianga, o discurso sobre a
infancia distancia-se muito dos costumes e daciaddi.

As familias parecem ter pouca disponibilidade paogiciar momentos afectivos
e acompanhamento aos seus filhos, sobretudo peldangas ocorridas na sociedade. A
entrada da mulher no mundo do trabalho, o aumeasoseéparacbes e divorcio, 0
envelhecimento da populacao, introduziram na fanmtivas formas, novos habitos e
tempos desencontrados. A mulher portuguesa € aojel europeu, uma das que mais
se dedica ao trabalho fora de casa, recorrendtemaivas sociais para a guarda dos
seus filhos. Assim, as criancas passam uma quedstmtansideravel de tempo na escola,
que |hes proporciona servicos de apoio socioeducatonstituindo como que um
complemento da familia, até nos dominios onde cus6 a familia decidia. Esta nova
organizacao familiar permite, que as criancas astenuito tempo sozinhas em casa, e,
ou mais tempo na escola ou em instituicdes de géopde tempos livres.

Por um lado, assiste-se a valorizacdo da infan@areoutro, os adultos debatem-
se com a falta de tempo e espaco para dedicarariaagas, e, desta ambivaléncia
resulta uma maior necessidade dos servicos daaegcahaioria das familias solicita a
esta instituicdo outras valéncias, para além daugd, como a guarda securizante, a
educacdo artistica, desportiva e a aprendizagemtédeicas de informacdo e
conhecimento.

Estas duas instituicdes, a familia e a escola,norgan o tempo das criancas no
sentido de lhes darem a maxima proteccdo. Em n@maleccao torna-se comum o
coarctar da liberdade das criangas.

No quotidiano da aldeia estdo presentes praticasguassemelham as praticadas
nos centros urbanos. O deambular das criancasegelaco publico da aldeia ou da
cidade, ou é raro ou deixou mesmo de existir. Agncas encontram-se com outras
criangcas em espacos protegidos — casa, escola,lec@apdesportivos, escolas de
linguas ou espacos publicos de internet. Quandocantram em espag¢os amplos como
jardins ou parques, estdo sempre sob a vigilareceddltos. Nas cidades, os jardins ou

parques, as ruas, os transportes publicos, o®bastao classificados pelos adultos “de
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pouco seguros”. Assim, os direitos de proteccaoepdem-se a liberdade e limitam os
direitos de participagdo das criancas. Esta ing@odde usufruir dos espacos publicos
em companhia dos seus pares é uma das muitas;hestgue os adultos decretam, em
nome da seguranca infantil.

Para Pinto a socializacdo das criancas €

“um processo através do qual os individuos aprenddaiboram e assumem normas e
valores da sociedade em que vivem, mediante agqi#o com o seu meio mais préximo e,

em especial, e se tornam deste modo membros daleeseciedade” (1997, pag. 45).

A socializacao tem lugar segundo dois importanbesse) a partir da sociedade
com 0s respectivos eixos socializadores; e ii) irpdos individuos (criancas), em
processo de socializacdo e dos respectivos mund@sss Estas quando participam nas
actividades inerentes aos processos de apropridedaprendizagem e interiorizagao,
consolidam o conhecimento, tornam-se mais comuwasate participativas na
sociedade e no meio cultural donde séo oriundagofResistematiza, na sua pesquisa,
uma visdo do desenvolvimento das criancas, exauiddicotomia entre a carga
genética e o meio ambiente, dizendo que ndo évebssparar o individual do social
no decurso do desenvolvimento do ser humano, “ostribatos da crianga
individualmente, os companheiros e 0 meio cultw@istituem-se inseparaveis nas
actividades onde tem lugar o desenvolvimento ifafi993, pag.55). Afirma que, a
crianca se empenha na compreensao do seu propridonusando todos 0s recursos
genéticos e socioculturais que tem ao seu dispdeg@nvolvimento, para Rogoff, tem
lugar sempre que as criancas participam em actigilasocioculturais conjuntas,
assumindo papéis “activamente centrais, junto cosn noais velhos e outros
companheiros” (2003, pag. 233) ampliando e difutdimas formas culturais da sua
comunidade.

O mundo da crianca € muito diversificado, esta pstante multiplas realidades
onde encontra valores e estratégias que |he penncib@struir a sua identidade pessoal
e social (Sarmento, 2004). A crianga néo realizanka as aprendizagens, estas tém
lugar no contexto familiar, escolar e no meio emgnte, em interac¢cdo com 0s pares e
os adultos. Por sua vez, Sirota (2000) também izogue os modos sociais e culturais
da infancia se transmitem verticalmente, de maneiemgeracional, e horizontalmente
com o grupo de pares. Em cada crianca, entendith® extor social, esta presente a

influéncia cruzada de varias esferas mediaticaseotais, culturais e escolares. Na
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construcdo da sua identidade individual estdo ptese cultura do consumo, a cultura
patrimonial, a cultura global e internacionalizadssim como os elementos da cultura
de pertenca, de classe ou do género.

Para Sarmento, as culturas da infancia sédo frut “dedos especificos de
comunicacao intrageracional e intergeracional” pagatas sao transferidos,
reformulados, os elementos da cultura de pertahedprma distinta da dos adultos,
pondo em evidéncia “formas especificamente infageisnteligibilidade, representacéo
e simbolizacdo do mundo” (2004, pag. 21, 22). Aangias expressam nas suas culturas
0s seus modos de entendimento das coisas, usaraltapéinguagens infantis. Estas
linguagens abrem janelas para o mundo infantiltaztmna primeira pessoa.

Na compreensdo da infancia a partir das criangies dosua producdo simbolica
ganha uma nova centralidade e como nos propde 8trrhes desenhos infantis, com
efeito correspondem a artefactos culturais da §eragfantil, nas condi¢cdes sociais de
insercdo das criangas em cada contexto concre@®7& pag.7). Também Matthews
(2002) relembra que o desenho serve para a criaagarializar o jogo simbdlico — o
faz de conta — colocando em cena personagens atgna quem atribui pensamentos,

accoes, emocdes e motivacdes igualmente ficticias.
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CAPITULO II

As Criancas e as suas linguagens: o desenho como forma de

representacao e simbolizacao

O desenho proporciona as criancas a possibilidedeepresentarem em duas
dimensdes e de varias maneiras, conforme Matthe\efjectos, ideias e
acontecimentos, assim como 0s sons produzidos pelssoas” (2002, pag.26). As
vivéncias reais e as ficticias do seu quotidiarm civertidas em narrativas graficas,
inscrevendo sentimentos e emocgdes experimentadasteeaccoes com pares, adultos

do seu meio e outros significantes.

2.1. A compreensao dos desenhos infantis no ambito dos novos estudos

sociais da infancia

O interesse dos investigadores pelo desenho/efprgdastica infantil inicia-se
em Italia no final do séc. XIX prosseguindo no 9€X. com Luquet (1927), Wallon
(1998), Piaget (1956), Stern (1974), Lowensfeld7{)9 Goodenough (1926), Kellog
(1969), Cox (1995), entre outros, os seus estudoardum enorme contributo para a
compreensao do desenvolvimento da crianca, entemdith como um ser incompleto,
em continua progressdo para a maturacao biologosicelogica. Nesta perspectiva o
desenvolvimento humano é entendido como etapastadies sendo influenciado pela
heranca genética de cada individuo e pelo meio sedesenvolve. O desenvolvimento
€ considerado global, o campo intelectual e o caaifectivo, estdo interligados e séo
interdependentes.

O desenho infantil € habitualmente estudado em cangp conhecimento
totalmente separados e compartimentados. Estuttas®” meio de desenvolvimento,
“‘como” meio de expresséo, “como” meio de elaboragéoconflitos. No campo da
psicologia a expressdo grafica infantil reflecte es¢ddios de desenvolvimento das
criancas. No campo pedagdgico valorizado o deseimvehto do sentido estético, da
motricidade e da inteligéncia. Elemento centratedtes que se destinavam a avaliacao
do desenvolvimento mental das criangas, como pemplo o teste Goodenough do
inicio do séc. XX. A Psicanalise deu especial ingrucia aos testes projectivos de

desenho como forma adequada para conhecer o s@eitoo nota Malchiodi (1998) a
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compreensao da crianca ndo acontece apenas al@s/ésstes projectivos de desenho,
se aplicados, mas pelo entendimento dos aspectdtsddimansionais inscritos na
expressao grafica infantil.

Cambier (1990), Gardner (1997), Malchiodi (1998gtilews (2002), contribuem
com os enquadramentos tedricos, que desenvolvarara e desenho infantil para um
entendimento das criangas no seu préprio campo.

Para Cambier (1990) e Malchiodi (1998) as etapasiekenho infantil estdo
correlacionadas com o desenvolvimento cognitivo. alisoras valorizam as etapas
propostas por Lowensfeld por este equacionar estédlais abrangentes e por os definir
“pelo modo de apreensdo que o sujeito faz da eahid (Cambier, 1990, pag38),
destacando “as relagbes entre desenho pensamerdalidgade” (Malchiodi, 1998,
pag.83).

Os desenhos infantis tém na sua constru¢cdo umansifimesubjectiva inerente a
idade das criancas que influencia as formas e gasigiio graficas. Acede-se mais
facilmente & mensagem inscrita pelas criancas eos slesenhos, se se possuir
conhecimento especifico sobre cada etapa ou estadiwolucdo do desenho que, por
sua vez, corresponde a um subgrupo etario. Malc(li®88) faz uma sistematizacdo da
evolugcdo do desenho infantil a partir dos autoress melevantes na area; como as
criangas que participam no nosso estudo, tém idemlepreendidas entre os 5 e 0s 9
anos, vamos seguir a autora nas etapas que cordespa estas idades.

Assim, entre 0s 4 e 0s 7 anos tem lugar um estadice se deu 0 nome peé-
esquematico:neste estadio as criangas iniciam a representagémlica, destacando-
se a forma humana rudimentar, que comeca por tarfarma semelhante ao girino,
este evolui para formas mais complexas. Neste monu&as suas vidas, as criangas,
constroem uma forma esquematica da figura humama,utjlizam para representar
diferentes pessoas: pai, maelambém atribuem sensacdes aos objectos considerand
0S como que um prolongamento de si préprias. Nestedo, o uso da cor pode nao
corresponder ao visualizado na realidade: “nademisegras, e 0 sol pode ser roxo e a
vaca amarela” (Malchiodi, 1998, pag.83). A distifliio das formas gréaficas no papel
acontece segundo o entendimento da crianca, pogemdoer sem nexo, ainda que para
0 autor da composicdo faca sentido, como por exeripl figura pode flutuar
livremente pela pagina, no topo ou lados, e alguomasas podem aparentar estar
viradas ao contrario uma vez que as criangas rao pseocupadas com a direccao ou a

relacéo entre os objectos” (idem).
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Entre os 6 e os 9 anos tem lugar um estadio chameasenvolvimento do
esquema visual neste estadio as criancas aperfeicoam as sugsetémmias artisticas.
Segundo Malchiodi: “a primeira competéncia a sugégir desenvolvimento de simbolos
visuais ou esquemas reais de figuras humanas, ianitagas e outros objectos do meio
envolvente” (1998, pag. 86). Estas formas costureatar presentes na maioria dos
desenhos das criancas, desta idade. A descobertaajianca faz da relagéo entre a cor
e 0 objecto permite-lhe o0 uso desta, de forma aeguhbs, por vezes rigida. A figura
humana rudimentar que a crianca desenhava quaadmas nova, da lugar a uma
figura humana mais elaborada com cabeca e corpguenida com pormenores que a
tornam progressivamente mais completa. Nesta f@as&dd da crianca surge a linha de
base e a linha do céu sendo esta ultima represectad menos frequéncia.

Malchiodi (1998) conclui que antes dos seis deadad criancas ndo conseguem
representar a profundidade; iniciam um processcefdeesentacdo em trés dimensdes
das pessoas e dos objectos. Experimentam e canssaacdes que, no seu entender,
representam de forma satisfatoria o que pretenBesas solugdes gréficas sdo comuns
a maioria das criancgas: rebatimento, (as mesasadgmrnas representadas lateralmente,
0S carros as rodas) a transparéncia ou visao réi(as casas tém paredes transparentes
sendo possivel ver o mobiliério,) e vérias linhasbdse. A relacdo entre os objectos é
estabelecida. O tamanho das personagens e dososbgcde algumas partes que os
constituem séo frequentemente exagerados com iimnte chamar a atencéo para a
importancia dos mesmos.

Por um lado, o dominio progressivo das suas comget graficas permite a
crianga transpor para o papel sequéncias temperds movimento, mas por outro
muitas vezes, também o0s seus desenhos represect@es.aisto porque e segundo
Matthews: “séo registos de um processo entre csapeentos e 0s sentimentos do autor
em relacdo ao desenrolar do acontecimento enqdasémha” (2002, pag.170).

Com o avolumar do conhecimento sobre a infancidegenho infantil adquire
uma dimensdo de veiculo de comunicacgao, facilitatdotransmissdo de mensagens
quer em alternativa quer conjuntamente com a liggomafalada. Os saberes sobre a
infancia tém o contributo de varios campos da @éreontudo nas ultimas décadas do
séc. XX, a Sociologia da Infancia, promove um nolttar da infancia e da criancga,
deixando esta de ser vista como “um ser humananpleto”, que caminha para a idade
adulta, para ser considerada como um ser competenteada momento da sua vida.

Conforme Corsaro, a crianca é entendida como uror‘amtado com competéncias
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para agir e reagir as situacdes que se lhe apapse(2002, pag.11). Esta nova forma
de “ver” a criangca modifica profundamente os essustibre a infancia e a compreensao
da propria infancia. A criangca ao ser consideramtaccactor social abre caminho a
exclusdo da “ideia de criangca como um ser passiconglicionado pelo seu meio”
(Danic at al, 2006 pag.27). Portadora de capacgdddeaccao perante as condicionantes
sociais deixa de ser um simples receptor da cuktscmlar, deixa de ser protegida
familia, pois pode reagir, até resistir a instrygasurgir-se.

Sarmento diz-nos que a infancia esta “num processtinuo de mudanca, nao
apenas pela entrada e saida dos seus actorestasnaonas pelo efeito conjugado das
accoes internas e externas dos factores que ar@emse das dimensdes de que se
compde” (2005, pag.366). Na Modernidade estevatalgeum processo de construcao
que conduziu a “segregacdo” do mundo infantil fa® mundo dos adultos.
Generalizou-se a oferta e 0 acesso ao ensino etaggriblicas, tendo como objectivo
chegar a todas as criancas, ao mesmo tempo quessavdlveu “um trabalho de
construgdo simbolica da infancia” definindo-se esssencialmente pela sua
negatividade: “a infancia € a idade do néo falante, o aluno é o sem luz (...) crianca
€ quem esta em processo de criacdo, de dependécmmd refere Sarmento (2005,
pag.368). Construiu-se um conceito de infanciartéirgdos factos de exclusdo e néo,
prioritariamente, pelas caracteristicas distintivasi pelos efectivos direitos
participativos”. Renaut diz-nos que as criancasi@@n a cidadania activa de forma
nao usual aos grupos minoritarios, fruto da dinandia sociedade moderna. A relacéo
entre homens e mulheres, assimétrica nas sociedadégionais, alterou-se
completamente com o direito ao voto das mulherste tacto ndo erradicou todas as
formas de opressédo exercidas sobre as mulheresacal@sou o processo democratico
para a igualdade de condicdo. Na condicao infémilcontrario do que se passou com
as mulheres, a revolugéo de mentalidades, na erian¢ecedeu a revolugéo do direito”
(2004, pag.73), a crianca espelhada na Convengfimkao adulto, e como tal tem os
mesmos direitos e liberdades. As criancas sdoedifes dos adultos, mas nao por isso
desiguais enquanto seres humanos, e para Sirotiémgas devem ser consideradas
como actores em sentido pleno e ndo simplesmente ser em devir “ (2001, pag.19).

Na esteira desta revolucdo de mentalidades éintegitecolocar o desenho
infantil, ampliando o seu campo de estudo, paengender esta expressao ndo s6 como
forma privilegiada de conhecimento do desenvolvimgsicologico das criangas, mas

também para ser olhado enquanto linguagem plastaala, original, com formas
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gréficas inventadas e codificadas pelos seus autpre lhes permitem dar corpo, de

forma simbdlica, as suas vivéncias quotidianas.

2.2. 0 desenho infantil como forma de representacio e simbolizac¢io

O desenho infantil € uma linguagem original, p@pia infancia, usada para
expressar 0 pensamento, as sensacdes corporaggnbmentos, os desejos e as
emocOes, e como destaca Guimardes “o desenho dacarindo € apenas a
representacdo pura, visual do objecto e sim unr@septacdo baseada na experiéncia
que a crianga possui em particular, na qual dexypaessa as suas emocoes” (2007,
pag.29), é também, um modo de experimentacédo aatordcom o meio envolvente.

Para a crianca, o desenho € uma outra forma ddefapnta. Enquanto desenha,
reitera as impressdes que acaba de viver, redndt&, brinca e simula; constroi as
personagens e o ambiente, reinventa a realidadead no papel. Enquanto desenha,
desde o primeiro risco, utiliza todo o seu potdremaotivo, expressando-se livremente,
transporta o0 seu mundo e o seu entendimento daascpara a folha de papel. Nos
desenhos inscreve uma parte de si propria, umdestagdo dos seus sentimentos.

As criangas usam a linguagem falada para comumnicargre si e com os adultos,
contudo esta linguagem em construcdo, é muitassvezmpletada ou até substituida
pelo desenho. Assim, a expressao plastica funa@on@ outra linguagem, conforme
Sarmento “os desenhos sado decorrentes de procegiosais de aprendizagem de
regras de comunicagdo, com 0s seus conteudosuasafosmas e dependem fortemente
das oportunidades e das condi¢cdes que sao pragscésicriancas” (2007a, pag7). Na
sua interaccdo com o meio envolvente, a crian¢atemnsignificados que se vao
constituir em elos de ligacédo entre o que estéavslia, e ela propria como pessoa. A
pintura e o desenho expressam muitas vezes expesée observacdes do seu
quotidiano. Matthews sublinha como muito importafderepresentacdo de accoes
como parte da relacdo dialéctica entre a criarganeio (...) descricbes das formas dos
objectos derivam de guides de eventos ou de rapegs® de accbes construidas
internamente” (2002, pag.28). Mas as criancas, dggenham ou pintam como 0s
adultos, uma vez que, em cada época das suas daEsvolvem competéncias
distintas e vivem novas experiéncias. Cambier diz-que a actividade grafica da

crianca tem como resultado o desenho ou a pifudeesenho é em simultédneo
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“simbolo de nés préprios e simbolo do objecto (...4Jlesenho é, também um objecto,
objecto de reflexdo, uma vez que pode testemurdiae snim préprio mesmo nainha

ausénciage o que significa ndo escapa a influéncia do so€i#i90, pag.16).

Para esta autora, nos tracos que compdem os des@sbreve-se, por um lado
factos da vida do seu autor, 0 seu pensamentaa awjectividade, por outro lado o
desenho, pode também ser simbolo do objecto queredes Na expressado grafica
aparece como que uma mistura das qualidades da@lejelas qualidades da pessoa: “o
desenho apresenta-se-nos como transposicado eemjaiE® de qualquer coisa, dum
objecto ou de um estado de alma, e reenvia-noan@ecerta forma para a realidade
com que se assemelha”. (Cambier, 1990, pag.19,20)

Desde o seu primeiro trabalho grafico que, as casnproduzem desenhos
diferentes, isto €, cada uma tem a sua forma @@widesenhar. Também difere do
adulto, assim como diferentes sdo as suas visdbse ® desenho como produto. E
legitimo que o adulto tenha uma viséo diferenterdaca, contudo ndo é por isso mais
valida ou mais correcta e ndo pode ser impostea Pader captar toda a estética
particular da crianca, o olhar do adulto ndo seepmdgir aos seus padrdes, tera que
permitir que a crianga se expresse livremente, aoonto bem entender, de acordo com
Matthews, quando afirma “sendo, o acto de deserhddnomo requer apoio e uma
interaccdo consciente por parte do adulto, possuagsle conhecimentos suficientes
sobre o desenvolvimento da representacdo e expte€d@02, pag.23). O desenho
enquanto tarefa da crianca e assumindo esta toelspansabilidade na sua producéo,
constitui muitas vezes uma das primeiras expeadnde criacao artistica da sua vida.
Também para Malchiodi (1998) o mais relevante argtlara os desenhos das criancas e
ver a sua riqueza, complexidade, espontaneidatie,éjsuma producdo Unica. Ter
sempre presente, que na expressao grafica infemtihscrevem as experiéncias da
crianga, ocorridas no seu contexto alargado de \edas condigdes do seu
desenvolvimento bioldgico, emocional, social eunalt
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CAPITULO III

Os desenhos das criancas: condi¢oes de producao

Os desenhos das criancas, de acordo com MalcHi8eB) e Sarmento (2007a),
apresentam formas e tragos comuns a todas as asialerorrentes dos processos
biopsicolégicos, mas apresentam também influénd@aseu meio de insercédo, tais
como: a cultura, a classe e o género.

As criancas desenham em casa e na escola; soanhas conjunto com 0s
colegas; espontaneamente ou por solicitacado/imoedts pais e professores; de forma
regular ou esporadicamente; utilizando apenas papdhpis ou um conjunto
diversificado de material.

As criancas reinterpretam e reformulam as formadicgis que povoam o seu
quotidiano: oriundas da televisdo — desenhos amsgoublicidade; veiculadas pela
escola nos manuais escolares, fichas, livros; owues fontes como brinquedos,
produtos especificos para a infancia, através sitasia museus, idas ao teatro ou ao

cinema.

3.1. 0 espac¢o do desenho no contexto de Jardim-de-Infancia: as

actividades educativas

Cox (1995) considera que o desenho infantil é fsido com a aprendizagem em
contexto escolar. No contexto de Jardim-de-Infgnaieexpressao grafica infantil é
estimulada pelo conjunto de actividades que apsdmorcionadas.

As criangas desenham livremente segundo o sewesstrtém a sua disposicado
uma grande diversidade de materiais tais comos,ldapis de cor, lapis de cera,
marcadores, e papel. Habitualmente os temas dalizsé@o escolhidos pelas criancas,
e estas sao incentivadas a usarem esta linguagem farma de comunicacdo e
expressdo. Utilizam o desenho como simbolo do senenna tabela de registos de
presencas, no bengaleiro, e no bilhete de idergidad usam quando saem do J.1.

As Orientacfes Curriculares da Educacédo Pré-escotatituem uma referéncia
comum para todos os educadores, guia na planibcdg&omponente lectiva, permite
sistematizar o trabalho pedagdgico de uma formaraeg coerente. O educador
organiza o ambiente educativo da sala de activelpdeindo da observagao do grupo e
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de cada crianca. Planifica as suas actividadefiaav@rocesso educativo e reorganiza
as praticas em funcdo e com o contributo das @sari€ste documento tem metas de

aprendizagem, entre outras

“desenvolver a expressdo e a comunicacgéo atravégydagens mdltiplas como meios de

relacdo de informacéo, de sensibilizacéo estéttm@mmpreensdo do mundo (...) é através
das relagbes com os outros que se vai construiridentéidade pessoal e se vai tomando
posicdo perante esse “mundo” social e fisico. Bmrtido a esse “mundo” passa pela

utilizacdo de sistemas simbdlico-culturais” (198ag.21).

Nas duas salas de Jardim-de-Infancia envolvidapesguisa, existem areas de
expressdo. Nestas areas estdo ao alcance dasasriagnateriais necessarios para
desenharem e pintarem.

Na planificacdo das actividades estdo inscritos emos que permitem as
criancas escolherem segundo o seu interesse as @éeias presentes na sala - casa das
bonecas, expresséo, jogos, biblioteca, computaboractividades desenvolvidas pelo
grupo sao avaliadas pelas criancas e para estagmlusam, entre outras formas, o
registo grafico.

Faz parte da rotina, as segundas-feiras, as csargatarem acontecimentos
importantes ou noticias que tiveram lugar duranfenede-semana, e mais uma vez a
forma mais comum de registar estes factos, é mbdes€Quando ha visitas de estudo,
actividades fora da sala de aula ou passeios [m@matambém é habitual fazer-se um
registo utilizando o desenho.

Algumas vezes, as educadoras sugerem as crianpas fgra os desenhos, e
outras vezes solicitam-lhes que recontem as hastdiazendo narrativas gréficas.

No quotidiano do Jardim-de-Infancia, o desenhménstrumento de expresséo e
comunicacao que esta sempre presente. O deseresia inserido na rotina do dia-a-
dia: as criangas podem desenhar o que quisererargguiserem, sempre que iSso
nao transtorne as actividades do grupo.

Cambier (1990) refere que ha familias e escolasigcentivam a expressao
individual da crianca, mas ha outras que valorizanito mais o conformismo e as
convencdes. No processo de producdo do desenhdilinfeserem-se duas grandes
opcdes: i) o desenho, a que vulgarmente se d4 e derfidesenho livre” com caracter
endogeno, isto €, a crianca manifesta o desejoedentiar; ii) o desenho obtido em

contexto mais constrangedor, isto €, o incentivactividade gréafica aparece como
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essencialmente externo. Neste caso, 0o desenhoepseecdeterminado por factores
externos: solicita-se a crian¢ca que desenhe, ingaomad tema. Mas, a determinacao
exterior da actividade acentua o papel do socialimportancia da linguagem como

elemento intermediéario entre o sujeito e o deseRam Cambier

“Com excepcdo do desenho a partir de um modeloréaciea exdgeno de incitacdo a
desenhar ndo orienta particularmente a actividaddedenhador (...) permite a escolha dos
gestos e dos conceitos graficos)(De uma maneira geral, quer se trate de desevrieodu

de incitacdo a desenhar, o desenhador referensizadnformacao interior, constituida por
elementos aprendidos, socializados, comuns a undgraimero de pessoas da mesma
cultura, mas também a informacdes pessoais, egmaéntigadas a vivéncia individual”
(1990, pag.34)

Para uma melhor compreensdo do desenrolar do actiesenhar em contexto
escolar, foi pedido as criancas para expressasseamaaopinido, respondendo as
seguintes questoes:

» Costumas fazer desenho?

* Quando desenhas no Jardim-de-Infancia, fazes otejagpetece ou 0 que a

professora te pede?

» Gostas de desenhar?

As criangas responderam assim:

Desenho muitas vezes, gosto de fazer desenhosofexrerer. Desenho muito em casa, faco

desenhos para a mée, o pai, as tias e a-adi§se a Dalila.

Faco desenhos quando a professora diz, porquedewgnsto de fazer desenhos, mas gosto de

pintar. Muitas vezes desenho o que eu quemspondeu 0 Sanséo.

Faco desenho quando me apetece, estou a brinefy, 06 meus colegas a fazer desenho e
também vou. As vezes, a professora manda fazeto Gusto de desenhar o meu pai a regar

as alfaces na horta e as borboletas e as joaniehas gatos fez saber o Roberto

Desenho muitas vezes, quando me apetece e qugrdteasora pede. Desenho na escola e em
casa. Ofereco os desenhos a minha avo, a professgriaha mae e ao meu paexpressou a

Carol.

Desenho muito e gosto muito de desenhar. Eu fagweagosto mais e também fago desenhos
guando a professora pede. Desenho em casa e ofeseg@senhos a minha maalisse o
Ruca.

Desenho as vezes e também faco desenhos em aeta.n@uito de desenhar o Jardim e os

meninos respondeu a Mel

Nao gosto de fazer desenhos é sé quando a prodedizo e fago com marcadoredisse o Gil.
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— Desenho muito e gosto muito de desenhar. FacomHesequando eu quero e as vezes quando a
professora pede, também faco em casa da avd enmtarmasa. Faco o cdo, as galinhas e os
gatinhos bebés e a minha mimi (gata@xplicou a Mariline.

- Nao gosto de desenhar e s6 desenho, quando aspoodemanda afirmou o Tim.

- Eu fago desenho muitas vezes e fago desenho antodas os dias. Eu gosto de fazer desenho

e desenho o que eu gostalisse a Dina.

Podemos concluir que das dez criangas que res@ondgés criangas ndo gostam
de desenhar e sete manifestaram o0 seu gosto pahteao dizerem que gostam de
desenhar. Cinco disseram que desenham muitas Vdmes.das criancas explicou:
“desenho muitas vezes, quando me apetece e quapddessora pedgCarol); outra
disse:“desenho muitas vezegDalila). Trés criancas afirmaram que s6 desenlam
pedido da professora, uma dissedo gosto de desenhar e stesenho, quando a
professora mandéTim). Seis criancas disseram que fazem desenbhodpquerem e
guando a professora pede.

As criangcas deste contexto mostraram-se muito aegdi&s suas preferéncias,
quando lhes é pedido para desenhar fazem-no coto baa vontade. Muitos temas do
desenho estao relacionados com a sua experié@tia: thaco o cao, as galinhas e os
gatinhos bebé&Mariline), “o Jardim e os meninds(Mel), “gosto de desenhar o meu
pai a regar as alfaces na horta e as borboletas gpaninhas e os gatogRoberto). O
desenho, produto, também serve para reforcar os kfgctivos e para comunicarem,
como referiram algumas crianc&yosto de fazer desenhos para oferecéDalila),
“ofereco os desenhos a minha avo, a professorardnanmde e ao meu pa(Carol), e
conforme Matthews

“o desenho e a pintura da crianca pequena sédo wowente ilustracdo dum processo
sensacional: o desenvolvimento do uso articuladmsteumentos ao servico da expresséo

de emocdes e da representacéo de objectos e e@M02, pag.63).

3.2. 0 espaco do desenho no contexto do 1.2 Ciclo: as actividades
educativas

Quando as criancas chegam ao 1.° Ciclo, com cercseid anos de idade, ja
experimentaram desenhar e pintar, tanto em casa rordardim-de-Infancia
As condi¢cdes que usualmente se encontram no 18 @#&ra a realizacdo de

desenho ou pintura sao bastante diferentes dascéesdoroporcionadas pela educacéo
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Pré-escolar. Os materiais disponibilizados, nesteexto, para a expressao grafica, sdo
mais escassos, tanto em quantidade como em qualidad

Os constrangimentos atribuidos aos programasnéaseédada a aprendizagem da
escrita, da leitura e do calculo, reduzem o temgdicddo a expresséo grafica e o
desenho €, muitas vezes, uma actividade pontualugtsacdes dos textos dos manuais
servem de modelo e também sdo muito utilizadassasf para colorir.

Neste contexto escolar valoriza-se o desenho & plartobservacao, figuragéo
convencional, impessoal e objectiva, em detrimedto expressdao e formulacao
simbdlica.

A expressao grafica produzida livremente pela ¢caando é incentivada; pelo
contrario, é muito pouco valorizada. No ambito desquisa, foi solicitado aos
professores, e estes acederam, proporcionar tbkaidhde as criancas durante a
realizacdo dos desenhos. Algumas vezes, o tempw pird a realizacdo da tarefa é
escasso, mas, esta escassez é compensada peladibepermitida. Quando
questionadas pela investigadora, algumas criarigasrdm que fazer os desenhos para
a pesquisa era muito bom, pois podiam fazer coneviaqn. Uma das criancas disse,

enguanto desenhava:

— Em casa fagco mais desenhos, na escola pintamasenfazemos mais fichéma)

Pediu-se as criancas, deste contexto escolar, gpgmassassem a sua opiniao

sobre o acto de desenhar. Responderam as segyuetddes:

e Costumas fazer desenho?

e Quando desenhas na Escola, fazes 0 que te ametezajue a professora te
sugere?

» Gostas de desenhar?

— Gosto de desenhar e fago desenhos em casa e ola.g5a¢o desenhos como eu quero e as

vezes como a professora pedeespondeu o Jo.

— Gosto de fazer desenhos porque é divertido. Fagemthos em casa, e na escola quando a
professora diz; as vezes apetece-me fazer maseat@ogpprofessora e nao fagaesponderam

a Anastasia e a Miquelina.

— Gosto muito de desenhar. Fago desenhos em caaaescola e faco o que eu queralisse a

Carmen

— Sim, costumo desenhar. As vezes faco o que eu gusreezes o que a professora pede. Gosto

muito de desenhardisse a Anita
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— Costumo fazer desenhos. Faco o que eu quero muéass, mas também fago o que a
professora pede. Gosto muito de desenhar, desemhocasa e guardo os desenhoslisse a

Maria.

— Sim, muito. As vezes o que a professora pede,soattpue eu quero. A professora ndo manda

fazer muitas vezes. Gosto muito, adoro, fago em e@giardo-os- afirmou o Alberto

— Estou sempre a fazer, faco o que a professora malylanas vezes. Faco quando me apetece

em casa disse a Ema.

— Sim muito. Faco os desenhos que a professora pade/ezes quando me apetece. Gosto muito

— disse o Ivan.

— Costumo fazer desenhos. S6 faco desenhos quanadesgora pede. Gosto de desenhar, em
casa faco muitos desenhos, ponho alguns na paredetr®s guardo-oS numa capa

respondeu a Flor.

— Costumo desenhar. Faco sempre o que a professa& @osto muito de desenhar e desenho
em casa; fago um envelope, faco um desenho colé&aentro e mando aos meus amigos —

explicou a Barbi

— Costumo fazer muitos. Faco o que a professora pédsto muito de fazer, em casa faco
muitos, sO a noite, porque a tarde ndo da pararfgzerque tenho que fazer os trabalhos de

casa— disse o Ra

— Costumo, muitas vezes. Faco quando a professore. igalsto muito, em casa faco desenhos

qguando quero e também fago no computaddisse a Caty.

— Costumo fazer desenhos. Faco desenhos quando asgooh pede, sé faco quando a

professora pede. Faco desenhos em casa e gosto aeuiazer desenhos — disse o Ludovino.

— Costumo. S6 quando a professora manda. Nao facoasm Gosto um bocadinho de fazer

disse o Teco.

— Costumo fazer. Na escola fago quando a professaraden Ndo desenho em casa, gosto pouco

de fazer explicou o Edu.

— Costumo fazer desenhos. Na escola fago sempra grefessora manda. Gosto muito de fazer

desenhos, em casa faco quando eu quero e o que gimdormou o Vaz.

— As vezes. Na escola so fago quando a professoralanaro que ela pede. Gosto muito de

desenhar e em casa faco as veatisse o Guilherme.

Pelas respostas das criancas percebe-se que am sieptendentes do adulto neste
contexto, quando afirmamas$ vezes apetece-me fazer mas ndo peco a professéa
faco” (Anastasia e Miquelina)faco os desenhos quando a professora pdtien),
“gosto muito de fazer desenhos, em casa faco quandpero e o que quetqVaz).

Parecem ter mais liberdade no contexto familiaa pgsenharem ao dizerem:
“faco quando me apetece em caséEZma) “gosto muito, em casa fagco desenhos

quando quero” Caty), “faco um envelope coloco |4 dentro o desenho e maaubs
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meus amigds(Barbi), “em casa faco muitos desenhos, ponho alguns nadpdFdor),
“em casa fago muitos, sé a noite, porque a tarded#&para fazer, porque tenho que
fazer os trabalhos de casaRa)

As criangcas orientam-se pelas expectativas da gsofe. Mesmo quando €
permitido desenharem como muito bem entenderemaassim, as criancas esperam a
sua aprovacdo. Uma crianga desenhou a sua gatapameointegrante da familia; ao
ser questionada pela professora, retraiu-se, sddqua investigadora Ihe disse que o
seu desenho estava muito lindo, sobretudo a gatélmpe voltou a desabrochar. O
poder do adulto/professor esta muito presente. lRet@nstata que as criancas se

encontram nas familias e na escola,

“pela forca das coisas, numa situacao de difereaoiaatural (de maturidade, de saber, de
recursos de toda a espécie) que nés ndao podemapregander em termos de superioridade
(...) sem uma dimensao de assimetria, sem o recanbetd de uma espécie de desnivel

que tornaréa possivel a autoridade e a transmi¢2804, pag.72).

Neste contexto escolar, os professores estdo imbui@stas representacoes
elencadas por Renaut. O desenho ndo é considemnad@her relevante, da ordem da
lingua materna ou do célculo, também né&o é valdoizaomo outra linguagem assim
como ndo € incentivada a sua producdo; quando msée para ilustrar uma
composicdo ou como folha de rosto da ficha de agédi. E pouco permitido e quase
nada incentivado, pelo adulto.

Acreditamos que a crianga, como actor e co-comsirab ensaiar novas formas,
misturar cores, experimentar novas disposi¢coesspage, ajudada pelo professor, n&o
impondo este o seu poder de adulto, podera apremas técnicas, tornar-se mais
autbnoma e aumentar a sua capacidade expressivdesénho é um veiculo de
experiéncia e criatividade infantil, ajuda a colastroas emocdes e a favorecer a

comunicacao interpessoal.

No quadro 5 estdo sumariadas as categorias endasina entrevista—conversa
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Quadro 5 - sintese das respostas das criancas

N° de Criancas Total: 28 | 1.°Ciclo-18| J.I.-10

Categorias
Gostam de desenhar 85,7% 94,4% 70%
Na escola/J.l desenham quando sé&o 100% 100% 100%

solicitadas pelo professor

Na escola/J.l desenham quando querem 32,1% 11,1% % 70
Desenham em casa 82,1% 89% 70%
N&o gostam de desenhar 10,7% - 30%
Gostam pouco de desenhar 7,1% 11,1% -

Interpretamos os dados expressos nas respostasatagms e descobrimos que a
maioria gosta de desenhar (85,7%) e desenham eni834%).

Verificamos que todas as criancas (100%) insermas turmas do 1° Ciclo
desenham na escola quando sao solicitados pelespmfe 11,1% afirmaram que
também desenham quando querem. 94,4%, gostam elehdes 11,1% gostam pouco
de o fazer; 89% costumam desenhar em casa.

As criangas inseridas nos grupos/turma dos Jad#ifisfancia apresentam uma
maior autonomia na producdo de desenho, mais &ste mais entusiasmo; 100% das
criancas desenham quando séo solicitadas pelaspooée ndo desenham em casa, isto
porque ndo gostam de desenhar; 70% gostam de desenB0% nao gostam, sO
desenham quando séo solicitadas pela educadoraafifff@aram desenhar no Jardim
qguando querem e 70% disseram que também costunsmnhde em casa.

Ao questionarmo-nogjual a importancia do contexto escolar na accédo de
producdo do desenho,no contexto escolar - Jardim-de-Infancia - estimulaase
producdo de desenho como forma de expressao, o godelulto/educador ndo é téo
evidente. No contexto escolar - 1.° Ciclo - o inmena esta forma de expresséo é

reduzido e o poder do adulto/professor estd massepte.
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3.3. Explorando o desenho no quotidiano das criangas: expressao e

criatividade.

As criangas interagem com o meio envolvente e érala expressao gréfica
registam coisas, factos ou acontecimentos sigtifcaidas suas vidas.

Todos nés armazenamos informacdo adquirida ao ldagmossa vida - 0 N0sSso
imaginario — num processo de constru¢ao que tesioina infancia. A criatividade esta
ligada ao imaginario. Ndo se inventa nada a pdetinada, os estimulos a criatividade
podem ser interiores ou exteriores. Reproduzir epresentar o conhecimento da
realidade graficamente de uma forma esperada na@m &i sé criativo, mas se essa
transposicao acontecer de forma néo usual ou ireg@odera originar algo de muito
criativo.

A primeira sensibilizag&o a criatividade aconteoemeio familiar, fortuitamente
e de forma nao sistematizada. Posteriormente, t@amééescola vai proporcionar
aprendizagens, experiéncias e actividades inovadmaducentes ao desenvolvimento
da criatividade.

Criatividade € um vocabulo que se usa constantemoemho atributo da infancia.
As actividades artisticas, e particularmente omesendo sdo consideradas prioritarias
pelos adultos em contexto escolar. Compreenderber dalar a lingua materna, e
posteriormente, interiorizar o cédigo da leiturdaeescrita canalizam grande parte dos
esforcos dos educadores/ professores. Assim, pnocampreender o desenho e a
pintura - representacao e expressao grafica - aartra linguagem das criancas, néao é
geralmente uma prioridade. Contudo, para as crsangeso desta forma de expressao é
muitas vezes mais facilitadora, uma vez que desenhma coisa que elas fazem com
muito agrado, e incansavelmente.

Criar/inventar é diferente de imaginar. Inventassupde uma ac¢ao que levara a
um produto em funcéo do que se for criando/invatdaA criatividade faz com que os
objectos mais comuns ganhem um novo significadoa umava centralidade:A
novidade criadora emerge em grande parte do rema®econhecimento existente -
remanejo que é, no fundo, acréscimo ao conhecimexistente” (Kneller, 1978,
pag.16). A criatividade ndo se define como senda goalidade Unica, mas segundo
esta autora, como um conjunto de capacidades oekths, como fluéncia,
originalidade e flexibilidade. Para Coquet (200&)atividade € um conglomerado
complexo de atitudes, disposi¢cOes e condigOesisgladas n&o seriam constituintes de
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criatividade. Em contexto de sala de aula, ha lagarteraccbes das criancas com 0s
seus pares e com o0s adultos transformando-se emtivas, contributos ou até mesmo
estimulos a criatividade. Esta ndo aparece espeartaante, ndo é igual em todas as
pessoas, umas sao mais criativas do que outras.

Um contexto onde a improvisacdo e a experimentac@éateca, assim como a
producédo regular de muitos desenhos, leva a c@gastrde um espaco e de um tempo
para o agir da crianca. Segundo Coquet (2008),paowisacdo ndo € “entreter, passar
tempo”, a esta estd subjacente uma estrutura sambella um trabalho planeado;
contudo na improvisacdo ha liberdade para a expetagdo ndo condicionada pelos
resultados, hé lugar para a criagdo sem os cogstrantos trazidos pelas criticas, é
possivel libertar tudo 0 que existe no inconsciesde censura.

Num ambiente onde a crianca € reconhecida come actmm competéncias,
numa atmosfera de divertimento, alegria e prazewiges, a expressao criativa
acontece mais facilmente. Quando se decide treistar,é, fazer muitas vezes, se 0
divertimento estiver presente, toda a rotina desapadando lugar a descoberta. Se as
criancas for permitida a liberdade de organizacds threfas, estando o professor
disponivel para ajudar, estimular e reorientanni@rdo que a crianca se “conduza a Si
propria”, experimentando a sua actividade criadanto pela accdo em si, como pelo
produto, o desenho.

Experimentando, mesmo repetindo, transforma oss ezomnetidos em matéria-
prima do conhecimento. Qualquer producdo escritartigstica pode ser objecto de
criticas que determinam, em larga medida a suanaligade e criatividade. Coquet
(2008) diz-nos que a critica que é feita paraletdmeao decorrer da criacdo, é
construtiva. A critica obstrutiva, pode bloguearfaefeita antes, ou provocar rejeicao
ou indiferenca se for feita depois. Particularmgntelesenho infantil € muitas vezes

avaliado, como nos diz Cambier

“tendo como referéncia uma perspectiva adultoc@nti uma maneira de fazer valorizada
pelo grupo social. A qualidade da producédo graécdegitimada por uma dimenséo
normativa e cultural; o desenho da crianca é, diesge descrito em termos negativos, em

termos de falta de semelhanca ou de pormenoreS0(p#g.21)

O grau de liberdade de accdo das criangas, a sfpre®s seus sentimentos, a
expressdo das suas opinides, a valorizacdo dossabeses, configura um contexto

escolar onde a cada crianca é permitido ser actosed proprio desenvolvimento,
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incluindo a valéncia criatividade. Para Sacco (20@3 jogos e nas producdes graficas,
a crianga, representa entre outras coisas 0S setisnentos, mostra e constroi em
simultaneo um conhecimento préprio e abre umagaaelolhar do adulto.

As producdes graficas das criancas ndo obedeceramanlaum formato pré
estabelecido pela pesquisadora no ambito do estueultaram de varios momentos do
desenvolvimento da pesquisa. Foram realizados etexto de sala de aula, estando a
professora/educadora presente, o seu poder deo azhifi implicito, sendo este mais
visivel no contexto do 1.° Ciclo do que no contadg¢alardim de Infancia.

As criancas perceberam facilmente que o0 seu caoldriara a pesquisa consistia
na producdo de desenhos. Fazer desenho - enquadta@o livre - agradou muito as
criangas, tanto pela liberdade de expressao, caeteo gossibilidade de conversarem
com 0s seus colegas, enquanto desenhavam. No eteclarrproducdo grafica, as
criancas ndo foram a sujeitas a qualquer constremgo por parte da pesquisadora:
usufruiram de total liberdade de escolha do terda enodo de fazer. O conjunto de
desenhos que se segue (fig.1 — 30) foi produzid@oadi¢des atras descritas.

A andlise dos desenhos obedeceu as seguintes:etapas

— Agrupamento por temas;

— Subdivisao de cada tema em categorias;

- Interpretagdo de acordo com o quadro tedrico.

O agrupamento por temas decorre do facto de estesnklos terem sido
produzidos de forma livre quanto ao tema e ao coiateNos pontos de 3.3.1. a 3.3.4.
estdo elencados os temas. Subdividimos cada temaatygorias de analise para
fazermos uma primeira leitura das representacdes af@mncas. E por udltimo

procedemos a interpretacdo dos desenhos.
3.3.1.Representacao das pessoas: o0 autor e os seus amigos

As criancas que participam nesta pesquisa estéddas num grupo etario entre
0os 5 e 0s 9 anos de idade. Decorrente do seu pooaks desenvolvimento, vao
adquirindo competéncias fisicas e cognitivas emastaucessivas. A expressao artistica
reflecte essas competéncias adquiridas. Segundohiddi (1998) as criancas destas
idades possuem competéncias de representacdosattav@mbolos, destacando-se a
figura humana como a forma mais vezes desenhada.

Para este tema consideramos as categorias:
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- Personagem isoladao entendimento de si préprio ou de uma pessazdo

guotidiano.

Fig.1 - A Dina desenha uma figura humana e diz:
és tu! E isto € uma banana; isto € uma chave; é

uma estrada.

/ & Fig.2 -Eu vou fazer-tediz o Ludovino. (e inicia o
desenh vou fazer o arco-iris. A tua casa. Vou

/ ' pintar assim(e faz gestos verticais).

Fig.3 -A Zélia tem uma caixa com rebucados:
disse o Gil | |

Fig.4 -O meu primo estava a segurar no guarda-
chuva:disse a CaroEstava a chover, a fazer

vento e a trovoada com relampagos e pedras
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Fig.5 -Vou desenhar uma praia no Porto. Eu na
@ | praia , ao lado a tenda de campismdisse a
s Maria
D) !f‘&,,/f
RUBEN
Fig.6 -As castanhas dentro dos ouri¢cos, eu e 0 .
. [} i
urso com o assadodisse o Ruca 4 r g" -
'y IS
' ; \lilijgz (‘
g [ |
-l |
)

Fig.7 Vou desenhar as montanhas, o sol e as

nuvens; o rio, os carros e edisse o Ra

Fig.8 -Sou eudisse 0 Sansédo

- Grupo de 2 personagenso autor insere duas personagens, 0 préprio e outra
pessoa que faz parte da sua vida.
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Fig.10 -Zélia ja te fiz e este sou:alisse o Tim, Q
a minha casa e caminho até ao povo, a piscina|da
5. g
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Fig.9 -Vou desenhar-te e a mim aqui na escola

disse o Guilherme

minha casa, e 0 céu e brinquedo

o
W,

Fig.11-Os meus anoslisse a Aninhas

— Grupo com mais de 2 personagen® autor constrdi cenarios onde se insere

com outras pessoas do seu dia-a-dia.

.@;mmems%ﬂ

Fig. 12-Eu e as primas a apanhar flored/ariline
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Fig.13 -O meu aniversariodisse a Anastasia

2
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Fig.14 Os meus anoslisse a Carmen

+
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Fig.15 -A minha familia a passear no jardim da
. : Samarda: disse Rliquelina

" = N
; " [Tt )

Para as categorias, encontrdmos as seguintes n@fxénos desenhos das
criangas:

- Personagem isolada a personagem desempenha um papein “uma caixa
com rebucados(Gil); “o meu primo estava a segurar no guarda-chuy@arol); a
personagem é uma pessoa do seu gquotidianovtu fazer-t¢ (Ludovino); "és tu”
(Dina); a personagem tem um papel centrali & 0 urso com o assado(Ruca); 0
rio, os carros e eu’(Ra) “Sou eu” (Sansdo);"eu na praia, ao lado a tenda de
campismbd (Maria).

- Grupo de 2 personagens e autor representa-se acompanhado desempenhando
um papel:*os meus anos{Aninhas);“Zélia ja te fiz e este sou eyTim); “Vou

desenhar-te e a mim aqui na es¢dl@uilherme).
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- Grupo com mais de 2 personagenso autor esta representado em companhia
de pessoas a quem esta ligado afectivamemte:e’ as primas a apanhar flofes
(Mariline); “o meu aniversario’(Anastasiag Carmen);a minha familia a passear no
jardim da Samarda’{Miquelina).

Procedemos a interpretacdo dos desenhos e encostrépmesentados o seu autor
e 0s seus amigos. Os adultos representados egdodiafectivamente as criancas. As
experiéncias sociais e culturais tomam forma ngstaducoes, isto €, 0os seres humanos
estdo inseridos em cenarios que se assemelhanidadeavivida pelas criangas, estao
representadas as suas casas, 0 meio envolvergeengbs da natureza. Encontramos
simbolizadas interac¢gbes da crianga com outrasigasga e com adultos. A Dalila
exprime 0s seus sentimentos relativamente a patess Carol representa a trovoada —
um fendmeno naturalieStava a chover, a fazer vento e a trovoada coameagos e
pedras; A importancia do dia de anos esta simbolizada bwbo de aniversario
(Anastasiae Carmen) e nos foguetes (Carmen), nesta comuniodeguetes estdo
sempre associados as festividades.

Enquanto desenharam e como afirma Sarmento “exploraos limites da
linguagem simbdlica, sendo para as criancas, fregmente, ndo apenas um modo de
inscricdo do mundo na superficie do papel, mas mento da sua inteligibilidade”
(2007a, pag.10). As criangcas registaram graficanenbmentos das suas vidas,
narraram acontecimentos reais ou ficticios envalgeas seus amigos, animais e a

natureza.

3.3.2.Representacao da casa

Dos seis aos nove anos as criancas aperfeicoanassempeténcias artisticas e
desenvolvem formas esquematicas que lhes permiggresentar simbolicamente
figuras humanas, casas, arvores entre outras @wnsseu quotidiano.

— A casa isoladap autor desenha a casa inserida na natureza.
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Fig.16
(Dese
estdo

-Vou desenhar uma casdisse o Teco.
nha a casa, 0 sol, as nuvéssfirvores

inclinadas porque o vento as puxa

Fig.17 -Vou desenhar uma casdisse o Vaz.
(Primeiro desenha a casa, depois 0 sol, as nuve

as arvores a erva e flores)

Bns, g ¢ W ?

Fig.18 -A minha casa, as flores e eu estou muito
contente porque € Primaverdisse a Mel

Fig.19 -As montanhas na Primavera com flore

Eu perto da minha casatisse o Edu.
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— A casa inserida na aldeiao autor desenha a sua casa no contexto fisico

Fig.20 -Voufazer o sol como a minha m&e me
ensinou disse a AnitaOs passaros, as arvores —
uma macieira — a casa, outra arvore e o caminho
para o monte; se houver neve o carro volta para

baixo.

Fig.21 -Vou desenhar uma aldeou desenhar
uma casa com um vaso muito grande, vou fazer agui
0 portdo; o caminho com muitas saidas; isto € um
tanque /fonte para lavar a roupa. A igreja nas I~y

montanhasdisse a Barbi

Fig.22 -Na Primavera: a minha casa, 0 meu

jardim, as andorinhasdisse o lvan.

Para as categorias, encontrdmos as seguintes n@fxénos desenhos das
criangas:

- A casa isolada- a casa esta representadalero ndo insere personagens,
representa elementos da natureza, destacando-seento vsimbolizado no
comportamento das arvoresas arvoreestao inclinadas porgue o vento as puxa”

- A casa e personagens a crianga insere-se num cenario que conhece onde
representa a casaou desenhar uma casgVaz); “a minha casa, as flores e eu estou

muito contente porque é PrimavergdMel); “eu perto da minha casa (Edu). O
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conhecimento sobre a natureza esta expresso reseapacao das estacdes do ano, das
arvores e das flores;

- A casa inserida na aldeia a casa é o elemento mais importante do desenho e
cenario esta organizado para indicar a localizalzicasa:'vou desenhar uma casa
com um vaso muito grande, vou fazer aqui o poréoaminho com muitas saidas; isto
€ um tanque /fonte para lavar a roupgarbi); “a casa, outra arvore e o caminho para
0 monte; se houver neve o carro volta para baigenita); “a minha casa, o meu
jardim, as andorinhas’(lvan). Da casa saem caminhos que a péem em coagaoi
com o0 meio. As criangas indicam pormenores caligtiteys da sua casa, como o tipo
de arvores, os vasos das flores, o jardim e a.horta

Procedemos a interpretacdo e descobrimos que aocaga o lugar central:
sozinha, com personagens ou inserida no seu corfigido, a aldeia. Sabemos que as
criancas habitam em duas aldeias pequenas e usufdee alguma liberdade de
movimentos. Podem andar a pé, de bicicleta, deiscabratureza e interagir com 0s
animais. Essas experiéncias estdo simbolicamestetas nos desenhos: os caminhos
que ligam a casa ao meio, as arvores, as flored¥o@oe Cambier “desenhar € para a
crianca aprender a utilizar simbolos e a manipagarelacdes ou as regras que ligam os

significantes aos significados no seu meio enva&/gl90, pag.86)
3.3.3.0 “Faz de conta”

As criancas utilizam o "faz de conta” para recmara realidade, expressarem 0s
seus sentimentos e experimentarem novas competgioiao nos diz Sarmento “’o
mundo do faz de conta” integra a construgdo petnga da visao do mundo e da
atribuicao de significado as coisas” (2007a, pgg.16

- Imaginario infantil: o autor representa personagens inventadas irmdmgm

cenarios imaginarios.

Fig.23 -Aqui desenhei 0 mar e na serra o castelp i @

do principe Vasco e da princesa FilomeAa. / %»u

fadas Catarina, Eva, Marta e Barbara vieram f } fﬁ: “@, .
visitar o Castelodisse a Flor. l i\ M < 4?
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Fig.24 -Vou fazer uma princesa com um castelo numas
montanhas. Vou fazer uma casa porque o castelonesta
aldeia. A minha princesa esta a passear pela aldiba
noite. (Desenha a lua e as estr@las minha princesa tem
uma flor na mao, vai passear com o cd@lisse a Ema.

(Desenha muitas flores a volta da princesa)

Fig.25 -Estou a fazer um comboiesenha a
chaminé do comboid§ por onde sai o fumo. Uh
uh uh (Desenha um carrdssim um popo A

antena do carroEste € o gato em cima do

comboio explicou a Caty

- Imaginario com suporte na cultura escolar:o autor representa personagens

da cultura escolar em cenarios inventados

Fig.26 -O castelo de D. Afonso Henriques, o ledo

e o rio junto ao castelo, a caruagem do rei com o

7 "
%5?’ s Y il Ehs cocheira disse o Alberto

Fig.27 -Vou desenhar uma banda desenhadia
prédio, a escola, a estrada, a churrasqueira e ps"

meninosdisse o Peter
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Fig.28- Vou desenhaa mim e a minha
professora, a voardisse a Dalila

Para as categorias, encontrdmos as seguintes n@fxénos desenhos das
criangas:

- Imaginario infantil: - nos desenhos esta inscrito o poder que as critéémas
de viver na realidade acontecimentos imaginariosu fazer uma princesa com um
castelo numas montanhas. A minha princesa estasaepa pela aldeia de noite. A
minha princesa tem uma flor na mao, vai passear caréo” (Ema); 0 mar e na serra
o castelo do principe Vasco e da princesa Filomasafadas Catarina, Eva, Marta e
Barbara vieram visitar o Castelo(Flor); “estou a fazer um comboio. Este € 0 gato em
cima do comboio’{Caty);

- Imaginario com suporte na cultura escolar -nos desenhos as criancas
expressam a sua capacidade de viver os aconteosrigeticios como sendo reais. Os
cenarios construidos sao baseados em conhecinagagidos na escolaQ' castelo
de D. Afonso Henriques, o ledo e o rio junto aotelas a caruagem do rei com o
cocheird (Alberto);'vou desenhar uma banda desenhada. Um prédio, al&sa
estrada, a churrasqueira e os menino@”eter);“vou desenhama mim e a minha
professora, a vodr(Dalila);

Procedemos a interpretacdo e o “faz de conta”, ariqudimensao presente na
vida das criancas € transposto para a linguagerficgraAs criancas “usam” a
imaginagcdo como ferramenta de compreensédo daadali® imaginario e o real andam
de maos dadas permitindo-lhes a construcao déresd necesséria face ao mundo dos
adultos. Desenham formas e esquemas graficos guamas acontecimentos pessoais,
com o acto de inscricdo no papel, estes ganhamoumsentido, sdo mais perceptiveis.
As experiéncias mais gratificantes, assim como asos boas, organizam-se em
conhecimento. O “faz de conta” permite viver um ssimero de vezes 0S mesmos
acontecimentos, testar solucdes, escolher as gisesmmadequam ao seu quotidiano, as

suas relagdes humanas.
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3.3.4.0s animais

As criangas vivem em meio rural, neste meio os asirastdo presentes desde
muito cedo nas suas vidas. Para além de um contaadtidiano com animais
domésticos, observam animais a viver em liberdadmoc borboletas, caracois,
joaninhas, passaros e tém conhecimento de quermraahseanimais selvagens como o

lobo e os javalis.
— Animais domésticos:o autor representa um animal de estimacao

Fig.29 —Uma arvore e um cdozinhdisse o

Roberto

Fig.30 -Vou desenhar a selva, o ledo e ¢

macacosdisse o0 Jo

Para as categorias, encontramos as seguintes n@éxénos desenhos das

criangas:
- Animais domésticos -o autor representa o cdo, animal doméstico/de agdio

“um caozinhb(Roberto);
- Animais selvagens- o autor representa animais selvagens a partivisiéria

contada na escolaydu desenhar a selva, o ledo e os maca¢as).
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O meio rural proporciona as criangas um contackddae com animaisAs
criangas representam-nos nos seus desenhos, baseano saber adquirido sobre eles,
no seu quotidiano e na escola.

As criancgas representaram também outros animajseigss, as ovelhas e o urso
(1x); o ledo (2x) e as andorinhas (3x).

No quadro 6 estd sumariada a representacdo feilas priancas, no desenho

livre: temas e frequéncia por categorias.

Quadro 6 — Desenho livre: sintese por temas e catem@s

Tema Categorias

A repres_entagéo do autor e dos Personagem isolada 8x

seus amigos
Grupo de 2 personagens 3X
Grupo com mais de 2 personagens 4x

Representacéo da casa Casa isolada 1x
A casa e personagens 3x
A casa inserida na aldeia 3X

O “Faz de conta” Imaginério infantil 4x
Imaginério com suporte na cultura escolax

Os animais Animais domeésticos 1x
Animais selvagens 1x

3.3.5. A natureza

As aldeias onde as criancas habitam e frequentdm.@ o 1.° ciclo e situam-se
nas encostas da serra do Alvdo. As criancas canvid@ariamente com formas
tradicionais de tratar os animais e de cultivaamo.

As aldeias aconchegam-se na encosta da montaréhgeglestaca na paisagem e
esta sempre presente no dia-a-dia das criancas, patas incursbes que realizam
guando véao passear até as “ventoinhas”, ao “fojmlo’, apanhar cogumelos e frutos
silvestres, como pelas inUmeras vezes que se cruzaraminho da escola, com o0s

rebanhos de ovelhas e cabras que se deslocam pastoo
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Presente no seu quotidiano surge também nas spassertacOes graficas:
engquadra o nascer do sol ou o arco-iris, o veraoahs arvores da encosta, as nuvens
deslocam-se por cima dos cumes e a neve deixansdy.

As casas representadas apresentam as caracterifigaeio rural: ttm um so
andar, situam-se num espaco amplo, geralmente gianjrdim ou horta.

Aos animais de estimacao € atribuido um estatfgoetite do dos outros animais,
sao companheiros com quem brincam e passeiam.

No quadro 7 estad sumariada a frequéncia dos elemdatnatureza representados

nos desenhos de tema livre.

Quadro 7 — Desenho livre: os elementos da natureza

Elemento da natureza c/caracteristicas humanas ste&teristicas humanas
Sol 9x 8x

Nuvens - 10x

Arco-iris - 2X

Vento - 2X
Relampagos - 1x

Chuva - 1x

Lua - 1x

Estrelas - 1x

3.3.6. Em sintese

Os desenhos (fig.1 — 30) foram seleccionados duetmdas producdes graficas
realizadas para o estudo, enquanto grupo de dalbysmnte para encontrarmos resposta
para a nossa questdo de pesquisa.que forma traduz o desenho as vivéncias
significativas do seu autor.

Assim, na expressao grafica das criancas e nagagfes que deram acerca do
que desenharam podemos vislumbrar vivéncias dasetidiano, expressdo dos seus
sentimentos e a fantasia do real, que de algum mpedmaneceram registados na

memoéria de cada autor, como acontecimentos sighifas.
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Pela interpretacdo efectuada podemos concluir sjegiancas representaram-se a
si, aos seus amigos e aos adultos a quem estatodigafectivamente. Narram
acontecimentos sociais e culturais; constroem ggafente cenarios semelhantes a
realidade onde estdo inseridos, como é visiveforasas graficas usadas para as suas
casas assim como para os elementos do meio entemhi2a acordo com Malchiodi
“embora cada crianga possua uma forma Unica deegsqur pensamentos, percepcoes e
sentimentos no seu trabalho criativo, a sua ex@oesstistica pode também ser
influenciada pelo ambiente onde se realiza” (1998,40).

O “faz de conta” presente no mundo infantil gantyi aforma e espaco.
Encontramos uma dimensdo proveniente do imagirdo® contos de fadas, e outra
dimensao fundamentada na reinterpretacao a pagiel@mentos da cultura escolar. De
acordo com Sarmento, as criancas, através do sedomonaginario recriam o real de
modo fantasista, transformam personagens imagmnéeia personagens do seu
quotidiano, dao significado as coisas, constroesimgs sua visdo do mundo.

Para além das pessoas, também o0s animais est@amtpeesio quotidiano das
criancas. Estéao representados aqueles que elascepnimiealmente: o cédo, os peixes, as
ovelhas e as andorinhas; também estdo representad@simais que conheceram
através da cultura escolar, dos livros de histémiagios media: o urso, o ledo e o0s
macacos.

As criancas representaram elementos da naturegtgcdedo-se o sol. Este &
representado 17x em 30 desenhos. Para além do ma@erezes que € simbolizado,

frequentemente sé@o-lhe atribuidas caracteristizamhas (9x).
3.4. Expressao simbdlica: individual e geracional

Os desenhos das criancas transportam nos seus @adderenca inerente a
crianca enquanto ser individual e enquanto memérond grupo geracional Como nos
diz Sarmento a diferenca individual expressa nermes advém do facto da crianca ser

um ser em formacgé&o, mas, o desenho também é:

“uma produgdo simbdlica, isto € um acto social welexprimem, na materialidade prépria
da expressao plastica, modos especificos — sinealtaente comuns a cultura de pertenca e
condicao social, e marcados pela diferenca geralciode interpretacdo do mundo”(2007a,

pag.18)
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Da mesma forma para Cambier (1990) o desenho aacerié um testemunho da
sua individualidade e em simultdneo um modo deoetadio de simbolos a partir da sua
insercdo cultural. Quando faz desenho, a criangeciéa a convencado simbdlica da sua
comunidade, descobre e manipula as regras que bgaignificantes aos significados.

As interaccOes no contexto familiar e escolar propoam as criancas a
experimentacdo das suas competéncias relacionside$2nhos infantis dao-nos conta
de muitas dessas experiéncias e do desenrolaeldgdes das criangas com familiares,
pares, amigos, vizinhos e professores.

Segundo Malchiodi quando as criancas tém uma famile Ihes proporciona
boas condi¢cdes de afectividade e seguranca, seélhgsdido ou sugerido que a
desenhem, geralmente “os desenhos serdo encasstadoogiativos, apresentando
pormenores da vida familiar e caracteristicas reatentnicas nos pais, irmaos e de si
propria” (1998, pag.164

A interaccéo estabelecida no quotidiano com osaisi as aprendizagens sobre
as plantas, a natureza e os seus fendmenos esités rares expressas nas producdes
gréficas infantis, traduzindo assim experiéncigaiicativas das vidas das criancas.

O conjunto de desenhos (fig.31 - 59) representandlih dos seus autores. A
sugestdo para esta producdo grafica partiu da igesgua, tendo as criancas
concordado em realizar os desenhos.

O conjunto de desenhos (fig.60 - 82) representacontecimento da natureza - o
nevao na aldeia. Num dos dias agendados para alhoale campo com as criancgas,
guando chegamos a aldeia e deparamo-nos com urdegravao, 0 maior deste
Inverno. Estava tudo coberto de neve, e a altustadsos caminhos impediu que as
criancas se deslocassem para o Jardim-de-Infar€@no todas as criancas
manifestaram desejo de desenhar sobre a neve,ferrnenacordado, os temas do
desenho poderiam ser livres, sugeridos pelas esamg por nds, este tema foi
imediatamente aceite. Os autores utilizam as forgraficas, que no seu entender
melhor exprimem, de forma simbdlica, o aconteciment

A anélise dos desenhos obedeceu as seguintes:etapas

— Agrupamento por temas;

— Subdivisao de cada tema em categorias;

—Interpretacdo de acordo com o quadro tedrico.

Na representacdo das familias estd expresso o@ommo que as criangas tém

do seu ambiente familiar; mostram-nos as pessoasumundo afectivo, presentes no
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seu dia-a-dia e o0s animais por quem tém estima.cédg@rios, onde as familias
aparecem, sdo construidos a partir da realidada gtianca conhece.

A subdivisdo do tema “Familia” é feita de acordenca divisdo implicita das
criancas: um grupo de criancas limita a familia se®s humanos, mas outro grupo
para além das pessoas que compdem a sua famibartanepresentam os seus animais
de estimacgdo — gatos, caes, passaros, peixinhmgsreeando-os e nomeando-o0s.

Na representacdo do tema “ A Neve” esta expressatendimento das criangas
sobre um evento da natureza que se verifica comagfoeiquéncia.

Nos pontos de 3.4.1. a 3.4.3. estdo elencadosm@sieSubdividimos cada tema
em categorias de analise, para fazermos uma panwetura das representacdes das
criancas. Por ultimo procedemos a interpretacdtoome o quadro teorico.

3.4.1.Familias sem animais

Neste subconjunto de desenhos estdo representaaa®roe os elementos que
compdem a familia. As personagens tém pormenomas|aistinguem por género: as
personagens femininas usam saia, cabelo compridkapatos de salto alto; as
personagens masculinas usam calcas e cabelo curto.

As personagens que representam as criangas sabanas. As personagens que
representam pessoas mais velhas sdo portadorasndenores fisicos, ou de vestuério,
que sugerem idosos.

Estéo representados os elementos da familia:

— A familia sem cenario:o modo como o autor regista o entendimento da sua

familia

Fig.31- O pai, a mae, a avé, o avd, a madrinha;
eu e a mana Leticialisse a Mel
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Fig.32 -A minha avé, a minha irma Beatriz, a
minha irm& Alexandra, 0 meu pai, a minha mée, o
N meu irméo Flavio, o meu avo e alisse a Dina
”
Q

Fig.33 (a iniciar na direita)® meu irméo Carlos,
eu, a mae, o pai e o Alcidésmao): disse o
Roberto

Fig.34 -O pai, a mée, o Antbnio, o Zé e élisse
0 Edu

RoBeN

Fig.35 -O sol, debaixo do sol esta o avd, euja

mae e o pai, a avdlisse o Ruca
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S{mAe

E Fig.36 -O pai, a minha mée, eu, o avd e a avo:

disse o Sanséo.

Fig.37-0 irm&o, a mana, a mde, o Tim e o pai:
disse o Tim

— A familia no jardim: o autor desenha a sua familia num espaco do seu

guotidiano

Fig.38 -O jardim, o meu irméo Samuel, 0 meu
irmao Claudio, eu, a minha mae e o meu pai:

disse a Anastasia

a9
Fig.390 jardim com as arvores e as borboletas. &
Eu, o0 meu pai, 0 meu irm&o, a minha mée ¢ a ‘@ .
minha irma:disse a Carmen i o ) %




Fig.40 -Vou desenhar o jardim da minha casa, a
minha avd, a minha mae, eu, a minha irma, o tio e

o0 tio; uma macieiradisse a Miquelina.

— A familia perto de casa:a familia esta inserida num cenario que faz paate d

vida da crianca.

Fig.41- A minha casa e o meu jardim. O meu pd

a minha mae, o meu irméo Rogério, 0 meu irma

Miguel, eu e a minha avé com o lengo na cabeg

disse o0 Jo

Fig.42 -O meu pai, o Afonsprimo) e a minha

mae em casa da minha awisse o Gil
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Para as categorias, encontramos as seguintes n@éxénos desenhos das
criangas:

- A familia sem cenario —estdo representados o0s elementos que compdem a sua
familia; ndo desenharam cenario, mas colocaramoasnemores que lhe pareceram
importantes:

A Mel desenhou dois grupos de pessoas, que identifibpai, a mae, a avo, o
avb, a madrinha; eu e a mana Leticialesenhou pormenores: o seu cabelo tem a
mesma cor do cabelo da méae e o cabelo da irma tessma cor do cabelo do pai. O
pai e 0 avo vestem calcas.

A Dina representa a familiga minha avo, a minha irm& Beatriz, a minha irma
Alexandra, o meu pai, a minha mée, o meu irmaoiéjav meu avd e eu’as figuras
sdo muito semelhantes, apenas se regista alguenardi& na cor utilizada.

O Roberto e 0 Edu representam todos os elementsgad@amiliai‘o meu irmao
Carlos, eu, a mae, o pai e o Alcides”; “o pai, a ed Antonio, o Zé e &uas figuras
que representam as personagens, sdo muito senaslhant

O Ruca representou todos os elementos da suaaandl sol, debaixo do sol
esta o avl, eu a mée e o pai, a avo’sol é a referéncia para a localizacdo do avo. As
figuras dos adultos assemelham-se, a figura gqapresenta € muito mais pequena.

O Sansao também representa a sua familia com tmletementos:d’ pai, a
minha méae, eu, 0 avb e a av@s figuras sdo muito semelhantes na forma e naecor,
aguela que o representa € ligeiramente mais pequena

O Tim também desenha a sua familia completarrhao, a mana, a mae, o Tim e
o pai”. A figura que representa a mée destaca-se pelmtamé& a maior) utilizou a
mesma cor em todas as figuras.

- A familia no jardim - o autor desenha a sua familia em cenario ao ar. livr

A Anastéasia representa a familia no jardim ond#dnés: “o jardim, 0 meu irméo
Samuel, 0 meu irméo Claudio, eu, a minha mée ewpakg; no céu: o sol, as nuvens,
as borboletas e os avides. As figuras sdo muitelkamtes no tamanho; ela e a mae
vestem saia e calcam sapatos com salto alto.

A Carmen situa a sua familia no jardim que temaiedwvores, borboletas; no céu
estdo o sol e as nuvetie:jardim com as arvores e as borboletas. Eu, o mpaij 0 meu
irméo, a minha mée e a minha irmaAs figuras que representam o pai e a mae sao

maiores. As figuras mais pequenas representanicagas.
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A Miquelina representa a familia no jardim, est@ tiores, uma macieira com
frutos e o sol brilhd:vou desenhar o jardim da minha casa, a minha avminha mae,
eu, a minha irm4, o tio e o tio; uma maciéiras figuras sdo muito semelhantes, sendo
a sua figura a mais pequena.

- A familia perto de casa -0 autor desenha a sua familia junto da sua casa:

O Jo situa a familia a frente da sua casa; repi@gerdim e o lago com os
peixes:“a minha casa e o meu jardim. O meu pai, a mini&e o meu irmao Rogério,

0 meu irmao Miguel, eu e a minha avo com o lencoateeca’. As figuras masculinas
vestem calcas, as femininas saias. A avo tem ugolea cabeca caracteristico das
pessoas idosas.

- A familia dentro de caseo autorepresentou a sua familia em casa da avo:

O Gil representou alguns membros da familia umaquez incluiu o primo e
excluiu a irma recém-nascidar meu pai, o Afons@primo) e a minha mée em casa da
minha avd. Ele habita com os pais e a irma. Nao h4 distingétre as figuras que
representam as criangas e os adultos.

Procedemos a interpretacdo dos desenhos e encostrapresentados o autor e
os seus familiares: pai, mae, irmaos e avos. Alifamsta representada por si s6, como
uma identidade autbnoma as criangas ndo sentiraetessidade de a inserirem num
cenario (6x); outras criancas destacam-na iguakmerds inseriram-na num cenario,

incluindo assim, informacéo sobre 0 meio e a codade (6x).
3.4.2. Familias com animais

Neste subconjunto para além dos elementos da #amdlido representados os
animais de estimacdo com o mesmo grau de impoatdAcfamilia € uma identidade
autonoma podendo ser acompanhada por um cenaricogugiementa a mensagem a
transmitir.

Estéo representados os elementos da familia érogiarde estimacao:

- A familia e os animais de estimacdo sem cendrio: modo como o autor

regista o entendimento da sua familia e dos sensmende estimacao
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Fig.43 -Esta € a minha mée, este, 0 meu pai, eu e
a minha gata Chicadisse a Carol.

BaNjiEgwq

Fig.44 —O meu pai, a minha mée, a Mdnica, a

cadela e eudisse a Dalila

Fig.45 -O meu irméo, a avo, eu, a minha irma
Ana, a mée, o pai e o meu irmao Armindo. O
peixinho dourado no aquarialisse a Flor

Fig.46 -A minha mae, o meu pai, o Rafael, eu, @
Pintas (cdo) e o Nani (gaYodisse a Ema
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Fig.47 — Desenho do Vaz

- A familia e os animais de estimagdo no jardimo autor representa a sua

familia e os seus animais de estimacédo, num clontisico do seu dia-a-dia.

Fig.48 -0 jardim da minha casa, eu, a Débora, a

Ana, a mée, o pai. As duas gatas e o céo
passarinho na gaiolaexplicou a Barbi

- A familia e os animais de estimacdo no jardim, p&y de casa:o0 autor

representa a sua familia e os seus animais deagdirnnum meio espaco do

seu guotidiano.

Fig.49 -A minha casa, a garagem e o jardim onde
eu ando de bicicleta com a minha irm&; os
gatinhos; a minha mae e eu, 0 meu pai e a minha

irma e as arvores junto a estraddisse a Caty
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Fig. 50- A minha casa, a minha avg, o meu pai, a
minha méae, eu € 0 meu cao e 0 meu passarinho

no jardint disse o Teco

Fig.51 -A minha casa, eu e 0 meu papa e a minha
mamé; a avo e o0 avd e a minha gatintsse a
Mariline .

—-A familia e os animais de estimacdo perto de casa: autorrepresenta 0s

elementos da familia e os animais de estimacéaty flacasa

Fig.52- A mée, o pai, a Sara, a Ana, eu e 0 jack

(gato): disse a Maria

Fig.53 -A minha casa, a minha mée e o meu pai.
Eu e 0 meu caalisse o Ludovino
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- A familia e os animais de estimacao dentro e foida casa:os elementos da
familia e os animais de estimacédo estao distrilsupby espacos préximos da

crianga

Fig.54 -A minha casa e la dentro, eu, a minha
irma Joana, o meu irméo Sidonio, o Zé,|o
cdozinho e a cadelinha. No jardim o meu pai e a A
mé&e e o soldisse a Aninhas J ‘

}

KL

, 'j" /ﬂiﬂg!f 7
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— A familia e os animais de estimacao dentro de cas®s elementos da familia e

0s animais de estimacao estao representados norma habitacéo

Fig.55 — Desenho do Peter

Fig.56 -A minha casa e a minha irm&, a minha
mae, 0 meu pai, 0 meu irmao e eu,a minha
cadela, o meu céo e o meu gato Tidizse o Ra ——
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- A familia e os animais de estimac&do na naturezas elementos estdo em

cenario do mundo rural

Fig.57 -Sou eudisse a Anitap meu pai, a minha
méae, a minha irma, o Teco e oPintas, a minha

casa.

o

Fig.58 —O pai, a irmd, a mée, eu e as duas gat

disseo Alberto

Fig.59 - Desenho do lvan

Para as categorias encontramos as seguintes @éxénos desenhos das
criangas:

- A familia e os animais de estimacdo sem cenari@s criancas desenharam a
sua familia representando-se a si, 0s pais, 098n0& avos e incluiram 0s seus animais
de estimacdo: a Carnoisere figuras representativas da sua famiéiatd' € a minha mae,
este, 0 meu pai, e uma figura que representa a sua gata, ao lagd@essoa%® a
minha gata Chica) o pai veste calcas e ela e a mae usam a&alila representou 0s
familiares, a cadela e por fim, a si propria: meu pai, a minha méae, a Monica, a

cadela e eu”a Flor representou a sua familia:meu irméo, a avd, eu, a minha irma
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Ana, a mde, 0 pai e 0 meu irmado Armindd@’; peixinho no aquario ao lado dos
elementos da familia; representou-se através deafigais pequena e representou a avo
a parecer muito velhinha, com as costas curvasna Ifepresentou a sua familia, e ao
lado desta, o cdo e o gata: minha mae, o meu pai, o Rafael, eu, o Pinie@) e o
Nani (gato)”; a mae tem cabelos compridos e esta vestia a farda do trabalho
(Moviflor); o irméao e o pai tém o cabelo curto @ el cabelo comprido; o Vaz insere
duas figuras que representam a mae e a avo e@o [gato; em seguida representa-se a
si, ao pai, ao irmao e ao irmaozinho, bebé, nochdrepresenta o lago do seu jardim
onde vivem trés peixinhos;

- A familia e os animais de estimacdo no jardim e autor representa a sua
familia e os seus animais de estimagdo num confésitm do seu dia-a-dia Barbi
representou a sua familia no seu jardim, este teores, flores, € limitado por um
muro, tem escadas de acesso. As gatas passeianmand@ muro, 0 passarinho na
gaiola e no céu o sol e as nuvemsjardim da minha casa, eu, a Débora, a Ana, a mae,
0 pai. As duas gatas e o cao. O passarinho na ggiol

- A familia e os animais de estimacao no jardim, p® de casa -0 representa a
sua familia e os animais de estimacdo num espaseulquotidianca Caty representou
a sua familia num cenério fora de casaniinha casa, a garagem e o jardim onde eu
ando de bicicleta com a minha irm&; os gatinhogneha méae e eu, 0 meu pai e a
minha irma e as arvores junto a estrdd&®epresenta-se a si, aos elementos da sua
familia e incluiu os gatinhos. Completou a mensagem queria transmitir explicando
gue andava de bicicleta, no jardim, com a irmas#agla e as arvores sao elementos
gue ajudam a localizar a sua casa na aldelaco representou a familia no jardira: “
minha casa, a minha avd, 0 meu pai, a minha mée, @umeu cdo e 0 meu passarinho
no jardim”; representou os trés gatos, e 0 passarinho na gaistd e as nuvens;

- A familia e os animais de estimacdo perto de casao autor representa 0s
elementos da familia e os animais de estimacao fientcasaa Mariline representou a
sua familia fora de casa. Inseriu todos os elersesfiosua familia e incluiu a gatinha:
“a minha casa, eu e 0 meu papa e a minha mama; a av@vo e a minha gatinha &s
figuras sdo semelhantes no tamanho; ela, a mé@w& asam saia e cabelo comprido, o
pai e 0 av0 vestem calcas e tém o cabelo caltbaria representou a sua familia fora de
casa: 4 mée, o pai, a Sara, a Ana, eu e o Jarko)”; representou todos os elementos e
incluiu o gato; as figuras sdo semelhantes, maspsd € que usa calgas. O sol brilha no

céu;o Ludovino representou a casa, a si proprio ao dimdcéo: & minha casa, a minha
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mae e 0 meu pai. Eu e 0 meu c&@numerou todos os elementos da familia mas néo
representou o pai nem a mée;

- A familia e os animais de estimacao dentro e foda casa:os elementos da
familia e os animais de estimacéao estdo distrilsupddo espaco usado no dia-a-dia:

A Aninhas desenhou a sua familia colocando algwssseéus elentos dentro de
casa’a minha casa e |a dentro, eu, a minha irma Joamaneu irméo Sidonio, o Zé, o
caozinho e a cadelinhagé outros fora“no jardim o meu pai e a mae e o 5otla, os
irmaos e os animais de estimacado permanecem dintrasa; os pais e o sol no jardim;

- A familia e os animais de estimacao dentro de @asas pessoas da sua familia
e 0S seus animais de estimagéo estdo represemadogerior da habitacdo: o Peter
representou a sua familia no interior da casa da esta esta na cozinha, a mée e as
irmas no sofa da sala, e ele a jogar na mesa. @gdtws, a correrem. O interior da
casa esta dividido em compartimentos; o Ra repr@sensua familia e os seus animais
de estimacao dentro de casa:minha casa e a minha irm&, a minha mae, o meuopai
meu irmao e eu,a minha cadela, o0 meu cao e o meuTged’; as figuras femininas e
masculinas sdo semelhantes entre si; umas e dlifeesm apenas na altura. As figuras
que representam 0s animais tém uma cor muito pedggrsua cor real.

- A familia e os animais de estimagdo na natureza os elementos estdo
representados num cenario do mundo rwrdnita representou a sua familia fora de
casa:“sou ey o meu pai, a minha méae, a minha irma, o Teco entaRie a minha
casa”; inseriu todos 0s elementos e incluiu os gatos; deirds da casa aparece a
montanha com o sol a brilhar; no céu também hansjeeAlberto representou a sua
familia e os seus animais de estimacao, fora de tapai, a irméa, a mée, eu e as duas
gatas; por detras da casa esta a montanha e o solhamro carro esta na garagem; o
Ivan inseriu a familia ao ar livre com a montanbawndo, o sol, arvores e flores; as
figuras masculinas estao vestidas com calcasgasafi femininas vestem saias; o pai é
0 mais alto; representou-se ao lado do irméo cgata

Procedemos a interpretacdo dos desenhos e encostrépresentados o autor e a
sua familia, assim como os seus animais de estonA¢gumas criancas representaram
apenas as personagens, outras crian¢as inserifamil&a num cenario: no jardim, no
jardim perto de casa, perto de casa, dentro ederaasa ou ainda na natureza. Os
cenarios sdo construidos a partir da realidadeisdtidiano das criancgas.

No quadro 8 estdo descritos os subtemas da fam$liaategorias e a respectiva

frequéncia.
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Quadro 8 — A familia: sintese por subtemas e categms

Categorias

A familia | A familia sem cenério X

Z/nimais A familia no jardim 3X
A familia perto de casa 1x
A familia dentro de casa 1x

A familia | A familia e os animais de estimagcédo sem cenario 5x

Z/nimais A familia e os animais de estimagé&o no jardim 1x
A familia e os animais de estimacao perto de cesg@rdim 3X
A familia e os animais de estimacao perto de casa 2X
A familia e os animais de estimacao dentro e fareata 1x
A familia e os animais de estimacao dentro de casa 2X
A familia e os animais de estimacao inserida nareaa 3X

Nestas producdes graficas, as criangas, repreaentas familias sem cenario

(12x); representaram as familias em cenarios ferecaba (13x); representaram as

familias dentro/fora de casa (4x); representarafaraglias sem animais de estimacéo

(12x) e representaram as familias com animaistifeasio (17x).

No quadro 9 estdo descritos os elementos da najwem e sem caracteristicas

humanas, representados no tema a familia, e actespEequéncia.

D

Quadro 9 - A Familia: os elementos da natureza

Elemento da natureza c/ caracteristicas humapascaragiteristicas humanag
O sol 6 6

Nuvens - 8

Arvores - 6

Flores - 4

Animais - 16
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As criangas enriqueceram 0s cenarios com arvoresiass, flores, seres vivos
que fazem parte do seu meio envolvente e povoau queotidiano.

Os animais foram representados (16x); o sol estsepte (12x) sendo destacado:
“0 sol, debaixo do sol esta o dvfRuca) e*no jardim 0 meu pai e a mae e o”sol
(Aninhas). As nuvens foram representadas (8x)nase&s (6x) e as flores (4x).

Os avos estdo representados (11x) e sdo destaigdasas das suas diferencas:
“a minha avé com o lenco na cabec@lo) e a personagem que representa a avo da Flor
evidéncia a sua idade avancada.

Nos desenhos sobre a familia, as criancas exprime®u entendimento de si
proprias, dos seus familiares e dos seus animaisstimacdo, em cenarios do seu
quotidiano. As produc¢des graficas mostram-nos clameza a composicdo da familia;
todas as criangas que possuem animais de estirnag&presentam e nomeiam, como
acontece com o0s pais, 0s irmaos ou outros fansli&é integram a familia os animais
de estimacdo, os animais domésticos (porco, galintacas, ovelhas) que muitas
familias possuem, ndo estdo representados. Patasnmariancas, ndo € importante
desenhar a sua casa. Nos cenarios construidospestEmtes elementos do quotidiano
das criancas, a montanha, a casa, o jardim, aseanas flores, as nuvens e o sol. Este
assume algumas vezes caracteristicas humanas. r8snggens sdo diferenciadas
guanto a idade, as mais novas tém um tamanho reqisepo, algumas vezes estao
representados elementos do vestuario ou caraidasisisicas proprias dos mais velhos.
O género distingue-se pelas caracteristicas dadsst calcas e cabelo curto para os

homens e saia e cabelo comprido para as mulheres.

3.4.3. A neve

Malchiodi (1998) refere que nos desenhos enconsaiom frequéncia expressa a
observacao, que cada autor faz, do seu meio emtelve

A nevar na casa:as nuvens deixam cair neve em cima da casa

Fig.60 — Desenho da Caty

S

g
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— A nevar na casa e nas criangasi neve a cair em grandes flocos na casa e na

crianga
Fig.62 - Desenho do Gil
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/i} Fig.63 - Desenho do Ruca

Fig.64 - Desenho da Carmen
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Fig.65 — Desenho da Aninhas

Fig.66 - Desenho da Anastasia | c

A casa coberta de neveuma grande quantidade de neve cobre a casa

Fig.67 - Desenho do Edu

Fig.68 - Desenho do Tim

77



— A aldeia coberta de nevealdeia com uma grande quantidade de neve

Fig.69 -Uma casa da aldeia, o menino vai a
caminho da escola, com cachecol e luvhsse o
Jo

Fig.70 - Desenho da Miquelina

—A escola coberta de neveo edificio da escola com muita neve

Fig.71 - Desenho do Alberto

Fig.72 - Desenho do Peter
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— A serra coberta de nevea montanha esta branca de tanta neve

\\m T Fig.73 -Fui as “ventoinhas” e depois o tractor
4l
f',/ ficou enterrado até ao meio das rodas, esperei

La::% E\ l/ muito tempo, fui puxado pelo reboque para voltar

Fopr para casa.disse o Guilherme

—O boneco de neve sozinh@omo Unica personagem representada.

Fig.74 — Desenho da Anitg

Fig.75 - Desenho da Flor

-0 boneco de neve junto de casarm espaco fisico muito proximo, coberto de

neve, como cenario para o boneco de neve

Fig.76 - Desenho do Tecg
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Fig.77 - Desenho do Vaz

Fig.78 -Vou desenhar um boneco de neve ¢ a.

neve:disse o Ra

P00 i
Puscelo 151203009 |

— O boneco de neve na escola:escola como cenario para o boneco de neve

Fig.79 - Desenho da Barbi

Fig.80 - Desenho da Marig
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— O boneco de neve inserido na natureza serra como cenario para o boneco

de neve

Fig.81 - Desenho do lvan

Fig.82 - Desenho da Ema

Para as categorias, encontramos as seguintes n@éxénos desenhos das
criangas:

- A nevar na casa -as nuvens deixam cair neve em cima da casa: a Caty
representou no céu as nuvens que deixam cair mevgrande quantidade; a sua casa
tem varias chaminés a fumegar, indicio de todakrasas acesas necessarias para
combater o frio; a Dina representou as nuvens gueuwh cair a neve, com o feitio de
bolinhas, em cima da casa,;

- A nevar na casa e nas criangcasa neve a cair em grandes quantidades em si
proprio, Nnos amigos e na sua casa: o Gil e o Reyp@sentaram a neve em forma de
grandes flocos/bolinhas a cair nas suas casas, @eles amigos; a Carmen insere-se no
cenario onde as nuvens descarregam uma grandeidauinde flocos de neve que
caem na sua casa; a Aninhas também se insere anocero seu jardim, e no céu as
nuvens estao cheias de neve.

- A nevar na aldeia -a neve a cair nas casas e nas pessoas da aldeastasia
representou a neve a cair em cima dos telhadosagdas e dos caminhos da aldeia; duas

criancas protegem-se da neve com guarda-chuvas.
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- A casa coberta de neve uma grande quantidade de neve cobre a casa: o Edu
representou a sua casa submersa por flocos de depueende-se assim o tamanho do
nevao, e o Tim representou a sua casa com o tetiaio de neve, esta tem a forma de
bolinhas.

- A aldeia coberta de neve aldeia com uma grande quantidade de neve: o Jo
representou a escola e uma casa cujos telhado&dibeancos, com a nevieima casa
da aldeia, o menino vai a caminho da escola, cocheeol e luvds a personagem
agasalha-se com roupa prépria do tempo gefaton cachecol e luvas’a Miquelina
representou a neve a cair, com a forma de boliabais, e duas criancas a deslocarem-
se numa das ruas da aldeia.

- A escola coberta de neve s autoresepresentaram o edificio da escola
coberto de neve: o Alberto inseriu o edificio deoés enquadrado pela montanha, cujos
cumes estao cheios de neve; o Peter representiifiaioeda escola e por cima deste, as
nuvens carregadas de neve,

- A serra coberta de neve a montanha estd branca de tanta nev@uilherme
representou-se a si no parque eélico, em plena saxxplica como ficou preso na neve:
“fui as “ventoinhas” e depois o tractor ficou entado até ao meio das rodas, esperei
muito tempo, fui puxado pelo reboque para voltarapa@asa”, inseriu o tractor
enterrado até ao meio das rodas; as nuvens egjeasnearregadas de neve.

- O boneco de neve sozinho e boneco de neve € a Unica personagem
representada: a Anita representou as nuvens ajaespeneve em cima do boneco de
neve e a Flor representou um boneco de neve nodaeieve;

- O boneco de neve junto de casaum espaco fisico muito proximo, como
cenario para o boneco de neve: o Teco e 0 Vazsemi@am a sua casa com muita
neve e colocaram no exterior um boneco de nevea seRresentou a sua casa com
muita neve, com a chaminé a fumegar e no extenoboneco de neve&ou desenhar
um boneco de neve e a neyva’Barbi insere-se no jardim ao lado do bonecoale,
estdo os dois de bracos abertos junto de uma &wardolhas. A neve cai das nuvens e
a chaminé da sua casa fumega;

- O boneco de neve na escolao-cenario para o boneco de neve € a escola: a
Maria insere o boneco de neve junto da escola caidéma grande quantidade de neve.

- O boneco de neve inserido na naturezao boneco de neve tem a montanha
como cenario: o Peter representou a serra com ragscbrancos pela quantidade de

neve, o parque edlico e na encosta os trés boxecosve; a Ema insere-se no cenario,
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esta no exterior da sua casa, ao lado do bonenewde Este tem todos os aderecos que
ela usaria se fosse passear pela neve: o guarda;&wiluvas e a carteira. Os cumes da
montanha estao cobertos de neve.

No quadro 10 estdo sumariadas as categorias do mewve e a respectiva

frequéncia.

Quadro 10 — A neve: sintese por categorias

Tema Categorias

A neve A nevar na casa 2X
A nevar na casa e nas criangas 4x
A nevar na aldeia 1x
A casa coberta de neve 2X
A aldeia coberta de neve 2X
A escola coberta de neve 2X
A serra coberta de neve 1x
O boneco de neve sozinho 2X
O boneco de neve junto de casa ax
O boneco de neve na escola 1x
O boneco de neve inserido na natureza 2X

Nos desenhos encontramos a representacdo de utecemnto natural que se
manifesta raramente.

O boneco de neve foi representado (9x), sendofestea de representacao da
neve oriunda da cultura global. As criancas regnegaram este esquema normalizado
de representacdo da neve, inseriram nos seus lsokecoeve pormenores que 0S
tornam Uunicos, personalizando-os com os adereqas, p seu entender sdo 0s
apropriados para o seu meio de insercao.

No quadro 11 encontramos as diferentes formas é&macas para a simbolizacao

da neve e a respectiva frequéncia.
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Quadro 11 - A neve: formas de simbolizacéo

Bolinhas brancas 11x
Bolinhas azuis 3x
Cristais 3X
Telhados brancos 5x
Nuvens 12x
Cumes da serra brancos 3x

O entendimento das criancas do que € um grande resid inscrito, de forma
simbdlica, nas diferentes formas e arranjos grafemcontrados para o exprimirem: as
nuvens carregadas de neve, deixam-na cair solma foe bolinhas brancas ou azuis; a
neve que, em forma de cristais submergiu a caka, daguantidade; os telhados das
casas e 0s cumes da montanha, brancos de tantgumewaiu; 0 menino com roupas
muito quentes para combater o frio; o tractor eatler na neve teve que ser rebocado.

Vérias criancas (9x) inseriram bonecos de neve esfuema figurativo € muito
semelhante, mas, ou através do cenario, do tan@nklos pormenores, estes bonecos

transformaram-se e adquiriram uma forma Unica pleesentacao.
3.4.4. Em Sintese

A nossa interrogacdo deomo € que a crianca expressa no desenho a
interpretacdo do red, encontra resposta na forma como as criangaspuseram para
0 papel o conhecimento que possuem da sua famdleaten fenGmeno natural pouco

frequente, o nevao na sua aldeia. Em conformidaateMalchiodi

“os desenhos das criancas sdo narrativas Unicadiwduais acerca de si proprios no
mundo, reflectindo ndo sé a sua personalidade tanalsém observacgdes pessoais, valores,
juizos e percepgbes dos outros e das relacdeselestalas com a familia, escola,

comunidade e sociedade” (1998, pag.192).

Nos desenhos do tema “A familia”, as criancas esgam o entendimento que
possuem de si préprias, dos seus familiares e €os animais de estimagdo, em
cenarios do seu quotidiano. Os animais de estimagaoconsiderados como parte

integrante da familia. A casa onde habitam naopéesentada por todas as criancas.
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Nos desenhos do tema “A neve”, as criancas encantrebrmas graficas diversificadas
para simbolizarem a queda de neve na sua aldeidbo®scos de neve, forma de
representacéo oriunda da cultural global, foramstaamados e adquiriram pormenores
anicos e originais, dando forma e expressdo a wigérespecificas de cada um dos

autores, enquanto membros da comunidade.

3.5. Producdo simbdlica: cultura de pertenc¢a, condiciao social, diferenca

geracional

De acordo com Sarmento, o desenho infantil deveralnn lugar central nos
estudos que procuram resposta para o seu sigmfitagartir do seu préprio campo,
isto é objectos artisticos susceptiveis de umaréeid partir da expressividade das
linhas, dos tracos da formas e das cores que seiascrevem” (20072, pag.4).

O conjunto de desenhos (fig.83 — a 161) agrupaugfmes gréaficas realizadas ao
longo da pesquisa. Estes desenhos sao producfiss Isto €, as criancas decidiram em
liberdade quanto ao tema e ao modo de fazer. Qatha, através do seu grupo de
desenhos, abre uma janela para o seu mundo -neimfae, em simultaneo, exprime a
sua diferenca e o seu entendimento do mundo ergoaanca.

A anélise dos desenhos obedeceu as seguintes:etapas

- Agrupamento por temas;

- Subdivisao de cada tema em categorias,

- Interpretacédo de acordo com o quadro teorico.

O conjunto de desenhos (fig.83 - 161) agrupa praesigraficas das criancas
realizadas ao longo da pesquisa. Estes desenhpscgigoes livres, isto €, as criancas
decidiram com liberdade quanto ao tema e ao modazeée. Cada autor, através do seu
grupo de desenhos, abre uma janela para o seu rruadofancia - e, em simultaneo,
exprime a sua diferenca e o seu entendimento daonemguanto crianca.

Nos pontos 5.3.1 a 5.3.30 estdo seriados grupodesenhos das 30 criangas
envolvidas na pesquisa. Estas produ¢cfes ndo mesdiagualquer tema prévio, sdo o
produto da escolha livre das criancas. Subdividimada grupo de desenhos em
categorias de analise para fazermos uma primeitardedas representacbes das

criancas. Por ultimo procedemos a interpretacdaldsenhos.
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3.5.1. Desenhos da Dina

DR ANA

Fig.83— As flores e a escola e o sol

R e R s -

oA M‘}ngbq

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos da Dina:

Fig.84- Eu e as minhas irmés ao sol, na toalha
piscina.

- Personagem isoladarepresenta-se junto da escola, “as flores e aa&sa

sol”.

- Grupo de personagensrepresenta-se a ela e as irmas a apanhar sasciagyi

“eu e as minhas irmas ao sol, na toalha na piscina

Quadro 12 — Desenhos da Dina:sintese por categorias

Tema Categorias
Desenho livre Personagem isolada 1x
Grupo de personagens 1x

A Dina narra acontecimentos do seu quotidiano. d2aselementos da natureza,

“as flores e o sol” e um espaco do seu quotidismescola”.
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3.5.2. Desenhos da Mariline

MARiLi4 i

Fig.85 -Eu a comer o gelado ao pé do Tiago, 1
escola.

IMARILIA

e a bola.

{/?7 éﬁ @M? Fig.86 —Eu e 0 meu av0 e as rosas o chupa-chupa
-

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos da Mariline:

—Grupo de personagensrepresenta-se a ela e ao amiga, a comer o gelado
ao pé do Tiago, na escola”.
—Imaginario infantil: imagina-se a passear com o avo no jardim e aeaabom

chupa-chupa, &u e o meu avo e as rosas o chupa-chupa e a bola.

Quadro 13 - desenhos da Mariline: sintese por categas

Tema Categorias
Desenho livre Grupo de personagens 2X
Imaginario infantil 1x

A Mariline narra acontecimentos do seu dia-a-d@<®r6i cenéarios ficticios onde

interage como personagem.

87



3.5.3. Desenhos do Tim

Fig.87 - O meu tanque. Eu e 0 meu pai vamos
brincar

Fig.88 -A minha casa e a relva e o rio.

Fig.89— Estamos a comer um gelado na sala dos
grandes

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@os desenhos do Tim:

Grupo de duas personagens: representa-se a sineigm, representa-se a si e ao pai

A casa e personagens: representa-se junto deeadsstaca elementos da natureza “a
minha casa e arelva e o rio”.

A Escola: representa-se interagindo com o0s colegagsspaco escolar: “estamos a
comer um gelado na sala dos grandes”.

Imaginarioinfantil: narra um acontecimento ficticito meu tanque. Eu e 0 meu pai
vamos brincar”.
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Quadro 14 — Desenhos do Tim: sintese por categorias

Tema Categorias

Desenho livre Grupo de personagens 2X
Imaginério infantil 1x
Casa e personagens 1x
A Escola 1x

Insere-se em cenarios de faz de conta onde reaigaus desejd® meu tanque.
Eu e 0 meu pai vamos brincarExpressa, o seu entendimento do meio envolveate: “
minha casa e a relva e o riog narra acontecimentos do se quotididestamos a

comer um gelado na sala dos grandes”.

3.5.4. Desenhos do Gil

Fig.90 -O arco-iris e a escola

SN x- 0

Fig.91 -Eu a nadar com a touca.

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@os desenhos do Gil:
—Personagem isoladarepresenta-se a sgu a nadar com a touta

— A Escola:representa o edificio da escol@, arco-iris e a escola”.
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Quadro 15 — Desenhos do Gil: sintese por categorias

Tema Categorias
Desenho livre Personagem isolada 1x
A Escola 1x

O Gil constréi cenarios com espacos do quotidiano:escola. Narra

acontecimentos relevantes para si: ir a natacao.

3.5.5. Desenhos do Ruca

R UBEN

Fig.92 -Estou no jardim com os meus amigos e
com o coelho.

AV y
1% % |
N8 D

Fig.93 -Vou fazer uma arvore e um menino e um

caracol; um castelo

/
=

(2

Fig.94 -A minha casa, a minha arvore das cereja
Eu estou a brincar sozinho, ndo tenho nenhum

amigo la em casa. Uma borboleta e o sol
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Fig.95 -A minha casa, um caracol, eu no jardim

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éey@os desenhos do Ruca:

—Personagem isoladarepresenta-se no jardim da sua casa, rio jardim.Eu
estou a brincar sozinho, ndo tenho nenhum amiga&asa”.

— Casa e personagensrepresenta-se junto de casadestaca elementos da
natureza & minha casa, um caracol, eu no jardim”.

—Animais selvagens:representa animais que vivem no campogbelho, um
caracol, uma borboleta”.

- Imaginario infantil: insere-se em cenarios onde interage em acontedment

ficticios.

Quadrol6 — Desenhos do Ruca: sintese por categorias

Tema Categorias

Desenho livre Personagem isolada 2X
Casa e personagens 1x
Animais selvagens 1x
Imaginério infantil 2X

O Ruca expressa o seu entendimento do meio, ngietara realidade, interage e

expressa sentimentos em cenarios de “faz de conta”.
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3.5.6.Desenhos da Carol

Fig.96 -Vou fazer a coelhinha da Pascoa e
coelhinho e trouxeram um coracao para mim

LP\(P\ ol Np\

Fig.97 -Eu vou fazer borboletas, duas, um caracol
a comer erva no jardim, com quatro tentaculos. O

sol esta contente muito feliz.

Fig.98 -Uma arvore com corac¢des a volta, um

joaninha, uma borboleta e um caraco|.

chROL (I8

7

Fig.99 -Um arco-iris, muitos coracdes e estrelas a

brilhar, uma flor e borboletas

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos da Carol:

—Imaginario infantil : interage em

acontecimentos ficticios quardioma os

coelhinhos “trouxeram um coracao para mim”.
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— Animais selvagensdos cenarios fazem parte animais selvagensybu fazer
borboletas, duas, um caracol a comer erva no jardim

- Representacdo de personagens humanizadas expresgarsentimentos:os
coelhinhos da Pascoa sdo semelhantes aos seussaeXgdme sentimentos
de alegria e contentamento através do sol, dog@esae das estrelasn”sol
esta contente muito feliama arvore com coracdes a volta; muitos coracdes e

estrelas a brilhar’

Quadro 17 — Desenhos da Carol: sintese por categasi

Tema Categorias
Desenho livre Imaginario infantil 1x
Animais selvagens 1x

Representacdo de personagens humanizadas expeessard
sentimentos

A Carol narra acontecimentos ficticios, expresssen entendimento do meio,
reinterpreta a realidade e expressa sentimenttmma simbalica recorrendo por vezes
a personagens humanizadas.

No decorrer das producdes gréficas conversou coamagas (Mel e Dalila), os

desenhos apresentam algumas semelhancas, entre si.

3.5.7. Desenhos do Sansao

Fig.100 -Vou fazer a arvore com os ovinhos de

Pascoa
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Fig.101-Uma arvore e um caracol

Fig.102 -A minha casa e o carro do meu pai 3

porta

Para as categorias, encontrdmos as seguintesn@és@os desenhos do Sanséo:

—A casa isolada: representa a sua casam elementos da natureza e do

guotidiano,“a minha casa e o carro do meu pai a porta”.

— Imaginario infantil: constréi um cenario ficticidyou fazer a arvore com os

ovinhos de Pascoa”.

— Animais selvagens: representa animais que vivem em liberdadem “

caracol”.

Quadro 18 — Desenhos do Sansao: sintese por categ®r

Tema

Categorias

Desenho livre

A casa isolada
Imaginario infantil

Animais selvagens

2X
1x
1x

O Sansao expressa 0 seu conhecimento do meionaoais e da natureza num

espaco fisico proximo. Constroi cenarios ficticpera representacdo simbdlica de

conceitos: Yyou fazer a arvore com os ovinhos de Pascoa”.
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3.5.8.Desenhos da Dalila

Fig.103 - Vou desenhar uma Borboleta, tu e

arvore.

DA M t L

W7 Wy ( Fig.104- Uma arvore com coracdes a valta

Fig.105- Os corag0es e as estrelas estéo a brilh
da professora e da Zélia .

Fig.106 -Eu, a ver o arco-iris no jardim
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Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@os desenhos da Dalila:

- Personagem isoladarepresenta-se observando a natureza, a ver o arco-iris
no jardim”.

— Animais selvagens:do cenario fazem parte animais selvageusu “desenhar
uma Borboletd.

— Representacdo de sentimentogxpressa alegria e contentamento através dos
coragbes e das estrelasns” coracdes e as estrelas estdo a brilhar da

professora e da Zéliaima arvore com coragdes a volta”.

Quadro 19 — Desenhos da Dalila: sintese por categas

Tema Categorias

Desenho livre Personagem isolada 2X
Animais selvagens 1x
Representacdo de sentimentos 2X

A Dalila expressa sentimentos de bem-estar e ddiaflade. As personagens

estdo inseridas em cenarios construidos a partealalade que encontra no seu dia-a-

dia.
Enquanto desenhava conversou com as amigas (Cakdéle os desenhos

apresentam algumas semelhancas, entre si.

3.5.9. Desenhos da Mel

Fig.107 -Eu e a Daniela a passear na florestaje
vou a 4gua com a Dany, e vimos uma arvore. Eu
VOU a agua com o meu avd e as vezes com 0 meu

pai.

{0 B P O T O O W A
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Fig.108 — Uma arvore com borboletas a volta

Fig.109 -S&o coragbes pintinhas e estrelinh

[))

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos da Mel:

—-Grupo de personagensrepresenta-se a si e a sua amigan cendrio do seu
guotidiano,‘eu e a Daniela a passear na floresta, e vou a agom a Dany, e
vimos uma arvore”.

- Imaginario infantil : narra acontecimentos ficticios em que ela inter@@m a
sua amiga, 0 seu pai e 0 seu d@u vou & 4gua com o meu avd e as vezes
com 0 meu pai’

- Animais selvagensirepresenta animais que vivem em liberdadeja arvore
com borboletas a volta”.

- Representacédo de sentimentogxpressa sentimentos de felicidade através de
formas graficas'sao coragdes, pintinhas e estrelinhas”.
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Quadro 20 — Desenhos da Mel: sintese por categorias

Tema Categorias

Desenho livre Grupo de personagens 1x
Imaginério infantil 1x
Animais selvagens 1x
Representacdo de sentimentos 1x

A Mel narra acontecimentos do seu dia-a-dia e aconentos ficticios onde
interage como personagem. Expressa o seu entertdidermeio, dos animais e da
natureza enquanto componentes do se quotidianaestapa sentimentos de forma
simbdlica.

No decorrer das producgdes gréficas interage coanmdgas (Dalila e Carol), os

desenhos apresentam algumas semelhancas, entre si.

3.5.10. Desenhos do Roberto

Fig.110 -Eu e 0s meninos e 0s meninos da escola a
brincar. Ali fora, as tropas, na nossa casa dali de
tras.

Fig.111 -O sol, eu a ver o sol ao pé da minha
casa
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Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos do Roberto:

—Personagem isoladarepresenta-se junto da sua casasdl, e a ver o sol ao pé

da minha casa’”.

—Grupo de personagensrepresenta-se a ele e aos amiges,€ 0s meninos e 0s

meninos da escola a brincar.”

— Imaginario infantil : insere-se nos cenarios onde interage com 0sageiges

em acontecimentos ficticiosali fora, as tropas, na nossa casa dali de tras

Quadro 21 — Desenhos do Roberto: sintese por categs

Tema Categorias
Desenho livre Personagem isolada 1x
Grupo de personagens 1x
1x

Imaginario infantil

O Roberto narra acontecimentos do seu quotidiaggmacomo acontecimentos

ficticios onde se insere como personagem, intedagiom 0s seus amigos.

3.5.11. Desenhos da Caty

Fig.112 -Vou desenhar a minha casa

as arvores e as plantas, a estrada e os carros.

€ 0 arco-iris

Fig.113 -Estou a desenhar a casa da minha avé
no povo de Vilarinho
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Fig.114 -A minha casa, as arvores da montanha, as
flores e 0s meus gatos, eu e a minha irm&, o meu pa

a minha mae.

Para as categorias, encontramos as seguintesn@ér@os desenhos da Caty:

- Personagem isoladarepresenta-se integrando os cenaries,€ o arco-iris”

- Casa isolada:desenha a casa inserida na natureaazasa da minha avd no
povo de Vilarinho”.

— Casa e personagensrepresenta-se a si e as pessoas a quem esta ligad

afectivamente: & minha irma, o meu pai e a minha mae”.
— Animais domesticos: representa 0s seus animais de estimagés, meus

gatos”.

Quadro 22 — Desenhos da Caty: sintese por categaia

Tema Categorias

Desenho livre Personagem isolada 1x
Casa e personagens 1x
Casa isolada 1x
Animais domeésticos 1x

A Caty representa elementos da natureza caramtesisio seu meio e espaco
fisico proximos, comas flores, as arvores$ arvores e as plantas, as flores (...) o
arco-iris”, a sua casa, a estrada que permite o acessola, €goa desenhar a minha
casa, a estrada e os carrosSitua a casa da avé no povo de Vilarinho por coayaar
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a sua que esta distanciada do centro da aldeiae$tza as pessoas a quem esta ligada

afectivamente assim como aos seus animais de e&tma

3.5.12. Desenhos do Ludovino

4o Ay Fig.115 -Um coelho, um passaro, um ovo de
i Péascoa e um coracao

Fig.116 -Eu a jogar Play station

Fig.117- O sol, eu e a minha casa, muitos carros
e tu na escola.

Para as categorias, encontrdmos as seguintes n@grénos desenhos do
Ludovino:
—Personagem isoladarepresenta-se como personageeu: a jogar Play
station”
— Casae personagenso autor representa-se e a uma pessoa a querngadia |

afectivamenteeu e a minha casa, muitos carros e tu na escola.

101



- Animais selvagens:representa animais que integram o seu meio fisico
préximo,“um coelho, um passaro;

—Simboliza conceitosrepresenta a Pascoani ovo de Pascoa e um coratao

Quadro 23 — Desenhos do Ludovino: sintese por cate@s

Tema Categorias

Desenho livre Personagem isolada 1x
Casa e personagens 1x
Animais selvagens 1x
Simboliza conceitos 1x

O Ludovino narra acontecimentos do seu quotidiaonstroi cenarios a partir do
conhecimento que possui da sua realidade, ondensg&rei como personagem.

Representa de forma simbdlica a Pastwa ovo de Pascoa e um coragéo”.

3.5.13. Desenhos do Ra

Fig.118- Desenha uma cagsiliza uma régua),
depois os montes, o sol, uma arvore, flores

Fig.119 -Os ovos de Pascoa e os coragdes
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Fig.120 -O rio por detras da casa do tio Joao;
eu e a minha irma e o sol. Vou fazer também o

meu pai e a minha mae e o meu irmao.

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@os desenhos do Ra:

—Casa isolada representa a casa inserida na naturez@a%a da minha avo no

povo de Vilarinho.

— Grupo de personagensrepresenta-se a si e aos seus familidease a minha

irma e o sol. Vou fazer também o0 meu pai e a minéi@ e 0 meu irmao”.

— Simboliza conceitosrepresenta a Pascoa, ‘mgs de Pascoa e coracdes”

Quadro 24 — Desenhos do Ra: sintese por categorias

Tema Categorias

Desenho livre Casa isolada 1x
Grupo de personagens 1x
Simboliza conceitos 1x

O Ra expressa o0 seu conhecimento do meio e insen®S cenarios como

personagem. Simboliza a Pascass bvos de Pascoa e os coragdes”.

3.5.14. Desenhos do Vaz

Fig.121 -Jogo Portugal - Polénia

.
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Fig.122 -A minha @sa (desenhada com régaa)

a relva a volta. E as arvores.

Fig.123 -Vou desenhar a estrada, os carros,|a
bicicleta, a moto e eu. As “ventoinhas!

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@os desenhos do Vaz:

—Casa isoladarepresenta a casa inserida na natureza.

- Personagem isoladarepresenta-se a si como personagému desenhar a
estrada, os carros, a bicicleta, a moto e eu”.

- Imaginario infantil: constréi cenarios onde interage com 0S Seus aneigos

acontecimentos ficticioe jogo ‘Portugal — Polonia”.

Quadro 25 — Desenhos do Vaz: sintese por categorias

Tema Categorias

Desenho livre Casa isolada 1x
Personagem isolada 1x
Imaginario infantil 1x

O Vazexpressa 0 seu conhecimento do meio e da natuné@aduz cenérios de
“faz de conta”, onde interage como personagemoga ¢le futebol, inicialmente jogado

por ele e pelos amigos, transforma-sd’naugal — Polonia.
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3.5.15. Desenhos do Teco

Fig.124 -A minha casa, as arvores, 0 sol, a

nuvens e o céu

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@o desenho do Teco:

— Casa isoladarepresenta a casa inserida na naturemanha casa, as arvores,

0 sol, a nuvens e o0 céu”.

Quadro 26 — Desenhos do Teco: sintese por categsria

Tema Categorias

Desenho livre Casa isolada 1x

O Tecoexprime o seu entendimento do meio onde vivehgpoa A sua casa esta
inserida num cenario rural.

3.5.16 Desenhos da Ema

§3 (et B
oF S
. ~ . A = "/2 e
Fig.125 -Um dragéo que deita fogo da bocale e 7 e
varios monstros a sair do castelo da malvada. O : : . i &
- £ o :
sol esta tdo chateado que até ficou vermelho! A oo T - //
nuvem quer deitar raios ) \\’g )
/] \"»:,; ® 4
=7 g
- - e
== A/ e s é }
) Her
S o) T
4 S ¥ . o
g Ad Fig.126 -Vou fazer o castelo da imaginacdo onde
® : vivem bruxas e todo o tipo de monstros
s : o
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Fig.127 -A minha festa de anos, o bolo de anos

em cima da mesa.

Para as categorias, encontramos as seguintesni@ér@os desenhos da Ema:

—Grupo de personagensrepresenta-se a si e aos seus amigosjinha festa de
anos, o bolo de anos em cima da mesa”.

- Imaginario infantil: constréi cenarios onde narra acontecimentos ibstic
“Vou fazer o castelo da imaginacdo onde vivem bsugatodo o tipo de
monstros”.

- Representacdo de personagens humanizadas expreskasentimentos:As
nuvens e o sol tém sentimentos como se fossem lusyiansol esta tdo

chateado que até ficou vermelho! A nuvem quer deitas”.

Quadro 27 — Desenhos da Ema: sintese por categorias

Tema Categorias
Desenho livre | Grupo de personagens 1x
Imaginério infantil 1x

Representacdo de personagens humanizadas expresdand

sentimentos

A Ema constroi cenarios com personagens imagin&iaarra acontecimentos
reais onde toma parte como personagem. Na cenadesmeve a sua festa de
aniversario estdo presentes 0s elementos essemté&ios amigos, o bolo com velas e
0s presentes. A sala esta decorada com bal6esos aderecos, como € habitual numa
festa de aniversario.

As nuvens e o0 sol possuem sentimentos como sarfidssmanos, demonstrando

de forma simbdlica o seu descontentamento.
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3.5.17 Desenhos do Edu

Fig.128 -Vou desenhar a Primavera, uma cas
aby

b o

com flores.

5,

Fig.129 - As montanhas de Vilarinho, a casa da

} i ﬂfl* menina Lucia, eu, e 0s meus amigos na piscina.
v j 14,

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@os desenhos do Edu:

—Casa isoladadesenha a casa inserida na natureza

— Grupo de personagensrepresenta-se a Si € aos seus amigas, € 0s meus
amigos na piscina”.

— Simboliza conceitosrepresenta a Primaverapu desenhar a Primavera, uma

casa com flores”.

Quadro 28 — Desenhos do Edu: sintese por categorias

Tema Categorias

Desenho livre Casa isolada 1x
Grupo de personagens 1x
Simboliza conceitos 1x

O Edu expressa 0 seu conhecimento sobre o meidnpyég da natureza,
representando a montanha e a sua casa. Simbaimaceito de Primavera, através das

flores. Narra acontecimento do seu dia-a-dia, am@eage com 0S Seus amigos.

107



3.5.18 Desenhos da Flor

Fig.130

s

Fig.132 -Vou desenhar, eu e 0 meu irméo a verm

0s peixes no lago e a minha vaca.

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@&os desenhos da Flor:

— Casa isoladarepresenta a casa inserida na naturema tlesenhar a minha

casa”;

— Grupo de personagensrepresenta-se a si e aos seus familiéves, desenhar,

Fig.131-Vou desenhar a minha casa

eu e 0 meu irmao a vermos 0s peixes no lago”;

—Animais domeésticos:representa 0s seus animais de estimacdo e doosésiic

cao preso a arvore“a minha vaca”;
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Quadro 29 — Desenhos da Flor: sintese por categasia

Tema Categorias

Desenho livre Casa isolada 1x
Grupo de personagens 1x
Animais domésticos 2X

A Flor expressa 0 seu conhecimento do seu meidarpod& narra acontecimentos
do seu quotidiano.

3.5.19 Desenhos do Ivan

Fig.133 -Eu e 0 meu irméao

B

Fig.134 -Uma paisagem de Vilarinho

Para as categorias, encontrdmos as seguintesn@éer@os desenhos do Ivan:
- Grupo de personagensrepresenta-se a si e aos seus familidres, e o meu

irmao;

Quadro 30 — Desenhos do Ivan: sintese por categ@ia

Tema Categorias

Desenho livre Grupo de personagens 1
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O Ivan expressa o seu conhecimento do meio prodnda natureza, constroi

cenarios onde se destacam o sol, o rio e as arlosese-se a Si e ao seu iIrmao como

personagens que observam a natureza e passeianapgio.

3.5.20 Desenhos da Barbi

Fig.135 -A mée a oferecer ao filho um ovo de
Péascoa

Bibone Ebira Beirote |lanimho do Sumend

Fig.137 -Sou eu nos campos de Vilarinho perto ¢
rio a apanhar flores.

Fig.136 -Vou desenhar os escuteiros a acampar
em Vilarinho.

1o

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos da Barbi:

—Personagem isoladarepresenta-se a si como personadsou eu n0s campos

de Vilarinho perto do rio a apanhar flores”.
—Casa e personagenstepresenta-se a si € a uma pessoa a quem egta liga

afectivamentéia mae a oferecer ao filho um ovo de Pascoa”.

— Simboliza sentimentosrepresenta o sentimento de amor entre méae e filho.
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Quadro 31 — Desenhos da Barbi: sintese por categasi

Tema Categorias

Desenho livre Personagem isolada 2X
Casa e personagem 1x
Simboliza sentimentos 1x

A Barbi expressa o seu entendimento do seu mekrpo) da natureza e da sua

interaccdo com esta. Constrdi cenarios onde o campomundo rural se destacam,

narra acontecimentos onde interage, como acamp@asgear no campo. Simboliza

sentimentos de amor filial.
3.5.21 Desenhos do Peter

Fig.138 - Eu a lutar com a cobra e ndo a

consegui matar, chamei reforgos: o dragéo.

3 % -

/] R

K3

Fig.139 -O trabalho do meu pai, eu e 0 meu pai a

trabalharmos, a tirar pecas dos carros

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@os desenhos do Peter:

-Grupo de personagens:representa-se a Si € a uma pessoa a quem esta

afectivamente ligadoseu e o meu pai a trabalharmos, a tirar pecas dos

carros”.
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- Imaginario infantil constréi cenarios onde se insere como personagem e
acontecimentos ficticioseu a lutar com a cobra e ndo a consegui matar,

chamei reforcos: o dragéo.”

Quadro 32 — Desenhos do Peter: sintese por cate@gsi

Tema Categorias
Desenho livre Grupo de personagens 1x
Imaginario infantil 1x

O Peter constrdi cenarios onde se insere comonegem e de acontecimentos

reais e ficticios.

3.5.22 Desenhos da Maria

Fig.140 -Vou fazer um desenho sobre

Primavera. Eu, as flores e a minha cas

| : . L .
T P Fig.141 -Eu estou no jardim da minha casa.
d 3 A
o T W,
® o L1l

Para as categorias, encontramos as seguintesn@és@os desenhos da Maria:
—Personagem isoladarepresenta-se a si como personageu estou no jardim

da minha casa’”.
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— Simboliza conceitosrepresenta a Primaverajou fazer um desenho sobre a

Primavera. Eu, as flores e a minha casa”.

Quadro 33 — Desenhos da Maria: sintese por categasi

Tema

Categorias

Desenho livre

Personagem isolada

Simboliza conceitos

2X
1x

A Maria expressa o seu entendimento do meio prox@damatureza e da sua casa.

Simboliza a Primavera sob a forma de flores.

3.5.23 Desenhos do Guilherme

Fig.142 -Um rio com um lugar para pescar. Eu
com 0 meu tractor a carregar agua. Esta um

avido a passar deve ir para Inglaterral

Para as categorias, encontramos as seguintes n@éyéno desenho do

Guilherme:

—Imaginario infantil:

constréi cenarios, onde se insere como personayem

acontecimentos ficticiosum rio com um lugar para pescar. Eu com o meu

tractor a carregar agua. Esta um avido a passaxali para Inglaterra”.

Quadro 34 — Desenhos do Guilherme: sintese das qaieas

Tema

Categorias

Desenho livre

Imaginario infantil

1x
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O Guilherme constroi um cenario onde interage copsssonagem num

acontecimento ficticio.

3.5.24 Desenhos do Alberto

Fig.143- Vou fazer o por do sel diz.A casa
tem uma chamindesenha uma arvore e um

menino a falar.

Fig.144 -Estou junto da minha bicicleta a
preparar-me para andar. A minha casa e o carro

do meu pai. As andorinhas.

Fig.145 -Uma paisagem

Para as categorias, encontramos as seguintesn@ér@os desenhos do Alberto:

—Casa isolada:representa a casa inserida na natutepa fazer o por do solA
casa tem uma chaminé”;

— Personagem isoladarepresenta-se a si como personag&mstou junto da

minha bicicleta a preparar-me para andar”;
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Quadro 35 — Desenhos do Alberto: sintese por categs

Tema Categorias
Desenho livre Personagem isolada 2X
Casa isolada 3x

O Alberto expressa o seu conhecimento do meio X da natureza. Constroi

cenarios onde interage como personagem em acoet@csndo quotidiano.

3.5.25 Desenhos da Anita

Fig.146 -A Primavera na minha casa. A minha mae
a estender a roupa. Fui buscar o correio. Estou

piscina com as minhas amigas.

Fig.147 -Vou desenhar uma estrada com

passadeira e semaforos; um jardim com uma

o )

D) ca
C VP \

fonte e a minha casa

Fig.148 -Paisagem de Vilarinho A A
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Para as categorias, encontramos as seguintesn@fer@os desenhos da Anita:

—Casa isoladarepresenta a casa inserida na natyreza desenhar uma estrada
com passadeira e semaforos; um jardim com uma fateninha casa”;

- Grupo de personagensrepresenta-se a Si € a uma pessoa de quem esti
afectivamente ligadaa minha mée a estender a roupa. Fui buscar o correi
Estou na piscina com as minhas amigas”;

- Imaginario com suporte na cultura escolarp autor constroi cendrios, onde se

insere como personagem em acontecimentos ficticios.

Quadro 36 — Desenhos da Anita: sintese por categasi

Tema Categorias
Desenho livre Grupo de personagens 1x
Casa isolada 1x

Imaginario com suporte na cultura escolar | 1x

A Anita expressa o seu entendimento do meio enatdveéonstréi cenarios onde
justapde elementos do seu quotidiano e elementasiltiaa escolar: no cenario rural

insere um cenario exotico, onde interage como pagsm.

3.5.26 Desenhos da Aninhas

Fig.149 -O ledo em casa, em cima da casa estdo
duas flores e ao lado da casa uma arvore —

® DY

Fig.150 -Eu, trés borboletas e flores

@es % I X
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Fig.151 -A minha casa, das minhas primas e da
minha ava@, estou a brincar no jardim. O arco-irig

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos da Aninhas:

—Personagem isoladaepresenta-se a sgu, trés borboletas e flores”.

—-Casa e personagensa crianga insere-se num cenario que conhece onde
representa a casag’minha casa, das minhas primas e da minha a6y es
brincar no jardim. O arco-iris”

—-Imaginario com suporte na cultura escolar: constréi cendrios onde insere
personagens reais em acontecimentos ficticmdedo em casa, em cima da

casa estao duas flores e ao lado da casa uma &trvore

Quadro 37 — Desenhos da Aninhas: sintese por categs

Tema Categorias

Desenho livre Personagem isolada 1x
Casa e personagens 1x
Imaginario com suporte na cultura escolar | 1x

A Aninhas expressa o0 seu conhecimento sobre o pn@&idmo e a natureza. Narra

acontecimentos ficticios com personagens ficticias.
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3.5.27 Desenhos da Anastéasia

Fig.152 -Histdria do Capuchinho Vermelhg

Fig.153 -Vou desenhar um le&o na floresta a

comer peixes, carne e bananas

By pm——

Fig.154-Vou desenhar sobre a Primavera, vou
desenhar borboletas, flores, arvores e o arco-iris

e eu.

Para as categorias, encontrdmos as seguintes n@éxénos desenhos da
Anastasia:

- Imaginario com suporte na cultura escolar:constréi cenarios, onde se insere
como personagem em acontecimentos fictichmmtracena com a Capuchinho
vermelho.Representa personagens reais com comportamentazg de conta,
“vou desenhar um ledo na floresta a comer peixesgabanands

—Simboliza conceitosrepresenta a Primaveravzou desenhar sobre a Primavera,

vou desenhar borboletas, flores, arvores e o arisoei eu”;
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Quadro 38 — Desenhos da Anastasia: sintese por qeas

Tema Categorias
Desenho livre Imaginario com suporte escolar 2X
Simboliza conceitos 1x

A Anastasia narra cenas de historias contadas laadsaaula. Na historia do
Capuchinho insere-se como personagem, constréi nd@rioe recorrendo ao seu
conhecimento do meio proximo: os foguetes fazentepde todas as festas. Neste
acontecimento simbolizam o final feliz da histofi&o conto do ledo, este aparece ao
lado dos alimentos, e séo-lhe atribuidas caratit$shumanas, pois para além de
comer carne, também come bananas e peixe. SimloRzianavera recorrendo as flores
e borboletas. Do cenéario também fazem parte owsuhhizado e com 6culos de sol, as

nuvens e o arco-iris.

3.5.28 Desenhos da Carmen

S vee
=, (

f!“; | MAVERA

Fig.155 -A familia a passear no jardim

Fig.156Um ledo na selva
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Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos da Carmen:

-Grupo de personagensrepresenta-se a Si € a uma pessoa a quem esta
afectivamente ligadaa familia a passear no jardim”;

— Animais selvagensrepresenta o animal no seu habltatn ledo na selva”;

— Simboliza conceitosrepresenta a Primavera através das flores, dostege

do arco-iris;

Quadro 39 — Desenhos da Carmen: sintese por categw

Tema Categorias

Desenho livre Grupo de personagens 1x
Animais selvagens 1x
Simboliza conceitos 1x

A Carmen representa o seu conhecimento sobre aWim de forma simbdlica,
associando-a aos dias festivos através da repaggentos foguetes. Constroi cendrios
a partir do seu conhecimento do seu meio proximdeae insere como personagem

em conjunto com a sua famikaexpressa conhecimento sobre os animais selvagens

3.5.29 Desenhos da Miquelina

Fig.157- Historia do Capuchinho

Vyoue S8

Fig.158 - O ledo a beber o cha e a comer as
torradas, em casa dele, a selva
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Fig.159 -Vou desenhar a Primavera o sol e as
flores, eu e a minha irma e uma arvore

Para as categorias, encontramos as seguintes n@fxénos desenhos da
Miquelina:

—-Grupo de personagens:representa-se a Si € a uma pessoa a quem esta
afectivamente ligaddeu e a minha irma e uma arvore”;

- Imaginario infantil: narra acontecimentos ficticios;

—-Imaginario com suporte na cultura escolar:constréi cenarios, onde insere
personagens reais em acontecimentos ficticmiao a beber o cha e a comer
as torradas, em casa dele, a selva”;

— Simboliza conceitosirepresenta a Primavera através das fléues; desenhar

a Primavera o sol e as flores™;

Quadro 40 — Desenhos da Miquelina: sintese por cgtarias

Tema Categorias
Desenho livre Grupo de personagens 1x
Imaginario infantil 2X

Imaginario com suporte na cultura escolar | 1x

Simboliza conceitos 1x

A Miquelina narra acontecimentos do seu dia-a-decentecimentos ficticios.
Representa personagens reais e personagens digtisexidas em cenarios de “faz de
conta”. Exprime o seu conhecimento da Primaverddalimando-a atraveés das flores e

do sol.
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3.5.30 Desenhos do Jo

Fig.160 -Histdria do Capuchinho Vermelha

o~
nimansd e

Fig.161 -Vou desenhar a Primavera com flores,
arvores e o0 arco-iris, borboletas e eu.

Y

5 5 . d
& ﬁ '\
) ! ‘ i

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@os desenhos do Jo:

—Personagem isoladarepresenta-se a $vou desenhar a Primavera com flores,
arvores e o arco-iris, borboletas e eu”.

- Imaginario infantil: narra acontecimentos ficticios;

—-Simboliza conceitosrepresenta a Primavera através das flores, laidsoé do

arco-iris.

Quadro 41 — Desenhos do Jo: sintese por categorias

Tema Categorias

Desenho livre Personagem isolada 1x
Imaginario infantil 1x
Simboliza conceitos 1x

O Jo insere-se como personagem num cenario do sieupmdximo Representa
personagens ficticias em cenario de “faz de coitgirime o seu conhecimento sobre a

Primavera, quando a represerifaires, arvores e o arco-iris, borboletas”.
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No quadro 42 esta quantificada a frequéncia dagseptacdes que as criangas
fazem: de si proprias, da familia, de outras pessoen quem se relacionam, da casa,
do meio fisico proximo, dos animais, dos objectaog acontecimentos nos seu dia a
dia.

No quadro 42 encontramos as categorias repressrdaeapectiva frequéncia.

Quadro 42 — Desenho livre: sintese por categorias

Tema | Categorias

Personagem isolada 12x
Grupo de personagens 13x
Casa isolada 8x
Casa e personagens 7X
A escola 2X
U . s = - -
@ | Imaginario infantil 11x
g
R . .
© | Simboliza conceitos 6X
z
(9] . " .
Simboliza sentimentos 1x

Representacéo de personagens humanizadas expreessand | 4x

sentimentos

Animais domésticos 2X

Animais selvagens (7x)

A categoria “grupo de personagens” € a mais reptade (13x) seguida pela
“personagem isolada” (12x) aparecendo imediatameriteaginario infantil (11x). A
representacdo da pessoa humana, de acordo comiddal¢tP98), € a forma gréfica
mais vezes desenhada pelas criancas e o imagintaidil € uma dimensdo que esta
presente em continuo nas suas vivéncias, sendggmoesperado que também o esteja

nas producdes graficas.
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As criancas transpdem para os desenhos sentimentosocdes: as categorias
“representacdo de personagens humanizadas expmtessantimentos” e “simboliza
sentimentos” sdo representadas por cinco criabgas (

As categorias “casa isolada” e “casa e personag&is’representadas por um
grupo significativo de criancas (8x) e (7x) respechente.

As categorias “animais selvagens” e “animais doit@st estdo representadas
(7x) e (2x) respectivamente.

3.5.31. Em sintese

As representacdes das criangas nos desenhos elabdeforma totalmente livre
quanto ao tema e a maneira de fazer (fig.78 — J&8jnitem responder a questam
que medida o desenho infanti é meio de comunicacamtrageracional e
intergeracional.

Neste grupo de desenhos as criancas inscrevemdpasquemas e arranjos graficos
onde narram acontecimentos do seu quotidiano, ecgicios, pessoais e colectivos.
Nestes acontecimentos constituem-se como personggeminteragem com outras
criancas ou com adultos a quem estao ligadas \adautinte. A accado decorre nos
espacos que habitam no seu dia-a-dia: escola,ecaszio fisico proximo. Constroem
cenarios onde o campo e 0 mundo rural se destazmmspacos ao ar livre em plena
natureza, as flores, as arvores, 0 vento, o smic@-iris, a chuva e a montahha casa
esta representada em simbiose com a haturezajmaisestdo presentes em todos 0s
cenarios das suas vidas. Na representacdo do faant& realizam os seus desejos,
reinterpretam a realidade, interagem com criangalias e animais e expressam as suas

emocoes.

! fig.133,fig.136, fig.137, fig.161.

*fig.126 , fig.148.
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3.6. Desenho/ verbalizagdo associada: expressao de multiplos codigos
culturais

Para Sarmento “os desenhos sdo também a expressficente de multiplos
codigos culturais, por vezes mesmo contraditégas, se exprimem na sua plasticidade
distintos niveis e ambitos de socializacdo dashcas’ (2007a, pag.13). Quando a
crianca € permitido que expresse 0 seu ponto ¢, gisb a forma de expressao grafica
— 0 desenho —, emergem entdo, representacdes @ecias diversificadas do seu
guotidiano.

A comemoracao Dia dos Namorados é uma pratica,raéras na cultura global,
adoptada pela escola e pelas criancas. Por sugiestamiancas das quatro turmas, uma
sessdao de trabalho, teve como tema o Dia dos Ndo®rAs criancas das turmas do 1.°
Ciclo tinham falado na aula de inglés sobre o &&dValentim. As criancas do Pré-
escolar tinham feito prendas para oferecer aosrsmusrados/amigos. No conjunto de
desenhos (fig.162 - 180) esta expresso o ententbnades seus autores, sobre o Dia dos
Namorados.

A “Festa do Galo” é um ritual da cultura da alddea Vilarinho da Samarda,
realiza-se anualmente na semana do Carnaval. Eatéeaimento tem como objectivo
homenagear as professoras e, de acordo com aawadgtas oferecem um lanche,
servido na escola, aos seus alunos.

Algum tempo antes da festa se realizar as famaligiirem um galo para cada
professora e no dia da festa as criancas, as &m@lios amigos saem em cortejo do
centro da aldeia, em direc¢do a escola. Os gatosga@sportados pelas criangas, hum
andor decorado para o efeito. Ao longo do percoss@articipantes entoam cancoes
tradicionais de louvor as professoras, que tamb#&acdrdo com o ritual, os esperam na
escola.

Sugerimos as criancas que frequentam o 1.° Cicldildeénho da Samarda que
desenhassem sobre a “Festa do Galo”, por estangetradicdo especifica desta aldeia.
O conjunto de desenhos (fig.181 - 19@presenta o entendimento das criancas, deste
evento da sua comunidade.

Em simultdneo & “Festa do Galo” decorrem as fektlés de comemoracdo do
Entrudo ou Carnaval com desfiles de mascaradosatadga O conjunto de desenhos
(fig.193 - 213) representa o desfile realizado ldieia, conforme a reinterpretacéo de
cada crianca. O tema Carnaval foi sugerido pelagyesdora por ser uma
acontecimento da vida das criancas que elas mpreciam. O Carnaval ainda vem
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longe e ja anunciam a “mascara” com que vao desklabitualmente usam dois tipos
de disfarces: o da escola, geralmente tematice@ enquolve a turma; o da familia, onde
a crianca escolhe a “méscara” que vai usar.

A Visita Pascal é outro acontecimento da vida dbeial que envolve toda a
comunidade. Para Malchiodi (1998) os aspectos ikspg expressos nos desenhos
reflectem as experiéncias das criangas com o sagisstas vivéncias religiosas
podem ter lugar na igreja ou noutros lugares d.caksim como através de rituais
religiosos como festas, procissées, visita pastaberais.

As criangas que participaram na pesquisa sao @sudd familias que professam

a religido catdlica. A visita Pascal ou “compassaim ritual religioso presente na vida
das aldeias da comunidade. Este ritual simboliza g cristdos, a ressurreicao de Jesus
Cristo trés dias depois da sua morte na cruz. Nuibgo de Pascoa, os sinos tocam e &
lancada uma salva de fogo-de-artificio que assimatacio da visita Pascal. Esta visita
gue era comum em todos os povoados do nosso paisem desuso. Actualmente
apenas estd presente no mundo rural e numa pepaerada populagdo de algumas
cidades. Tradicionalmente o cortejo era constitydeto Paroco acompanhado por
paroquianos ilustres ou detentores de cargos iamed. Estes transportavam: a
campainha para anunciar a chegada do “compassGtua que representa o Cristo
ressuscitado, a caldeirinha com a agua benta epameena bolsa de pano para guardar
as oferendas (dinheiro ou viveres). O Paroco destaunidade tem a seu cargo mais
duas freguesias, este facto ndo Ihe permite paaticia visita Pascal, faz-se por isso,
representar por alunos do Seminario, nos “compasssssuas paroquias. O conjunto
de desenhos (fig.214 - 24Rpresenta o entendimento de cada crianca da pesseal
que teve lugar na comunidade.

Nos pontos de 3.6.1. a 3.6.4. estdo elencadosnmsteob 0s quais as criancas

desenharam.

A andlise dos desenhos obedeceu as seguintes:etapas

— Agrupamento por temas;

— Subdivisdo de cada tema em categorias;

—Interpretacédo de acordo com o quadro teorico.
3.6.1. 0 Dia dos Namorados

A comemoracéo do Dia dos Namorados € uma pratiogada da cultura global.

Indmeras criancas no mundoomemoram este diaOs desenhos expressam a
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apropriacdo desta cultura global, transformadargtida com os elementos da sua
cultura de pertenca.
Para este tema considerdmos as categorias:

— Personagem isolada representa-se a si como personagem
e [

g -
®Lonv,‘_—s-. r@

Fig.162 -Eu, no Jardimdisse a Dalila

v 9N

Fig.163 -Estou sézinha no jardindisse a Mel z
- -

— Par de namorados no jardim:o autor representa 0os hamorados num ambiente
fisico proximo

LP(\O\JN A-yiei®t~2000-2 - A3

Fig.164 — Desenho da Carol

- Par de namorados com coragd autor representa os namorados sem cenario

unidos por um coracao
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Fig. 165- Desenho do Sanséo

Fig.166- Desenho da Carmen

- Par de namorados com coragdo inseridos num cenérios namorados estao

enquadrados por um cenario

Fig.167 — Desenho da Caty

Fig.168 — Desenho do Ra

"“"5..[
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Fig.169 — Desenho do Vaz

D dos Nowads Gl 1
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Fig.170 — Desenho do Ema

Fig.171- Desenho do Edu

Ny
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- Par de namorados com foguetest autor representa os hamorados e a sua

volta varios foguetes :
ROOR (b, 208 O

e 2

0
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)

Fig. 172 — Desenho do Roberto &
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Fig.173 — Desenho da Aninhas

— Par de namorados com coragfes e foguetesautor representa os namorados
e a sua volta foguetes e coracdes

EI R

£

Fig.174-Dia dos namorados: a mée e o [hsse 0
Ruca

K ¥
% e

Fig.175 — Desenho da Anastasia

Fig.176 — Desenho da Miquelina '
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— Par de namorados dentro do coragc&oo autor representa 0s namorados num

coracao

Fig.177 — Desenho do Ivan

— Coracéo atravessado por seta autor simboliza o dia dos namorados com um

coracgdo atravessado por uma seta

&__K FFML A!’Z >

N v Fig.178 — Desenho do Alberto

Fig.179 — Desenho da Anita

— Coracéo rodeado de foguetesy autor simboliza o dia dos namorados com um

coracao rodeado de foguetes
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DiA DE S.VALENTIM

Fig.180- Desenho do Jo

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer&os desenhos do Dia dos
Namorados:

- Personagem isolada representa-se a si como personagem, a Dalila espees
se a si propria, dentro de um coracgao, no jardanMel também se insere no
jardim com um corag¢ao na mao e muitos coragoesremaela.

— Par de namorados no jardim -0 autor representa os namorados num ambiente
fisico proximo, a Carol representou um par de nanws, rodeado de flores e
coracoes.

— Par de namorados com coracdo o autor representa os namorados sem
cenario unidos por um corag@Sansao representou a mée e o pai unidos por
um coracdo e a Carmen representou um par de navspradidos por um
coracgao e ladeados por outro, muito grande.

— Par de namorados com coracao inseridos num cenari@s namorados estédo
enquadrados por um cendri Caty representou um menino a oferecer uma
prenda a menina. Por cima deles esta um coracamenmo segura a gata; o
Ra representou o pai e a méae no jardim de ca¥az representou um par de
namorados a trocar presentes e mensagens: euwlgasteu também. Por cima
deles estda um coragcdo gigante; a Ema representqaissem casa, o0 pai
oferece flores a méae e esta oferece-lhe uma prenddu representou a méae e
0 pai na cozinha, unidos por um coracéao.

— Par de namorados com foguetesa autor representa os namorados rodeados
por foguetes; o Roberto representou, a sua maeeu @ai com foguetes a
volta; a Aninhas representou ou um menino e umarmaam jardim de casa

rodeados por foguetes.
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— Par de namorados com coragoes e foguetes autor representa os namorados
rodeados por foguetes e coracdes, o Ruca reprasanti@e e o pai rodeados
por coracdes e foguetes; a Anastésia representqguauie namorados dentro
de um coragdo, com a legenda “Dia dos Namoradogbr@cao esta rodeado
por coracdes pequeninos e foguetes; a Miquelineeseptou um par, e por
cima das suas cabecgas muitos coracdes e muitcstésgu

— Par de namorados dentro do coragdo e autor representa os hamorados num
coragdo, o lvan representa num coracdo, um paioyrod outro coracdo e
escreveu “Feliz Dia de S. Valentim”.

— Coracéao atravessado por seta e autor simboliza o dia dos nhamorados com
um coragao atravessado por uma setaAlberto desenhou um coracdo
atravessado por uma seta com a inscricdo “FeliziBig. Valentim’e a Anita
também desenhou um coracdo atravessado por umeoseta inscricdo “Dia
dos Namorados”

— Coracéo rodeado de foguetesc autor simboliza o dia dos namorados com um
coracao rodeado de foguetes, o Jo desenhou umaoocragq a legenda “Feliz

Dia de S. Valentim” rodeado de foguetes.

No quadro 43 estdo sumariadas as categorias eadastmo tema Dia dos

Namorados, e a respectiva frequéncia.

Quadro 43 — Dia dos Namorados: sintese por categasi

Tema Categorias

Dia dos Namorados| Personagem isolada 2X
Par de namorados no jardim 1x
Par de namorados com coracéo 2X

Par de namorados com coracéo inseridos num cenabio

Par de namorados com foguetes 2X
Par de namorados com coragfes e foguetes 3x
Par de namorados dentro do coracao 1x
Coracao atravessado por seta 2X
Coracao rodeado de foguetes 1x
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No quadro 44 estdo descritos os elementos da aludfiabal, reinterpretados

pelas criancgas, e a respectiva frequéncia.

Quadro 44 — Dia dos Namorados: elementos da cultuglobal:

Elementos da cultura global Coracdes Par Legenda Seta
19 Criancas 16 14 6 3
Elementos da cultura No Jardim  Foguetes Emcasa mdsi
19 Criancas 10 4 2 1

Pela interpretacédo realizada encontramos elememiosdos da cultura global:
(16x) coragOes, (14x) um par de namorados, (6xefrae (3x) coracdes atravessados
por setas.

Incorporaram no desenho elementos da cultura demga: (10x) no jardim, (4x)
foguetes, (2x) em casa, (1x) animais. A troca dmgeis e os foguetes estao presentes
como simbolo das festividades. Os namorados ermcorge no jardim, local habitual de

encontros amorosos.
3.6.2. A “Festa do Galo”

Sarmento refere (2007a) que as criancas incorpacarseus desenhos temas da
cultura local, particularmente as criancas do mumdal mais fiéis a preservacao das
identidades. Nas representacdes graficas as csiavageam um evento da sua cultura

destacando as cenas gque no seu entendimento roeftoatam.

—Representacdo do cortejo na aldeiao autor representa o andor com o galo a
ser transportado pelas criangas mascaradas.

Fig.181 - Os meninos a segurar no galo. Mais
meninos e as maes com as prendas; depois no fim

houve um lanchdisse o Ra.
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Fig.182- Desenho doTeco

Fig.183- Desenhodo Vaz . (A

-
e

Fig.184- Desenho da Ema

— A chegada a escolao autor representa a chegada do cortejo com o andor

escola e

Fig.185 - Desenhda Maria
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Fig.186 - Desenho do Guilherme

Fig.187— Desenho da Anita

S

$290° 344
it

Fig.188 - Desenho do lvan

- Na escolao autor representa o evento na escola

Fig.189 -Desenho do Alberto

136



Fig.190 — Desenho do Edu

Fig.191-Os meninos e as meninas mascarados, a
professora de miusica, a professora Cristina € a
professora Helena. Fomos para o recreitisse a

Caty

Fig.192 - Os meninos com o galtisse o
Ludovino

Para as categorias, encontrdmos as seguintes n@éxénos desenhos do
Carnaval:

— Representacdo do cortejo na aldeiao autor representa as personagens do
cotejo e o andor com o galo a ser transportade pelancas mascaradas: o Ra,
o Teco, o Vaz e a Ema representaram o cortejo:racao o galo esta a ser
transportado por criancas mascaradas; caminhamegpasxola pela estrada
onde ha carros a passaDs‘ meninos a segurar no galo. Mais meninos e as
maes com as prendagRa). Os carros deixam passar o desfile; no desgaho
Vaz e da Ema as criangas estdo a cantar (o somsiedidlizado nas notas de

musica que saem da boca das personagens).
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- A chegada a escolao autor representa a chegada do andor com os galos

escola: a Maria, o Ivan e o Guilherme representachemjada do cortejo a
escola: as criangcas mascaradas transportando o esido junto do edificio
escolar; para a Anita e o Ivan a escola tem comariaea aldeia inserida na

paisagem rural.

—Na escola: 0 autor representa o evento na escola: o Alberseréen as

personagens na escola: ele e os colegas mascasidosjunto ao edificio
escolar e o andor com o galo esta pousado no ol&dy representou o cortejo
em dois momentos: as criancas a transportaram ar &d andor j4 pousado
no chéo do recreio; a Caty representou o andor @ois1 galos, as criangas
mascaradas e outros participantéds ‘meninos e as meninas mascarados, a
professora de musica, a professora Cristina e afgesora Helena. Fomos
para o recreio’; o Ludovino representou o galo rodeado por eleel®sp

amigos;

No quadro 45 estdo descritas as categorias daa‘BesGalo” e a respectiva

frequéncia.

Quadro 45 — A “Festa do Galo”: sintese por categas

Tema Categorias

A “Festa do Galo” Representacéo do cortejo 4x
A chegada a escola 4x
Na escola 4x

As doze criangas que desenharem sobre a “Festaaldd mpresentaram 0s

elementos essenciais que compdem este ritual: galo no andor; as criancas

mascaradas a transporta-lo e a acompanha-lo;dgnado que é cantada enquanto o

cortejo se desloca; iii) a aldeia e a escola, pa@s onde se desenrola a acgéo.

No quadro 46 encontramos 0s elementos essencidessaarolar do ritual.
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Quadro 46 — Festa do Galo: elementos do ritual

lemento do O andor | As criangas | A escola | Aldeia/paisagem A
ritual| com o galo| mascaradas rural cancao
12 Criangas 11 9 5 4 3

Cada crianga interpretou esta tradicdo de formaonmgissoal, expressando o seu
entendimento na forma como destaca partes do edstobui os elementos na cena, e

ainda, pelos pormenores representados.

3.6.3. O Carnaval

No Carnaval estdo presentes influéncias da culgladal, escolar e locahs
criancas reinterpretam-nas e constroem formas @epsap graficos originais com os

guais simbolizam este evento colectivo.
3.6.3.1. Desfile organizado pela escola.

— Representacdo de si e dos amigoe: autor insere uma personagem que 0

representa e personagens que representam os Sgas am

Fig.193 -A Melissa, a Daniela e eu. O carro dos
bombeiros voluntarios da Samarda, cada menina
tem um extintor. As serpentinas de Carnaval:

disse a Carol

DA~ 1¥V8

Fig.194 -O sol, o carro de Bombeiroglisse a

Dalila
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Fig.195 -A Carolina com um extintor, eu com um
extintor e a Daniela vestidas de Bombeiro, o carro
de Bombeirosdisse a Mel

.'. N pwaw

RoDRY

Fig.196 — Desenho do Roberto %)

!

Fig.197 -O carro dos Bombeiros, eu e o Siméo l&4
e T0) dentrodisse o Ruca

- Representacdo de si e dos colegas:autor insere uma personagem que 0

representa e personagens que representam os kasate turma

Fig.198 -O sol e o Rodrigo vestido de Bombeiro:
disse 0 Sanséo
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Fig.199 - Desenho da Aninhas

- Representacao de si, dos colegas do 1.° Ciclo eddo o autor insere uma

personagem que O representa e personagens qUErgpmn 0s seus colegas

Fig.200 -O Rui, eu, a Carla, a Ménica, o sol
.disse a Anastasia| *

Fig.201-O Rui, eu e a Monica: disse a Carmen

Fig.202 — Desenho da Miquelina
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Fig.203 -A Anabela, a Mdnica, a Carla, a Raquel,
eu e as meninas vestidas de flores e os meninos
vestidos de arvores cerejeira e laranjeidisse o

Jo

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éer@&os desenhos do desfile

de Carnaval organizado pela escola:

—Representacdo de si e dos amigos: autor insere uma personagem que O
representa e personagens que representam os sgos,anCarol, a Dalila, a
Mel e o Roberto representaram-se a si proprios esaas amigos, no desfile de
carnaval, organizado pela escola.

—Representacdo de si e dos colegas: autor insere uma personagem que O
representa e personagens que representam os c¢cotedtisca e 0 Sansao
representaram-se a Si proprios e aos seus colegasrro dos bombeiros. A
Aninhas desenhou-se a si e aos colegas mascamflosed e arvores

- Representacdo de si, dos colegas do 1.° ciclo eJdo o autor insere uma
personagem que o representa e personagens queergpre todos colegas
Anastasia, a Carmen, a Miquelina e o Jo represantas colegas do Jardim-
de-Infancia mascarados de bombeiros, eles progri@s seus colegas de

escola, mascarados de flores e arvores, no desgjigmizado pela escola.
3.6.3.2. Desfile organizado pela escola com escolivee da mascara

- Representacao de sio autor insere-se a si proprio como personagem

Fig.204 - Vestido como o spider man : disse o
"ol Ludovino
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— Representacdo de si e dos amigos: autor insere uma personagem que o

representa e personagens que representam os sgas am

Fig.205 — Desenho do Ra

30Q) 2

Fig.206 — Desenho do Vaz

p i
7, [‘;, Ao

Lt
/ ,\\\‘
/)

Fig.207 — Desenho da Ema |

/‘
I8

Fig.208 — Desenho do Edu
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Fig.209 — Desenho da Anita

D

Fig.210 — Desenho do Guilherme

— Representacdo de si e de familiares autor insere uma personagem que 0

representa e personagens gue representam os isdlierés

Fig.211 -Eu e a minha irm4, vestidas de diabo:

disse a Caty

= LN

- Representacao de praticas tradicionaiso autor representa rituais especificos

da sua comunidade

L\f '\\\ / \l
- ‘\/ /
Fig.212A escola, um mascareto e 0 meu irméo
mascarado de mulher: disse a Dina
g 4
( ®
b r %
by t ; g_'u ([ :
AR L A
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Fig.213 -O enterro do Entrudo; os homens

queimaram o bonecdatisse o Tim

Para as categorias, encontramos as seguintesn@éeréos desenhos do desfile

de Carnaval com escolha livre de mascara:

—-Representacdo de si:o autor insere-se si proprio como personagem, 0
Ludovino esta mascarado de Spider Man;

—Representacdo de si e dos amigos: autor insere uma personagem que O
representa e personagens que representam os sgos,amRa esta mascarado
de Super Man, ladeado por uma colega vestida degqza e por um colega
mascarado de Homem Aranlmayaz representou o Carnaval na aldeia, ele e os
amigos mascarados desfilando atras dos musiko&ma representou-se
mascarada de fada na companhia dos seus amigail €@Bresentou-se a si e
um amigo. A Anita representou-se a si mascaradalidea” e a sua amiga
mascarada de princeda. Guilherme representou-se a si € aos seus amigos a
cantar a porta de uma casa da aldeia.

— Representacdo de si e de familiares autor insere uma personagem que 0
representa e personagens que representam os smiliarés, a Caty
representa-se a si, a sua irma e outra criancanzasas.

—Representacado de praticas tradicionais autor representa rituais especificos
da sua comunidade; a Dina insere uma personagestango” e outra que
representa o irmao mascarado de mulher; Tim repi@s® enterro do

Entrudo, uma tradigéo popular.

No quadro 47 encontramos descritos 0s subtemassesgados, as categorias e

respectiva frequéncia.
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Quadro 47 — O carnaval: sintese por subtemas e cgtgias

Subtema Categorias
Desfile organizado pela Representacéo de si e dos amigos 5x
escola . _

Representacédo de si e dos colegas 2X

Representacédo de si, dos colegas da escola e dp4kli

Desfile de Carnaval Representacao de si 1x

organizado pela escolg, . . )

com escolha livre da | Representacéo de si e dos amigos 6X

mascara Representacédo de si e de familiares 1x
Representacédo de praticas tradicionais 2X

No quadro 48 estdo descritos, os elementos repaesesnoriundos da cultura

global, escolar e local.

Quadro 48 - O Carnaval: elementos da cultura globalescolar e local

Global | Vestuario usado pelas personagens: princesa,dpidigrman, supery 7x
homem,

Escolar | Bombeiros, carro dos Bombeiros, arvores e flores 11x

Local | Aldeia, Musicos, “Mascareto”, Entrudo, “Diaba” esentinas 9x

As influéncias da cultural global séo visiveis nestuario e nas personagens
escolhidas para se mascararem (7x).

As criancas que representaram elementos da cd@se@ar estdo integradas nas
turmas do Jardim-de-Infancia e do 1.° Ciclo quewizarem o desfile de Carnaval com
indicagdo do tema. Todas as criancas (11x) queiciparam neste desfile o
representaram.

As criancas (9x) que representaram elementos deutwaa: a aldeia, os musicos
gue costumam participar nos desfiles, o enterremtoudo e a mascara da “diaba”, séo
criangas que participaram no desfile organizada @slcola, mas a quem nao foi

imposto nenhum tema.
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3.6.4. A Visita Pascal

Nas composicdes e nos esquemas graficos utilizaamntramos a expressao da
compreensao das criancas, sobre Jesus, num raualigido Catdlica. Recorreram a
pormenores, que no seu entender, reproduzem cosffiglaaente o acontecimento que

narram graficamente, explicando o evento a pagtindmento/cena.
3.6.4.1. A espera do “compas$o

No subconjunto (fig.214 — 220) as criangas insesemum cenario: a espera do

‘compasso”.

- A espera do “compasso” dentro de casaas criancas representam-se em

conjunto com a familia, em casa, aguardando a daad@m“compasso”.

Fig.214 -Eu, o Pedro, a mée, a irméa e do outro
lado o pai, a espera, ja estdo a chegdisse 0 Ra

Fig. 215 -Na minha casa a espera do compasso
disse a Barbi
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Fig.216Eu - em casa a espera e ha mesa 0
dinheiro: disse o Edu

Fig.217 -A espera do” compasso” dentro de casa:
disse a Ema

— A espera do “compasso” fora de casan autor representa-se em conjunto com
a familia a porta da sua casa.

Fig.218 -Estou a fazer as pessoas a espera

“compasso” disse a Maria

Va WiE- o
Fig.219 -Estamos todos a espera que chegue o
A “compasso”. O arco-iris no a& disse a Dalila
\g AN
W R e
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Fig.220-Vou fazer as pessoas a espera que
chegue o “compasso'flisse o Guilherme

Para as categorias, encontrdmos as seguintes n@éxénos desenhos das
criangas:
-A espera do “compasso” dentro de casa autor representa-se em conjunto
com a familia, em casa, aguardando a chegada dwpasso”: 0 Ra, a Barbi,
o Edu e a Ema inserem-se num cenario dentro de aasgpera com a
familia: “eu, o Pedro, a mée, a irméa e do outro lado o paspgera, ja estao
a chegat (Ra) e ‘na minha casa a espera do compas@®arbi); o“eu, em
casa a espera e na mesa o dinheif&tu) que assinala a oferta tradicional,
em dinheiro.
— A espera do “compasso” fora de casao autor representa-se em conjunto com
a familia a porta de casa:Maria, a Dalila e o Guilherme representam-se, a
espera, fora da sua casastou a fazer as pessoas a espera do “compasso”

(Maria)“estamos todos a espera que chegue o “compag&ilila)
3.6.4.2. Representacao do Paroco e de Jesus

No subconjunto (fig.221 — 228) as criangas constroenérios onde representam
0 “compasso”, destacando os simbolos da religido.

— A representacdo de Jesus autor representa Jesus como a personagem central

do acontecimento ‘ —
polora s asiis . Mt

Fig.221 -As casas e 0s carros a passarem, 0
Jesus e as pessoas a levarem a:alisse o

Ludovino.
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B i Fig.222 — Desenho da Aninhas

I} n . ]

- A representacdo do Paroco:o autor representa o Padre como uma das

personagens centrais do acontecimento

Fig.223- A avl, a madrinha e eu e 0 meu pai; ¢ ;
pessoas do “compasso” vinham com umas capa SR
vermelhas. O Padre estava vestido de branco, (

menino que leva o dinheirdisse a Carol

MA”L{A

Fig.224 -Vou desenhar o paie aavo e o avb e
eu. A minha mée estava a trabalhar. O Padre:

disse a Matriline

oo

Fig.225 -Vou fazer o padredisse 0 Tim
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- A representacdo de Jesus e do Péaracdesus e o Padre sdo para o autor

personagens essenciais

oA N/ A

Fig.226 -Vou fazer: eu e a minha avo, o meu avo,
0 pai, as minhas irmés e o meu irméo e a minha
mée. O Jesus e 0 Padmissse a Dina

PSS

(tm

o)

Fig.227 -Vou desenhar o Padre com a cruz, e
agora o sol , o arco-iris e a sa: disse o Gil

Fig.228 -O Seminarista com a cruz. O senhor
gue guarda o dinheiradisse a Flor

Para as categorias, encontramos as seguintes n@éxénos desenhos das

criangas:

—A representacdo de Jesuso autor representa Jesus como a personagem mais
importante do aconteciment@ Ludovino representou os elementos do
“‘compasso” a deslocarem-se na aldeia, transportdedos,‘as casas e 0S
carros a passarem, 0 Jesus e as pessoas a levaremzg a Aninhas
representa-se a si e a familia a espera do “cowippsgo de casa. Insere uma

personagem nas nuvens que representa Jesus acubir.
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— A representacdo do Parocoon autorrepresentou o Padre como personagem

central do acontecimenta,Carol representa-se em conjunto com a farnidia
avd, a madrinha e eu e 0 meu’p@ representa a visita Pascals ‘f@essoas do
“‘compasso” vinham com umas capas vermelhas. O Padtava vestido de
branco. O menino que leva o dinhé€ir@a Mariline representa-se a si e a sua
familia, assinalando a auséncia da mé&eu“desenhar o pai e a avo e 0 avb e
eu. A minha mée estava a trabalh&epresenta um elemento do “compdsso
‘o Padre”; e o Tim representa apenas um elemento“dompasso”:“vou

fazer o padre”.

- A representacdo de Jesus e do Péaraco autor simboliza o acontecimento

representando estas personagenf)ina representa-se a si propria e a sua
familia“eu e a minha avo, o meu avo, o pai, as minhas @& meu irmao e

a minha méae”.Representa elementos do “compasso”Jesus e o Padre’p

Gil representa a casaagora o sol , 0 arco-iris e a casaum elemento do”
compassb “vou desenhar o Padre com a cruz’a Flor s6 representa
elementos do “compasso’o ‘Seminarista com a cruz. O senhor que guarda o
dinheiro” recorreu a uma solucdo grafica que realca a cue,sq confunde

com o corpo do seminarista.

3.6.4.3. Representacdo da composi¢ao do “compasso”

No subconjunto (fig.229 — 235) as criancas constr@enarios onde inserem

personagens do evento, representando assim, a sigdpdo “compasso”

- Representacdo da composicdo do “compadsoo autor representa 0sS

elementos, que integram o cortejo, a chegarem aasaa

Fig.229 -O “compasso” na rua e as pessoas
dentro de casalisse o lvan
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Fig.230 -Na minha casa, estéo todos a espera. A
Sy minha irm& pequenina, eu, a Bia e o pai; os
ﬁ ! senhores do “compassotlisse o Peter

Fig.231 -Eu, a mée, o meu irméo, o Ruben ao
colo do pai, a avo a espera do “compasso”; 0
senhor da 4gua benta, o senhor do dinheiro e g
senhor com a cruzlisse o Vaz

(=3
\ fe*
- 4\ Fig.232 -Vou fazer o “compasso” a chegar a
' minha casadisse a Caty

Fig.233 -A minha casa e 0 “compasso” a entra
:disse o0 Teco
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Fig.234Eu e a minha familia a espera do

“compasso”: disse a Anita

- O “compasso” dentro de casao autor representa o desenrolar da visita na sua

casa

Fig.235 -Eu, a beijar a cruz em casdisse o
Alberto

Para as categorias, encontrdmos as seguintes n@fxénos desenhos das

criangas:

—Representacdo da composicdo do “compassoo autor representa 0S

elementos que integram o cortejo, o Ivan represent@adre, insere uma

personagem com a cruz e outra com o saco do dinleeReter representou-se

a porta de casa em conjunto com a famflie minha casa, estdo todos a

espera: a minha irma pequenina, eu, a Bia e o0 paeriu uma personagem

gue transporta a Cruz, outra com a caldeirinhatie@m o saco do dinheiro;

0 Vaz representou-se em conjunto com a sua farfélia a mae, o meu irmao,

0 Ruben ao colo do pai, a avé a espera do “compassseriu as personagens

gue fazem parte da visita Pasca: senhor da agua benta, o senhor do

dinheiro e o senhor com a cifya Caty representa-se a si a a sua faniiliau

fazer o “compasso” a chegar a minha casa’gepresentou o Padre e a

personagem com a caldeirinfaTeco representou a casa dele e os elementos

do “compasso”: & minha casa e 0 “compasso” a entiaa Anita representou-
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se e a sua familiaeti e a minha familia a espera do compassefjresentou a
pessoa que transporta a Cruz, o Padre e maisldoisr@os.
— O “compasso” dentro de casao autor representa o desenrolar da visita na sua
casa,0 Alberto representa-se dentro de casa juntamameas elementos do

“compasso” e explicou 0 que estava a acontéear:a beijar a Cruz em cada

3.6.4.4. Representacao dos foguetes

No subconjunto (fig.236 — 243) as criangas constroenarios representando-se
com a sua familia a espera do “compasso”. Os fegugdgnham um lugar central, pois

estdo presentes em todas as festas da aldeighd ndmoria de “festa sem foguetes”.

A espera do “compasso”sem cendrio, com foguetasautor representa-se a si e
as pessoas a quem esta ligado afectivamente, eaakpeisita Pascal e o lancamento

dos foguetes.

RoDR|f,

Fig.236 -Eu e os foguetes pum pum pum! O pai,
a mae o meu irmao Carlos e o Alcides, estdo a
dar a méo a espera do” compasso”.

A Débora com a campainha, a Carla com o saco
do dinheiro, a Marlene com a caldeirinha. Eu
estou a dar uma maozada quando foram embora:
disse 0 Roberto

(e

Fig.237- Na minha casa estava a minha
madrinha, o namorado, a minha mae, a Leticia| a
minha avd, o meu avd e estava 0 meu pai, € eu
espera do compasso ca fordisse a Mel

N

a

REAR &-
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RUBEN ’

Fig.238 -Eu, a minha mae e o Padre e os
foguetes assim uuchuuch — pum. O senhor com a
caldeirinha e 0 meu pai. O outro senhor com a
cruz e eu a beijar a crudisse o Ruca

— A espera do “compasso” dentro de casa, com fogust® autor representa-se

dentro de casa a espera da visita Pascal, e ostésga rebentarem

Fig.239 -O Padre, o pai a atirar os foguetes. A
mae e eu estdvamos na sala e na mesa da sala

esta o dinheirodisse 0 Sansao

Fig.240 -A Pascoadisse a Anastasia

' ir 4 Jos 0"’

Fig.241 — Desenho da Carmen
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— O compasso a deslocar-se pela aldemautor representa os elementos do
“compasso” nas ruas da aldeia, decorrendo em sinedt o lancamento de

foguetes

Fig.242 — Desenho da Miquelina

L/ | \/ \J s\
- N /K A
- \ n\ \ /
2 $4 i Fig.243 — Desenho do Jo
fSa 0
S

Para as categorias, encontramos as seguintes n@éxénos desenhos das

criangas:

- A espera do “compasso’sem cenério, com foguetasautor representa-se a Si
e as pessoas a quem estd ligado afectivament@etaegue chegue a visita
Pascal, o Roberto representa-se a si e a suadamalbs foguetes a estoirarem
no céu: tu e os foguetes pum pum pum! O pai, a mae o mM& iCarlos e o
Alcides, estdo a dar a mdo a espera do” compassRépresenta as
personagens que integram a visita Pasa@lD&bora com a campainha, a
Carla com o saco do dinheiro, a Marlene com a caidlea”;, a Mel
representou a sua familia dentro de casa, e @gii@r na rua:ia minha casa
estava a minha madrinha, o namorado, a minha méetiia, a minha avo, o
meu avd e estava 0 meu pai, e eu a espera do cempadord; os foguetes a
rebentarem, por cima das pessoas, no céu; 0 Rus&r@oum cenario cujas
personagens séo: ele, a sua familia, e elemenwftggram a visita Pascal;
os foguetes a rebentarefieu, a minha mae e o Padre e os foguetes assim
uuchuuch — pum. O senhor com a caldeirinha e o pa@uO outro senhor com
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a cruz e eu a beijar a crijzos foguetes ganham vida pela sua importancia no
acontecimento.

- A espera do “compasso” dentro de casa, com fogesto autor representa-se
dentro da sua casa, a espera e insere os foguetesr@arem, o Sansao explica
gue na mesa esta a oferta tradiciotalnade e eu estavamos na sala e na mesa
da sala estd o dinheiro”;representa os foguetes a rebentarem e duas
personagens'o Padre, o pai a atirar os foguetess; Anastasia representa-se a
si e a sua familia dentro de casa, na sala a neaelgita Pascal; na mesa estéo
as oferendas. Representa cinco personagens (q@gamted “compasso”. 0
Padre de branco e mais quatro pessoas com capaelvas. No céu, o0s
foguetes a rebentarem; a Carmen representa a nmsaas oferendas;
representa os elementos que constituem o “compasdeadre e mais cinco
elementos; insere mais uma personagem:. o foguetéaocar os foguetes que
vao estalar no céu.

- O “compasso” a deslocar-se pela aldeia autor representa os elementos do
“‘compasso” nas ruas da aldeia, decorrendo em sinedt o lancamento de
foguetes, a Miquelina representa a aldeia, os tegua rebentarem e trés
personagens do “compasso” a deslocaremeselo também representa o
“compasso” a deslocar-se pela aldeia, constituialoginco personagens: o
Padre de branco e mais quatro, com capas verméisafaguetes estavam a

ser lancados, pelo fogueteiro.

No quadro 49 estdo sumariados os subtemas da fa#eal e respectivas

categorias.

Quadro 49 — A visita Pascal: sintese por subtemasategorias

Tema Categorias
A espera do A espera do “compasso” dentro de casa 4x
“compasso” R
A espera do “compasso’fora de casa 3X
Representacdo do | A representacdo de Jesus 2X
Paroco e de Jesus . )
A representacéo do Paroco 3x
A representacao de Jesus e do Paroco 3x

158



Representacdo da | Representagdo da composi¢do do “compasso” 6X

composicao do
“compasso” O “compasso” dentro de casa 1x

Representacdo dos | A espera do “compasso”sem cenario, com foguetes 3x

foguetes R
A espera do “compasso” dentro de casa, com foguetes

O “compasso” a deslocar-se pela aldeia 2X

3.6.5. Em sintese

Foi-nos possivel encontrar, nas representacdestassgraficamente (fig.162 -
243) a resposta para a nossa queside:indicadores da cultura de pertenca estao
presentes nas narrativas graficas das criancas

Nestas narrativas as criangas inscreveram a repaede de acontecimentos da
sua cultura de acordo com o entendimento da criaceaca do seu mundo. Esta
conceptualizacdo acontece em interac¢cdo com pedacasm comunidade:

- A familia, os vizinhos, os amigos/colegas;

-Com a ligacdo estabelecida com a natureza: cand@osaldeia, animais
domésticos, animais de estimacao e animais selsagen

- Nas vivéncias tradicionais e religiosas da sumwuodade.

Os elementos da sua cultura de pertenca ganhamgamgroprio, interligam-se e
cruzam-se com 0s elementos da cultura escolarbalglampliando desse modo formas
de comunicagdo e expressdo das criangas. As tesdéc@ propria religido ritualizadas
pelos adultos e por elas proprias entram no imagiimé#antil e reaparecem no seu dia-
a-dia.

O Dia dos Namorados estad simbolizado no par de ratos, importado da
cultura global e difundido pela cultura escolarp& de namorados esta inserido em
cenarios construidos com elementos do quotidiasacdancas, que nos remetem para
as suas vivéncias significativas. As personagensontram-se no jardim, local
tradicional de encontros de namorados; o0 par estén@anhado por animais de
estimacgdo, encontra-se em plena natureza, juntask® dentro de casa, na cozinha,
trocando prendas. Uma das caracteristicas da@u&ipertenca esta no uso de foguetes
em todas as festas, trazem, de forma simbdlica pacomemoracdo do Dia dos
Namorados, um ambiente festivo, alegria e felicddaOs coracfes, importados da

cultura global reforcam o sentimento de felicidasimbolizando o amor. Como
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podemos constataesta inscrito este simbolismo no par de namoradmeado de
foguetes e encimado por coragbes, num reforco dodingentos de alegria,
contentamento e amor.

Na representacao grafica da “Festa do Galo”, téadigvida apenas na aldeia de
Vilarinho da Samarda, estdo presentes elementasiltiaa de pertenca inscritos nos
momentos/cenas que retratam o ritual.

Na representacéo do Carnaval aparecem lado a lemertos da cultura global
cultura escoldre préticas tradiciondis

A Visita Pascal, acontecimento da vida da comur@daue as criangcas narram
graficamente de forma muito completa. Nas varigmseonstruidas para expressarem
0 acontecimento recorrem a esquemas e formas agéfextraordinarias como
documentam as fig. 217“a espera do “compasso” dentro de casa” (Enfijg.219 —
“estamos todos a espera que chegue o “compasgbdlila); fig.222 — o Jesus esta no
céu (Aninhas); fig.228 <0 Seminarista com a Crtiz(Flor), a cruz é incorporada e
fundida com o corpo do Seminarista.

Os foguetes mais uma vez a cumprirem 0 Seu papemmeesageiros de
contentamento e alegria que a visita Pascal compédt formas diversificadas da
representacdo dos foguetes mostram-nos a sua lsidade quando rebentamevelam
a capacidade que as criangas tém na simbolizac&eatloAs criangcas sonorizaram o
lancamento dos foguetes e 0 seu rebentamento adzheg céu — ‘pum, pum, pum!®
(Roberto);*os foguetes assim uuchuuch — pufRuca). Para além da representacao dos
foguetes, algumas criangas inseriram a personagéogueteiro que estava a langar os
foguetes, ou que se preparava para o fazer

Os acontecimentos colectivos narrados que tiveragarlna comunidade sao
representados ndo de uma forma estatica, mas couorsoe a formas gréficas/

verbalizagBes ao desenho, construindo assim ceri&iigimensionais”.

% nas fig. 172, fig. 173, fig. 174, fig. 175 e figal
* conforme os desenhos das fig.204, fig.205, fig.#§7208 e fig.209.
® de acorddig.193, fig.194, fig.195, fig.196, fig.197,fig.198g.199, fig.200, fig.201, fig.202, fig.203.

® dasfig. 206, fig.210, fig.212, fig.213.

"nas fig. 236 — 243.

® conforme fig.241, fig.243.
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Consideracoes finais

Quando iniciamos este ciclo de estudos tinhamosocohjectivo fazer uma
pesquisa sobre os desenhos das criancas. Nos egtia@aratorios para a realizacao
deste trabalho vimos a complexidade do mundo dagai E, descobrimos que 0 nosso
conhecimento da infancia estava muito influencipdo todas as aprendizagens feitas
nos campos da psicologia do desenvolvimento e dagogia, e tivemos algumas
dificuldades para sairmos deste formato. Contudofascinio que sempre nos
acompanhou por esta forma de expressado e comuoicEsacriancas, especifico da
infancia e irrepetivel ao longo da vida de cadaHsenano, serviram de estimulo para
continuarmos o nosso trabalho.

Os estudo realizados no campo da Sociologia dandi#@amostram novas
perspectivas de conhecimento da e sobre a infgyariaitindo descobrir que os saberes
sobre as criancas se constroem envolvendo-as, dofas na primeira pessoa,
facultando espaco para que as suas vozes sejatadesc(Sarmento, 2007).

Entendidas de forma diversa na contemporaneidadecrencas ganham
visibilidade como actores de pleno direito. As s sdo reconhecidas competéncias e
direitos participativos. Mudou-se a forma de asagle esta mudanca abriu caminho
para se aceitar a sua capacidade de produzir dord@o; ha lugar a um processo de
descoberta da infancia, onde as criancas contaro pamcipal fonte de saber, onde se
procura compreendé-las, ja ndo a partir do olhadidto, mas a partir do olhar de cada
uma.

Privilegidmos na nossa pesquisa os desenhos dagasi como a principal fonte
documental para a recolha de dados. Entendemosegia forma de expressdo e
comunicacao eles inscrevem verdadeiramente o stnddmento das coisas. As
producdes graficas infantis foram consideradas é@noby campos da ciéncia como
forma privilegiada de compreensdo do desenvolvime@ats criancas a caminho da
maturidade, consideradas que eram como seres adusmle imperfeitos. Estamos
convictos que em cada etapa das suas vidas, sfitatas de competéncias e formas
proprias de expressao e entendimento do mundogendiés mas tdo validas quanto as
dos adultos.

As criangas possuem formas proprias de se organizar atraves das suas

producbes gréficas procurdmos entender de que mesghs producdes nos permitem
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conhecer a sua cultura geracional. Equacionamaasvquestdes, como ferramenta na
procura do conhecimento, que nos permita resolvesso problema.

Para descobrirmos a importancia do contexto escalagcgcédo da producdo dos
desenhos desenvolvemos algumas estratégias conamgas, sendo possivel concluir
que no contexto escolar do J.I. a producdo de Heseromo forma de expresséo era
estimulada pelas condicbes humanas e fisicas miopadas as criangas e onde o poder
do adulto tinha um peso minimo. No contexto doCidlo esta forma de expressao
sofria algumas restricdbes nas condicdes humanasiose poder do adulto mais
presente, condicionando o trabalho das criancas.

Tendo como linha orientadora a convicgédo que amgas expressam livremente
0 seu entendimento das coisas, tentamos compreeledgue forma traduzem no
desenho as suas vivéncias significativas. Descreveanleitura e interpretacdo dos
desenhos que nos permitiram inferir que as criasgasepresentam a si, aos seus
amigos e aos adultos a quem estdo ligadas afeentaminscrevem graficamente
acontecimentos cujos cendrios radicam na realidade estdo inseridas. Representam
igualmente os animais (domeésticos e selvagensgqessno seu quotidiano, a fantasia
do real, assim como elementos da natureza com questpara o sol que é
maioritariamente representado com caracteristicasmhas.

Valorizando as criangas como competentes em caga dis suas vidas, capazes
de expressarem o seu ponto de vista, era para més importante compreender como
€ que expressam no desenho a interpretacdo dé-ezade uma leitura, nesse sentido, a
partir de documentos graficos que representam #asuitia, realidade presente no seu
dia-a-dia e um acontecimento da natureza, um n@gawmo usual, e por tal, as criancas
raramente vivenum acontecimento semelhante. Descobrimos que eyegs as suas
familias, a si préprias e os seus animais de egfimaEstes sdo considerados, na
representacao feita, como parte integrante do isewla@ familiar; representam também
a sua casa. Utilizaram formas diversificadas panaaizarem a neve e reinterpretaram
formas de representacdo da mesma, oriundas daacgltbal.

Estando as criancas inseridas numa categoria geedct a infancia — que se
relaciona e interage com adultos e outras criadga®munidade de pertenca, perceber
em que medida o desenho infantii € meio de comgagaintrageracional e
intergeracional, € outra das nossas questdes. dveseos a leitura e interpretacdo de
producdes totalmente livres das criancas quantoteama e a forma de fazer.

Encontramos formas proprias de expressao deste garpcional como interactividade,
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ludicidade, fantasia do real e reiteracdo (Sarme2264) dimensdes estruturantes da
construcdo das culturas infantis. Descobrimos gserem personagens representativas
de si proprias e das pessoas com guem se relagidaaan a conhecer acontecimentos
pessoais; representam as suas interaccées comess ipaaginarias ou reais, na escola,
em casa, na comunidade, em situacdo de brincadejpaesentam acontecimentos
ficticios com uma estrutura narrativa idéntica adaspara 0s acontecimentos reais,
transpondo para o papel a fantasia do real, préjpsacriancas; representam eventos ou
emocdes no tempo presente, quando de facto jaemevain. Recorrem a personagens
humanizadas para exprimir sentimentos e consid@sranimais como parceiros de
brincadeira e como interlocutores nas historias.

As criangas sdo membros de uma comunidade insendameio rural, que
mantém vivas tradicdes e rituais. Fazem parte ¥ineia colectiva a “Festa do Galo”,
‘o Carnaval” e a ‘"visita Pascal’, nestes aconteotm® as criancas sao também
protagonistas. Com base nos desenhos realizadoe sstes eventos, procuramos
descobrir os indicadores de apropriacdo da cuttarpertenca nas narrativas graficas
das criancas. Descrevemos a leitura e interpre@gsidocumentos que representam as
vivéncias e rituais da sua comunidade. Estes adomatos, ao serem narrados
graficamente, obedecem a escolhas dos cendriasas gae, no entender das criancgas,
retratam de forma clara o evento, completada pelecepcdo grafica, formas e
pormenores onde emerge a procura das criancasnopelo que melhor exprime, o seu
pensamento. Os elementos da cultura de presengasséinlos de forma a destacarem-
se, como acontece com o jardim, os animais de a&gsdiop as montanhas; reformulam
esquemas graficos oriundos da cultura global, cpanexemplo o disfarce de homem
aranha; os foguetes, presentes nas festas da aadaniransitam para simbolizar a
alegria do dia dos namorados, a alegria e 0 estusi@a festa de anos ou a solenidade
da festa religiosa, a visita Pascal.

No sentido de retratar a singularidade da infamcide valorizar as formas
gréficas que as criangas criam, o desenho infemiistitui-se assim, ndo apenas como
segmento do conhecimento do desenvolvimento pgimalé maturativo, mas de uma
forma mais abrangente, como veiculo de express@osdoeres de cada crianca. O
desenho infantil entendido como linguagem, e cora ardem de importancia similar a
linguagem falada, constituida por formas graficasovadas e reinventadas a cada
momento, pelos seus autores que desta forma d@o asrsuas vivéncias, quotidianas e

mais significativas. Na analise e interpretacdo dosumentos elaborados para esta
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pesquisa, atendemos as especificidades de a)gdnemdjel socio — educacional e c)
subgrupo etario, como influenciadores da forma c@@@epcionam e representam o
real do seu quotidiano.

a)Género: nestas producdes, os desenhos das meaprasentam mais
pormenores na sua composicdo grdficaE destacam-se pela sua
originalidade/criatividad?®.

b)Nivel socio — educacional € muito semelhante pam@aioria das criancas. As
maes sdo, em média, mais escolarizadas que os @amudo, algumas criancas
usufruem de melhores condi¢cdes expressas tantcapekso e uso de computadores e
livros como pelo “tempo de qualidade” que algungltag |he disponibilizam. A Ema e
o Peter sdo acompanhamento pelas avds maternéesgomas do 1.° Ciclo. O Ivan, o
Ra, a Carol, a Caty, a Anita e a Barbi sdo acongmospelas maes. Esta, na maioria
domeésticas mas com niveis de escolaridade acimada (9.°, 11° e 12°).

¢) Subgrupo etério: as criangas envolvidas nayes@ém idades compreendidas
entre os 5 e os 9 anos. As mais novas apresentguoereas figurativos mais
“abstractos” e por tal mais dificeis de compreender ponto de vista do adulto. As
criancas disseram, na maioria das vezes, o quengiam ou tinham desenhado. A
Dina, a Mariline, O Gil, o Ruca com 5 anos e o lwido com 6 encontram-se neste
grupo. Estas criangcas ndo sdo menos capazes dasqoitras para se expressarem,
utiizam apenas formas graficas mais elementares, adordo com o0 seu
desenvolvimento. Procuram solucdes graficas que [fermitam expressar o0 seu
entendimento: o Ludovino utilizou a “transparéncpara nos dizer que estava uma
pessoa dentro de casa; o Tim fez uma composicdanbasbstracta que ele clarifica
verbalmente; a Dalila transpde para o papel o tfeazonta” ao desenhar-se a si e a sua
professora, a voarem; o Roberto utiliza “ variostpade vista” quando representa um
cdozinho, cujo focinho tem semelhangas com a asa&eus amigos, esta voltado para
a frente enquanto o corpo esta de perfil.

No contexto social e meio escolar onde se real@opesquisa, as criancas
envolvidas partilham diariamente um conjunto dees, actividades, experiéncias e até

emocoOes. Estas premissas sdo propicias ao desemaiy de interaccbes entre as

° conforme: fig.1, fig.4, fig.5, fig.11, fig.12, fi@5, figl6, fig.21, fig.24, fig.26.
% has composicdes: fig.4, fig.12, fig.24, fig.465.82, fig.96, fig.99, fig.125, fig.126, fig.135 gfil48.
fig.153. fig.158, fig.176, fig. 222, fig.228.
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criancas e entre criangas e adultos que terdo oesntiado a construcdo de uma cultura
de pares, que segundo Sarmento “permite as criapgapriar, reinventar e reproduzir
o mundo que as rodeia” (2004, pag.23).

- As criancas representam-se a Si € aos seus anmgesas representagfes o
tamanho da figura é geralmente mais pequeno cothjzareente a figura do adulto. As
personagens infantis; sdo muitas vezes, acompaspadadultos e por outras criangas;
sdo acompanhadas por outras criancas; represeatéambém sozinhas, mas menos
vezes; Sao poucas as criancas que se represergaimasocom adultos e sozinhas com
animais. Inserirem-se como personagens em histhdtisias. Sao personagens em
acontecimentos colectivos e pessoais. Os cenardss ge inserem situam-nas na aldeia,
em casa, por vezes na escola, muitas vezes emrdaenhieal.

- A montanha faz parte do ambiente fisico proximmma vez que as aldeias se
situam nas encostas do Alvdo. Algumas criancasarhegy representa-la mais de trés
vezes nas suas producdes. O seu aspecto mudansendoaltura do ano: pode ter
flores, arvores, o sol a esconder-se atras dela\aens a tocarem-lhe quando o vento
as puxa ou estdo cheias de agua. A neve tornamescda montanha brancos e as
“ventoinhas” quase desaparecem.

- Os membros da familia estdo todos representadgsmas criangas inserem
também os seus animais de estimacado, desde oslEaté ao gato. As personagens
femininas e masculinas estdo claramente identdgadssim como os mais velhos.
Algumas criancas separaram as criancas dos adufimeram varios desenhos onde a
sua familia aparecia; outras criancas representasamos.

- O faz de conta estd sempre presente na vidardagsas, e como tal o desenho
infantil também o inclui. Os acontecimentos fiaifcireportam-se a: locais longinquos
(como uma praia no Porto), conversas entre asgasa@ 0S animais, uma princesa que
vive num castelo e resolve fazer um passeio peliaalum castelo onde moram os
principes Vasco e Filomena que recebem a visitdadi®s, um comboio que transporta
um gato em cima, uma crian¢ca que voa em conjunto &@rofessora, um boneco de
neve pronto para desfilar com a sua amiga Ema,oca Ra jardim com o coelho, o sol
que esta contente e muito feliz, as tropas na nss® 0 castelo da imaginacdo onde
vivem bruxas e todo o tipo de monstros...

Chegados a esta etapa da pesquisa parece-nosantporéferir que a maior
dificuldade com que nos deparamos para a realizdgsie trabalho prendeu-se com a

nossa formacéao de base — educadora de infancia-vemque nas matérias /disciplinas
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da nossa formacéo inicial esteve ausente o cam@odalogia (da Infancia). Esteve e
esta ausente, conforme é assinalado por um eskadstero de Fernandes (2009) aos
curriculos das Escolas Superiores/Universidadesfaumeam futuros profissionais de
educacao.

Consideramos que a Sociologia da Infancia ndo destar ausente, antes pelo
contrério, deveria constituir-se como um saberstrarsal (a semelhanca da Formacao
Pessoal e Social na Educacdo de Infancia) na féonde base e ao longo da vida
profissional dos educadores/professores, que hralmahos ciclos de educacao basica.
Esta presenca implicaria a possibilidade, de aangais e, nos varios contextos
escolares, ser proporcionado um espaco onde pudesgEessar 0S seus saberes: no
dia-a-dia da aprendizagem escolar e em pesquisatsficias.

Os educadores/professores estdo envolvidos numegswcde aprendizagem
continua, pois consideram que, ndo sendo detenmeesxonhecimento absoluto
necessitam de cursos no ensino superior, semin&iigsllo de estudos, entre outros.
Contudo, este aprofundar dos saberes tem lugarritaa@mente entre adultos. A
aprendizagem com as criancas, consideradas estas garceiros validos, raramente
acontece.

A partir do presente estudo atrevemo-nos a corsidgre as producdes gréaficas
das criangcas sdo um indicador precioso para o ddupaofessor na avaliacdo de
competéncias e saberes das suas criancas/alutesiriserevem nas producdes livres a
representacdo do seu mundo, do seu quotidiano,sulas interaccbes e das suas
emocoes. Esta representacdo quando “lida” pelosaddues/professores transforma-se
numa ferramenta de afericdo das suas estratégigufcas, visando: i) facilitar a
compreensao dos conteudos escolares; ii) incerdgigamento do interesse pela cultura
escolar alicercando assim 0 sucesso escolar.

Em sintese podemos formular as seguintes conclisdés

O contexto escolar condiciona a ac¢éo de produgiicg das criancas através da
sua vertente humana e enquanto poder do adulto.

O desenho infantil constitui-se como meio de comagéo entre pares, € com 0S
adultos, enquanto linguagem simbdlica e codificqda expressa o entendimento das
criangas acerca do seu mundo.

As narrativas graficas infantis transportam elew®ta cultura, global e escolar,

enriguecida e transformada pelos elementos preseateultura real de pertenca.
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As formas e os arranjos graficos que as criancaizaeam inscrevem as
vivéncias significativas do seu quotidiano, trariemi o conhecimento que cada uma
possui da sua comunidade e do seu ambiente fisiinm, das experiéncias e
interaccdes vividas pelas criancas nos varios gtwdede vida: familia, escola,
comunidade e natureza.

Vou fazer uma Princesa com um castelo nas nuveAsminha Princesa esta a
passear pela aldeia de noitEA escuriddo da noite vai levar consigo o poderdidte,
desocultando as “vozes” das criancas, deixandordidac cintilar obrigando o sol a
usar...6culos de sdft

1 fig. 24.

12fig.154.
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Anexo I - Autorizacao das Entidades
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Ex. mo Senhor Presidente do Agrupamento de Escolas

Diogo Cédo

Zglia Fernanda Fonseca Gomes aluna do 2.°ano de Mestrado em Sociologia da Infancia
da Universidade do Minho pretende fazer investigagdo, entrevista-conversa com
criangas e recolha de desenhos, em contexto de sala de aula conforme o projecto de
dissertagdo em “Desenho Infantil: Modos de interpretagdo do mundo e simbolizagdo do

real. Um estudo em Sociologia da Infancia.”

Venho por este meio solicitar a V. Ex.* autorizag¢fo para o fazer nas turmas do 1.° ciclo
de Vilarinho da Samardd e Samardd e nos grupos/turma dos Jardins-de-Infancia de

Vilarinho da Samarda e Samarda.

Informo ainda, que toda a informagdo recolhida ¢ anénima e serve umica e

exclusivamente para este fim.

Pede Deferimento

G fa—o £ d.J\

Vila Real 5 de Novembro de 2008
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i Jardim-de-Infancia da Samarda
5000-781 Vila Real
Samard3, 26 de Outubro de 2008
Ex.ma Sr.* Educadora de Infancia

Zélia Fernanda Fonseca Gomes, aluna do 2.°ano de Mestrado em Sociologia da Infancia
da Universidade do Minho, vem por este meio solicitar a V. Ex. ® autorizag3o para levar
a cabo uma investigacio, entrevista-conversa com criangas e recolha de desenhos, em
contexto de sala de aula, conforme o projecto de dissertagdo em “Desenho Infantil:
Modos de interpretagdo do mundo e simbolizag4o do real. Um estudo em Sociologia da
Inféncia.”

Informo ainda que toda a informagdo recolhida é andnima e serve unica e

exclusivamente para este fim.
Expresso desde ja a minha gratiddo

Com os melhores cumprimentos

T T T e R ST (\)\)\__

AUTORIZACAO

Eu, M.* Fernanda Miranda Gléria educadora titular de grupo/turma do Jardim-de-

Infancia da Samarda, autorizo/néo autorizo a investigagfio acima referenciada.

Samardd, 2 {._de Outubro de 2008.

e e Fmennde Guale Cipende GGG,
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J.I. de Vilarinho da Samarda
5000-781 Vila Real
Vilarinho, 26 de Outubro de 2008

Ex. ma Sr.* Educadora

Zélia Fernanda Fonseca Gomes, aluna do 2.°ano de Mestrado em Sociologia da Infancia
da Universidade do Minho, vem por este meio solicitar a V. Ex. * autorizagfo para levar
a cabo uma investigag¢do, entrevista-conversa com criangas e recolha de desenhos, em
contexto de sala de aula, conforme o projecto de dissertagdo em “Desenho Infantil:
Modos de interpretagdo do mundo e simboliza¢@o do real. Um estudo em Sociologia da

Infancia.”

Informo ainda, que toda a informagdo recolhida é anénima e serve unica e

exclusivamente para este fim.
Expresso desde ja a minha gratiddo

Com os melhores cumprimentos

%(A‘,, -C»«_bﬁﬁ ﬁgsl, /(Ak_/—\

J

AUTORIZACAO

Eu, Martina Ruivo educadora titular do grupo/turma do J.I. da Samard3,

autorizo/nde-auterize a investigacio acima referenciada.

Vilarinho, ,2 7‘ de Outubro de 2008.

x’/r]:fi g /Wu'ﬁa; F()QP’)?% QUAVD
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E. B.1 Samarda
5000-781 Vila Real
Samardi, 26 de Outubro de 2008

Ex.ma Sr.* Professora

Zélia Fernanda Fonseca Gomes, aluna do 2.°ano de Mestrado em Sociologia da Infancia
da Universidade do Minho, vem por este meio solicitar a V. Ex. * autorizagdo para levar
a cabo uma investigagio, entrevista-conversa com criangas e recolha de desenhos, em
contexto de sala de aula, conforme o projecto de dissertagio em “Desenho Infantil:
Modos de interpretagiio do mundo e simbolizago do real. Um estudo em Sociologia da

Infancia.”

Informo ainda que toda a informagdio recolhida ¢ anonima e serve Gnica e

exclusivamente para este fim.
Expresso desde ja a minha gratiddo

Com os melhores cumprimentos

whke L0 L OL,\__

AUTORIZAGCAO

Eu, M.* Anténia Borges professora titular da turma do 1.° Ciclo da Samarda,

autorizo/ndo autorizo a investigagdo acima referenciada.

Samardd, 2 7 de Outubro de 2008.

sp(lw:m A\l}‘r]"l\"c 9#1%;-[10: Gudiouloe Tolid e @0;6:/,
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E.B.1 Vilarinho da Samarda
5000-781 Vila Real
Vilarinho Samardd, 26 de Outubro de 2008
Ex.ma Sr.” Professora

Zglia Fernanda Fonseca Gomes, aluna do 2.°ano de Mestrado em Sociologia da Infancia
da Universidade do Minho, vem por este meio solicitar a V. Ex. ® autorizagfo para levar
a cabo uma investigag#o, entrevista-conversa com criangas e recolha de desenhos, em
contexto de sala de aula, conforme o projecto de dissertagio em “Desenho Infantil:
Modos de interpretagiio do mundo e simbolizagio do real. Um estudo em Sociologia da

Infincia.”

Informo ainda que toda a informagdio recolhida é an6nima e serve tnica e

exclusivamente para este fim.
Expresso desde ja a minha gratiddo

Com os melhores cumprimentos

AUTORIZACAO

Eu, M.* Helena Gongalves professora titular da turma do1.° Ciclo de Vilarinho da

Samardd, autorizo/née-auterizo a investigagio acima referenciada.

Vilarinho da Samards, 2 £ de Outubro de 2008

\‘\O\N Wl QCA Cicddo (Lodn foit { N\Q(;%\!v\
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Anexo II - Autorizacao dos Encarregados de Educacao
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Anexo III - Autorizacao das criangas
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Queres participar? ® Faozendo desenho

® (Conversando
Um estudo sociobgico sobre

. . 5il
desenho infantil com !m
criancas Nao [
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Queres participar?
p

sim P
Nao [

® Fazendo desenho

® Conversando
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Queres participar?
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