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As nossas escolas mudaram muito nas tltimas décadas. Se nas grandes cidades os
alunos tendem, cada vez mais, a ser portadores de c6digos e de culturas onde, por
vezes, se regista um dissidio com os cédigos linguisticos, culturais e simbélicos
predominantes na instituicdo escolar, também noutros contextos, cada vez mais i
frequentemente, se nota a presenga de alunos originarios de outros paises e de cul-
turas distantes da nossa, aspectos que indubitavelmente criam novos desafios a
escola e aos profissionais que nela trabalham.

O repto para que todos os alunos manifestem elevados desempenhos a nivel da li-
teracia € hoje uma das mais importantes preocupacdes da escola. De facto, com o
desenvolvimento econémico, as sociedades tornaram-se estruturas altamente com-
plexificadas que requerem, cada vez mais, profissionais com um know how alarga-
do, criativo e com capacidade de elevados niveis de desempenho.

Ndo conhecemos uma férmula tinica ou uma férmula magica capaz de conduzir a
obten¢do de bons resultados no dmbito da literacia. O préprio conceito em si €, |
como a investigacdo tedrica ja demonstrou, social e culturalmente dependente dos
respectivos contextos de observacdo. Todavia, sabemos que existem alguns princi- :
pios que, conjugados com a investigacdo tedrica e aplicada, e com o know how dos
profissionais que estdo no terreno, podem originar a diferenca e permitir afirmar,
com satisfac@o e seguranga, que os niveis de literacia foram atingidos.

E sobre esses principios de actuacio e sobre alguns exemplos de boas préticas que
se debruca esta obra.

Organizacao dos Capitulos

A obra, produzida com a colaboracdo de um leque de especialistas directamente
envolvidos nos processos de formacdo e de supervisdo cientifica e pedagdgica, per-
corre alguns dos lugares e dos gestos para a consecucao do sucesso em literacia,
entendendo esta como um conceito fortemente abrangente e detectdvel na capaci-
dade de utilizar, com proficiéncia, os materiais escritos em funcdo dos respectivos
contextos de uso.

O primeiro capitulo parte da definicdo do conceito de literacia e explicita um con-
junto de principios para a sua consecu¢do com sucesso. Defende-se que a literacia
ndo se adquire de forma espontanea, mas requer um trabalho de planificac@o cons-
ciente, de préticas intencionais e sistematicas, com processos de monitorizagao
constantes, e de avaliacdo, com um espirito de abertura a inovacdo, € com um
envolvimento de todos. )

No segundo capitulo analisa-se o conceito de literacia critica e as formas de a pro-
mover. Argumenta-se que a consideracdo da natureza ideoldgica da linguagem € o
ponto de partida para qualquer definicdo deste conceito e discutem-se as
condic¢des, Ambitos e recursos da pedagogia da literacia critica, que s@o ilustrados
com exemplos concretos de praticas nos niveis iniciais de escolaridade.

O terceiro capitulo € consagrado a literacia visual, advogando-se que a adequada
compreensao das imagens e dos signos iconicos implica o conhecimento de uma
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gramatica, meio de evitar uma visdo ingénua ou nao ajustada do mundo. De facto,
confrontados com uma €poca onde permanentemente assistimos a uma invasao,
cada vez mais avassaladora, de imagens, em todos os sentidos e com variadissimas
formas de comunicacg@o, torna-se fundamental defender uma educacdo visual que
saliente e amplie o sentido do entendimento. - ) A

O quarto capitulo apresenta uma experiéncia de literacia emergente em contexto de
jardim-de-infancia: trata-se de promover a leitura e os primeiros contactos da
crianca com as histdrias, através da estratégia dos “tapetes narrativos”.

O quinto capitulo estabelece uma ponte entre as praticas de jardim-de-infancia e a
as praticas de 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Analisa-se af a relacdo entre o oral e o
escrito numa perspectiva de desenvolvimento, salientando-se a importincia do
ensino explicito do vocabuldrio na compreensio da leitura e na producdo oral.
Depois de uma visdo sobre os lugares e o papel da biblioteca, o sexto capitulio,
alicercado numa concepcao da leitura como compreensdo, trata das formas de a
tornar um momento de prazer e de fruigdo.

No sétimo capitulo, analisam-se algumas vertentes em que a problematica da for-
macao de leitores se pode manifestar, assumindo-se como dimensdes da andlise: os
textos e a leitura, os modos de aquisicdo da competéncia leitora através de obras de
literatura infantil e algumas actividades ou sugestdes, validadas no ambito da prati-
ca pedagbgica, em contexto de sala de aula, no 1.° Ciclo do Ensino Bisico, para
desenvolver essa competéncia nos jovens leitores.

O oitavo capitulo aborda o modo como o cardcter desconstrutor e lidico de uma
obra de literatura de potencial recepcdo leitora infantil de natureza metaficcional,
O Menino Escritor, de Rosario Alcada Aradjo, associado a um Programa de
Leitura Fundamentado na Literatura, poderd fomentar a formacdo de um leitor
mais critico e competente.

O nono capitulo € composto por duas dreas temadticas: o ensino da leitura e as
estratégias para a sua animacdo/motivacdo. Embora parecam relacionar-se, apre-
sentam caracteristicas diferentes e, em consequéncia, ambas exigem abordagens
diversificadas.

O décimo capitulo trata a questdo da avaliacdo na leitura. Apdés uma reflexdo sobre
a importancia das competéncias leitoras, analisa-se o desenvolvimento da capaci-
dade de leitura dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Bésico e chama-se a aten¢@o dos
professores para as caracteristicas dos alunos na pré-adolescéncia. O capitulo apre-
senta uma prova de avaliacdo da compreensao leitora que se aplica ao 5.° ano de
escolaridade.

No décimo primeiro capitulo, recorrendo-se a narrativa tradicional “Maria
Castanha”, € feita uma proposta de trabalho no ambito da literatura infantil multi-
cultural, explorando-se igualmente a motivaca@o para a leitura, bem como o desen-
volvimento de competéncias literacitas. -

O décimo segundo capitulo € consagrado a técnica textual do resumo. Assume-se
que esta é uma das técnicas que melhor contribuem para a autonomia do aluno no
ambito da compreensdo da leitura e do desenvolvimento do processo da escrita,
duas competéncias vitais para 0 dominio da competéncia comunicativa.
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O décimo terceiro capitulo aborda o significado da escrita criativa no 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e a sua ac¢fo sobre o contexto. Para além de consideracdes tedricas
sobre a escrita, s20 propostas uma série diversificada de sugestoes.

O décimo quarto capitulo aborda a questao das plataformas digitais para o ensino
da Lingua Portuguesa, articulando-a com uma concepcdo de aprendizagem
alicercada na autonomia do aluno e numa perspectiva do professor como tutor. Para
o efeito, analisam-se as potencialidades educativas e pedagégicas dos blogues, bem
como sao feitas referéncias a experiéncias vdrias de implementacdo em alguns
agrupamentos de escolas.

O décimo quinto capitulo € consagrado 2 literacia cientifica. Explicita-se ai a
origem do conceito e as dimensdes que o caracterizam: s30 estes 0s grupos de
interesse nesta tematica, as intimeras concepcdes de literacia cientifica, os niveis
de literacia, os objectivos e beneficios e ainda a avaliac@o da literacia cientifica de
populacdes, em particular de criancas e jovens em idade escolar.

No décimo sexto capitulo abordam-se aspectos relacionados com a literacia no
Ambito da Geometria, dando &nfase a contagem de figuras. Implicitas estdo outras
competéncias, entre as quais as de classificar figuras geométricas e a visualizacfo.
A presente reflex@o aproveita o contexto do programa de formacdo em matemati-
ca para o 1.° Ciclo, que procurou promover boas préticas no ambito do ensino da
matematica.

O décimo sétimo capitulo explica uma abordagem pedagdgica que permite inter-
disciplinaridade entre a Lingua Portuguesa e a Matemdtica. Através da construcio
de histérias com problemas, aspectos ligados a Literacia e 8 Numeracia podem ser
desenvolvidos de forma mais eficaz e harmoniosa.

No décimo oitavo capitulo defende-se que o fomentar adequado de boas préticas
em literacia implica olhar, com cuidado, também as metodologias de ensino e de
aprendizagem implementadas em contexto pedagégico, planificando e opera-
cionalizando explicitamente formas de agir que garantam, ao aluno, o dominio de
estratégias de estudo e de aprendizagem efectivas. Neste sentido, sdo apresentadas
sugestdes para que a actividade dos trabalhos de casa permita promover e reforgar
as estratégias de estudo, ideias praticas para que os alunos possam fazer dos ma-
nuais escolares instrumentos verdadeiramente tteis na construcao das suas apren-
dizagens e algumas estratégias para que a tomada de notas e a recolha de aponta-
mentos assegure a autonomia e o desenvolvimento de um raciocinio critico.

O décimo nono capitulo descreve e analisa os contextos histéricos, culturais e
educativos finlandeses que emolduram os altos indices em literacia da leitura
atingidos por este pafs, nos estudos internacionais PISA, levados a cabo nos anos
de 2000, 2003 e 2006, pela OCDE. Os valores nacionais, a economia, a rede de
bibliotecas publicas e sobretudo o sistema educativo, enquadram esta reflexdo, que
tem como ponto de partida a histéria, enquanto pano de fundo do que € hoje um
dos paises mais desenvolvidos do mundo. O artigo apresenta igualmente uma viséo
daquilo que sdo as préticas de literacia neste pafs, enquadrando-as nos contextos
escolares de duas escolas finlandesas, bem como na sociedade de uma pequena
cidade do norte do pais.
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Como Usar este Livro

Sendo fundamentalmente um testemunho de alguns gestos para a consecucio do
sucesso em literacia, esta obra possui uma vertente eminentemente pratica: os capi-
tulos apresentam sistematizacdes frequentes, sugestdes de actividades, questdes
motivadoras e geradoras da reflexdo critica e, quando tal se revela necessario, bi-
bliografia essencial comentada.
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