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Para falar de leitura e de um espaco em que a mesma possa ter lugar de forma fruiti-
va e atraente, propomos uma reflexao em torno deste conceito, bem como esclarece-
mos os eixos de um espaco de leitura efectivo e real, esclarecendo a sua identidade,
finalizando o capitulo com uma breve reflexdo acerca da sua dinamicidade e visua-
lizacdo. ‘

PARA COMECAR...

Queremos inicialmente propor uma sistematizacio de reflexdes em torno do
espaco de leitura, entendendo-o como capaz de suscitar prazer, encantamento,
envolvimento, bem como capaz de atrair leitores e produzir futuros leitores. Por
isso, propomos uma reflexdo sobre os espacos de leitura possiveis e os existentes,
sobre como viabilizar espacos de leitura que possibilitem o prazer de ler e pensar
a leitura como algo de fruitivo e agradavel.

No entanto, para falarmos em espago de leitura dessa forma, ndo podemos deixar
de lado, nem em segundo plano, a figura do mediador de leitura, que € o agente
responsavel pela organizacio, sistematizacdo de accoes de leitura, e capaz de pro-
porcionar ao leitor o ambiente propicio para o deleite das obras literarias lidas, das
histérias ouvidas, ou simplesmente das informacdes colhidas.

Se estamos a falar em espago de leitura, € conveniente que explicitemos o seu con-
ceito. Para nés, a leitura é um acto amplo, que requer compreensao, COncepgao essa
defendida também por autores como Smith (1991) e Freire (1983), entre ouiros.

A reflex@o sobre leitura comeca com o conceito de leitura como uma acgio com-
plexa, que exige capacidade de pensar e de reflectir e que, por isso, se torna sub-
Jectiva, envolve as informacdes apresentadas pelo texto que o leitor j& possui e j&
traz consigo mesmo. Para Smith (1991), seria o repertério de leitura e para Freire
(1987), a leitura de mundo.

A leitura vista dessa forma ampla estd distante da que esteve presente nos resuita-
(7188 das avaliagdes em Portugal, realizadas pelo PISA nos anos de 2000, 2003 e
=06, quando os nossos alunos, ao serem avaliados no seu desempenho, se apre-
Setaram num nivel muito baixo de compreensao leitora, que foi caracterizado
€omo nive] 2 de leitura, numa escala geral que vaido 1 a 6.
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Pensamos em leitura, pensamos ep
espacos de leitura e o que fazer nesseg
espacos. Dessa forma, estabelecendo g

PISA
Acrénimo do termo Programme for Inter-

national Student Assessment, isto é, Pro- 3 i i

grama Internacional de Avaliacio do relacdo do conceito de leitura com o
Desempenho, que envolveu 41 paises da espaco onde esta vai ser desenvolvida,
OCDE e em que participaram mais de passamos a caracteriz4-lo como um local,

H
250.000 alunos, com a idade de 15 anos.
De entre os paises envolvidos estdo o
Brasil e Portugal.

lugar repleto de significado, entusiasmo,
motivacdo para ler; verdadeiro lugar de
didlogo entre leitor e texto, entre leitor e
leitor; espago de caca a possiveis leitores:
local agradével, sedutor, viabilizador das leituras diversas; lugar de encanto, magia,
onde se pode imaginar ou sonhar; e ainda um espaco de leitores experientes,
leitores iniciantes, leitores apenas.

Lobato (1964: 38) compartilha connosco a sua nocdo deste local quando afirma:

“O prazer das criangas € ali intenso, porque podem mexer a vontade. O «ndo faga
isso, ndo bula nisso» nado existe. Podem tirar das estantes os livros que desejarem,
dois, trés, quatro ao mesmo tempo, e vé-los, 1é-los, cheird-los quanto quiserem,
onde e como quiserem — no chdo, como os nossos dois futuros aviadores, nas
mesinhas, nas cadeirinhas de balancos, e nem sequer necessitam rep6-1os no lugar.
Nenhuma obrigacgao ali, além da de se regalarem com a livralhada deliciosa.”

Perguntamos entdo: que tipo de leitor € esse para quem falamos aqui? E pensamos
no leitor/aluno, aquele que faz parte do contexto escolar, com diividas, necessidade
de aprender, conhecer o mundo, € no leitor/crianca que € dinamico, lidico, criati-
Vo, inquieto, comunicativo.

E, por ser assim, € um leitor que se deixa envolver, mas que exige envolvimento,
que tem dividas, mas quer esclarecimento, que quer conhecer o mundo e espera
que esse mundo o leve além do que simplesmente v€, um mundo que fascina, que
proporciona visualizar novos horizontes ainda ndo vistos, ou apenas recordados. E
assim que entendemos esse provavel leitor.

UM POUCO DA IDENTIDADE E CONCEPCAO DESSES ESPACOS DE
LEITURA...

Dai entdo gostariamos de alicercar as nossas discussdes em torno dos espacos pos-
siveis e necessérios para a articulacéo da leitura literaria e do gosto de ler. Um des-
ses espacos € a biblioteca, que teremos que contextualizar mais amplamente, e falar
um pouco da histéria da sua origem aos dias actuais, e essa histéria “(...) € a
histéria do registo da informac@o, sendo impossivel destacd-la de um conjunto
amplo: a prépria histéria do homem” (Milanesi, 1986: 16).

E assim que contamos essa histéria e destacamos que, conforme o registo das infor-
magdes se foi aprimorando, verificou-se a necessidade da criacdo de sistemas de
armazenamento que proporcionassem um maior controlo e recuperagdo dessas
informacdes.
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A biblioteca surge, entdo, a partir da necessidade de se reter informacdes que pre-
cisam ser preservadas, evitando assim a sua dispersdo. E importante relatarmos um
pouco como eram retidas essas informagdes. Inicialmente, as informacoes eram
retidas em placas de argila (séc.vi a. C.) que continham inscri¢des cuneiformes —
forma antiga de escrita; essas placas eram utilizadas pelos sumérios, assirios e
babilénios.

O papiro (tipo de planta) também serviu de suporte da escrita e era utilizado no
Egipto; como era mais leve, passou a ser a melhor forma de se escrever, con-
tribuindo, assim, para a produc@o de mais escritos. O rolo de papiro tinha 0 nome
de volumen, utilizado hoje tanto para se referir a quantidade de livros existentes
como para classificd-los numa sequéncia numérica (vol. 1, vol. 2...) de um mesmo
tema, servindo também para numerar enciclopédias.

Para substituir o papiro surge o pergaminho (feito de pele de carneiro ou de outros
mamiferos) que, recortados e unidos, se transformavam em algo parecido ao nosso
livro de hoje. Apesar do alto custo do papiro e do pergaminho, existia uma certa
producdo escrita que permitia formar bibliotecas, como a de Alexandria (destruida
em 47 a. C.) que chegou a comportar cerca de 500 mil volumes.

Nao podemos deixar de lembrar que a humanidade teve uma grande contribuicio
da nobreza com as suas colec¢des particulares (de alto custo) e, principalmente,
dos cristdos para a preservacdo de obras literdrias, visto que esses se interessavam
em formar acervos litirgicos e os religiosos transcreviam escritos manualmente
para os pergaminhos, num trabalho paciente ¢ puramente artesanal.

Foi com as placas de argila, o papiro e o pergaminho que se avancou nas técnicas
de registo do conhecimento:

“A evolucdo da escrita teve um maior impulso com o surgimento do papel e a
inven¢do da imprensa por Gutenberg. Com o advento da imprensa, ocorre uma
divisdo do trabalho, visto que o registro do conhecimento humano deixa de ser uma
tarefa artesanal e passa a ser produzida em série, em grande escala. Tal processo
barateou o custo operacional do livro, tornando-o acessivel” (Freitas Neta, 1993: 37).

Esse facto fez com que o livro transcendesse os conventos e os muros dos homens
do poder, chegando as pessoas, num nimero maior.

Com a evolugdo da escrita, “as bibliotecas deixaram de ser tesouros para se
tornarem servicos e os livros perderam o seu valor material para se tornarem mate-
rial de consumo, tornando-se domésticos” (Milanesi, 1986: 21).

Avolumaram-se entdo esses espacos onde os livros serviam para ser lidos e divul-
gados e entdo os livros passaram de tesouros guardados a sete-chaves para serem
de uso comum do povo.

Com o surgimento da escola, com as transformac@es sociais, entre elas a industri-
alizagdo, a partir do inicio do século passado a biblioteca passa de organizadora do
saber a sistematizadora do acesso as informacdes, como elemento necessirio ao
desenvolvimento.

Dessa forma, a pesquisa passa a ser o elo que une os estudantes ao saber e a bi-
blioteca passa a ser o local para a realizac@o dessa actividade.
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No entanto, as actividades de pesquisa reduzem-se a praticas frequentes de trang.
cricdes de livros, sem qualquer orientacdo do professor, como afirma Antunes:

“(...) o professor da um tema ao aluno sem que haja um preparo prévio na bj-
blioteca da escola (...) — quais as fontes a serem consultadas e mais, como tomar
notas? O que fazer com as anotagdes? Eic., etc. (...) Em méaos mais “experientes”, |
a questdo passa a ser resolvida pelo bibliotecdrio ou responsavel pela biblioteca —~ |
escolar ou publica — mas, sem o preparo prévio, sem um aviso antecipado e con- |
tando sempre com os acervos desactualizados” (Antunes, 1987: 62-63).

O livro passou a ser um meio de realizagdo de trabalhos escolares, acto puramente
mecénico de transcri¢do dos assuntos exigidos, o que modifica totalmente a ideia
de pesquisa como busca de resposta a dividas, que sugere reflexdo, tomada de
decisdo e formulacdo de ideias advindas das informacdes encontradas e do conhe-
cimento que cada um possui.

Nesse contexto, em que a biblioteca serve de armazenamento de informacdes para
cumprimento de deveres escolares, o responsdvel pela biblioteca tem como tarefa
organizar livros nas estantes e indicar a obra e a pagina que muitas vezes € mera-
mente copiado o assunto procurado pelo aluno, tornando os alunos meros recep-
tores de informacoes.

Silva retrata essa situacdo caética das bibliotecas escolares, ao afirmar:

“Quando existem na escola espacos denominados bibliotecas, estes ndo passam, na
maioria dos casos, de verdadeiros depésitos de livros ou, o que € pior, de objetos
de natureza variada, que ndo estdo sendo empregados no momento, seja por
estarem danificados, seja por terem perdido sua utilidade” (Silva, 1995: 13).

E A BIBLIOTECA COMO ESPACO DE LEITURA?

A biblioteca como local de informac@o deve colocar ao alcance do puiblico as infor-
macdes necessérias. Tratando-se de bibliotecas escolares, devem servir de busca a
varios conhecimentos, de areas diversas, nos quais sejam veiculadas opinides que
divergem entre si, conflituantes, contraditérias.

O acesso livre a informac@o e ao vasto mundo literdrio com as suas obras de refe-
réncia, histéria, ficcdo e lazer, levando a uma gama de opcOes de leitura, pro-
movendo o contacto agraddvel com os livros, € que formard o gosto pela leitura,
dando sentido a existéncia desses espagos.

O leitor da biblioteca escolar deve ser aquele que busca nessas informacdes varia-
das um saber que lhe possibilite tirar as suas préprias conclusdes, formando assim
um novo conhecimento.

No entanto, a biblioteca tal como se tem apresentado at€ entdo preocupa-nos
porque tem demonstrado que parece ser desnecessdria na escola, visto que ndo tem
funcio definida, ndo se apresenta articulada a accdo do professor, nem ao saber que
deve ser disseminado por ela, e menos ainda ao despertar da leitura nos alunos e na
comunidade. H4 uma conformidade aparente de que tudo estd bem, em que todos
silenciam e optam por deixar como esta.
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As pessoas que tomam conta das bibliotecas escolares, pelo que podemos observar
nas nossas pesquisas e observagdes, tanto no Brasil como em Portugal, sdo geral-
mente professores que deixam as suas fungdes de sala de aula, por estarem doentes
ou cansados demais de ensinar; alguns ja prestes a se aposentarem. Essa cons-
tatacao também € feita por Silva (1995: 14): “Vale lembrar (...) os casos de profes-
sores que, por doenca, velhice ou fastio pedagdgico sdo “encostados” nas bibliote-
cas das escolas, visto que este €, no espago escolar, o melhor lugar para o repouso
profissional, até€ que chegue a aposentadoria ou outra oportunidade de trabalho.”
Fstes responsdveis pela biblioteca vivem 2 espera de leitores que ja saibam o que
ler, que facam siléncio, ndo perguntem sobre livros que desejariam, ou seja, nao
incomodem a ordem vigente nesse espaco.

Esses profissionais passam a maior parte do tempo limpando e arrumando as
estantes e os seus livros, esquecendo que, além de se tratar bem dos instrumentos
que utilizam para trabalhar, devem conhecé-los e saber como utilizd-los, sen@o o
seu trabalho passa a ndo ter sentido. E € isso que estd a acontecer com a bibliote-,
ca: ela estd, por vezes, sem utilidade educativa, presies a falecer como instrumen-
to de veiculacdo do saber e da cultura.

A conformidade em relacdo a esse quadro apresentado induz os futuros leitores a
meros espectadores do saber passado pelos professores, o que reduz a busca por um
conhecimento mais amplo, como também por uma transformacao social, em que se
dé a democracia “de verdade”, e que sejamos cidaddos criticos, actuantes, podendo
pois optar por decisdes politicas, econémicas, profissionais € culturais no nosso
pais, sendo assim conscientes que somos formadores da nossa propria histéria.
Para isso é preciso que a biblioteca deixe de ser apenas um espago onde se guardam
livros, em que o privilégio de tratamento € dado a esses, em detrimento do leitor,
razdo de ser da biblioteca.

PARA SER POSSIVEL LER NO ESPACO DE
VISUALIZACAO E DINAMIZACAC

Entendemos que, ao surgir, a biblioteca era conservadora e a sua missdo era orga-
nizar os poucos livros que se produziam, para transmisséo de uma geragio a outra
do acervo cultural da humanidade.

Estamos no século xx1 e esse quadro deve ser modificado, a sociedade desen-
volveu-se e exige o acesso as informacdes; os livros encontram-se na biblioteca
para serem lidos. Dessa forma, os responsdveis pela biblioteca devem voltar-se
Para o atendimento ao leitor, organizando esse espaco em funcdo da melhoria desse
dtendimento, lembrando sempre que:

() a mensagem de um autor ndo tem nenhum valor se ndo € assimilado por um
leitor e o livro ndo tem outra razdo de ser que a de ser lido (...) A biblioteconomia
[‘radicional desenvolveu-se partindo do livro e nele se baseia, a biblioteconomia do
futuro terg de ser fecundada a partir do leitor, nele baseando-se” (Escobar apud
Melo, 1983: 28).
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Para que o leitor tenha acesso a leitura, a biblioteca devera assumir uma nova pos-
tura, em que amplie conhecimentos, proporcionando 0 acesso critico a esses co.-
nhecimentos e o estimulo a leitura de prazer.

Por isso, Milanesi (1986) afirma que o aceder livremente a informag@o, podendg
extrair dela o maximo possivel, num acervo em que o exercicio da liberdade pos-
sibilita o seu contacto, faz romper com um ensino tradicional que tenta impor a ver-
dade e fazer com que esta seja usada sém discussao.

O acesso livre a informagao e ao vasto mundo literdrio com as suas obras de refe-
réncia, de histdria, de ficcdo e de lazer, levando a uma gama de opcoes de leitura,
promovendo o contacto agraddvel com os livros, € que formara o gosto pela leitu-
ra, dando sentido a existéncia de bibliotecas escolares. Assim,

“Inserida no estagio do ensino que dedica cuidados especiais a crianca e ao ado-
lescente, uma biblioteca funcional € aquela que desempenha uma func¢éo especifi-
ca dentro da programacao e técnicas escolares. Ambiente carregado de motivagoes
€ o local por exceléncia onde a crianca aprende a gostar de ler, a se auto-expressar,
a se educar” (Amato, 1989: 14).

Concordamos com Zilberman (1988) quando diz que a biblioteca é uma das for-
mas que a escola e a comunidade dispdem para impor a sua marca na cultura e na
historia, pois s6 através do conhecimento adquirido pela leitura da palavra € que o
individuo pode integrar-se na sociedade em que vive, rever a sua condicfo para, a
partir dai, agir em busca de uma accdo transformadora da sua realidade.

Essa accdo transformadora da realidade implica uma invencéo e reinvencao desta,
que s6 € dada com a participagdo e o envolvimento de todos os segmentos da esco-
la. E para esse envolvimento acontecer, os que fazem o espaco de leitura, seja bi-
blioteca ou sala de leitura, precisam pensar esses espagcos mais adequadamente, €
aqui direccionamos o nosso olhar para a visibilidade e dinamizac@o.

Ao falarmos em visibilidade do espaco, ligamos esse conceito ao conceito de
marketing, que € entendido como uma “accdo de fixar na mente das pessoas.que
5 um determinado produto ou servi¢co tem qualidade superior, merece ser Visto,
merece ser consumido, pode ser comprado, pode ser incorporado, precisa receber
apoio (...)” (Garcia, 2007: 60).

Essa visibilidade no espaco de leitura tem uma fung@o estética respeitando os ele-
mentos materiais ¢ simboélicos, diferentes em cada cultura, ndo se padroniza, mas deve
estar compatibilizado com os projectos educativos na qual se inserem 0s espagos.
Para uma visibilidade externa pode-se comecar com a criacdo do nome e com o for-
talecimento da marca, da identidade e projecc@o desse espaco, para entdo vender a
ideia do trabalho a ser feito, o que podemos dizer também que seria a venda do
espaco para a comunidade usudria e externa. Claro que a venda de que falamos
aqui ndo diz respeito ao lucro e ao valor monetério usualmente utilizado, mas diz
respeito ao valor da oferta, do trabalho, enquanto qualitativo que €, com ideias
proprias e capazes de serem absorvidas pela comunidade.

Para uma visibilidade interna teremos de levar em conta o conforto, a ventilacdo, a
iluminacio, a acustica, o acervo, o mobilidrio, a estrutura fisica e os equipamentos.
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O conforto seria retratado no espaco aconchegante da sala, das almofadas dis-
tribuidas, uma poltrona ou sofé, cadeiras, tapetes.

[ndicarfamos para a ventilagdo e iluminac@o uma abertura lateral necesséria (porta
e janela) ou na cobertura da sala, alguns pergolados, uma vegetacdo de médio ou
grande porte em frente 2 janela, ventiladores, persianas, cortinas e nenhuma
incidéncia solar directa sobre o livro.

A acustica pode ser feita com revestimentos de parede, piso e forro como tecidos,
carpetes (cuidados com reaccdes alérgicas), materiais de absorcao de ruidos como
os emborrachados.

O acervo distribuido nas estantes deve ser feito de forma visivel e palpdvel, as
obras literarias devem ser diversificadas com poesias, contos de fadas, contos po-
pulares, fdbulas, poemas, mitos, entre outras. Deve estar catalogado e disposto ade-
quadamente.

O mobilidrio deve ser composto por estantes, cadeiras, mesas, redes, almofadas
coloridas, armarios, murais, entre outros. .

Enfim, a estrutura fisica em geral deve ter uma sala ampla com cores, imagens,
cheia de vida, com paredes pintadas e limpas. E outros equipamentos podem tam-
bém estar presentes visto a necessidade na sociedade dindmica e actual de hoje,
como computadores, impressoras, teatro de fantoches e outras invencdes criativas.
Quanto a dinamizacio desse espaco podemos sugerir situacoes variadas, desde as
ja conhecidas e realizadas nas nossas escolas, como as sugeridas por alguns autores
(Albuquerque, 2000; Debus, 2006), como a hora do conto, que € um momento de
conto de histdrias, o avental de contar histérias, confeccionado com tecido, feltro
ou orlon, onde as gravuras que ilustram a histéria sdo afixadas com velcro.

A caixoteca, de aparéncia neutra e forrada com papel pardo, € uma caixa que guar-
da segredos narrativos, j4 os dedoches s3o miniaturas de fantoches que sdo coloca-
dos nos dedos para contar histérias.

Os saraus literdrios no poderdo deixar de existir nesses espagos devido a sua dina-
micidade e facilidade. Neles poderfio estar presentes escritores locais que dialoguem
com os leitores sobre as suas obras e contem algumas histérias suas. Claro que antes
dos saraus a escola deve proporcionar leituras dos titulos do autor convidado.

Além dessas sugestdes podemos inserir também feiras de livros, intercimbio de
leituras, circulos de leitura, entre outros tantos que a escola € capaz de criar.

PARA ONDE QUEREMOS IR?

Entdo sugerimos agora pensarmos num espaco de leitura possivel e gostariamos
que reflectissem connosco através do conto de Alice:

TEGMICAS

“Alice, perdida, perguntou ao Chapeleiro Maluco:

~Onde vai dar esse caminho?

a Chapeleiro Maluco respondeu com outra pergunta:
~Onde vocg quer ir menina?

Alice, pega de surpresa, com uma resposta-pergunta disse:

-~ EONGOES

@ Lt
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— Ah... Nao sei.
O Chapeleiro Maluco, concentrado em sua resposta, respondeu-lhe:
— Ora...ora... Para quem n#o sabe aonde quer ir qualquer caminho serve!”

Somente € possivel sabermos qual caminho percorrer se formos capazes de sabey
para onde iremos. E na tentativa de formar leitores, precisamos estar cientes dq
nosso papel e do nosso objectivo no sentido de fomentar a leitura de obrag
literdrias e ndo de qualquer leitura escolar. Precisamos estar conscientes de que o
nosso trabalho esta direccionado para a leitura de fruicdo e ndo para a que € feity
por obrigacao.

Cientes disso, € preciso que saibamos que as obras literdrias tém as suas particu-
laridades e que devem despertar e ampliar a imaginacio, devendo ser escolhidas
pelo leitor, sem cunho did4ctico ou moral. E igualmente importante que as obras,
na pluralidade de géneros que integram a literatura infantil, possuam uma estrutu-
ra simbolica em que o leitor se possa projectar €, latamente, se revelem capazes de
ampliar as suas habilidades perceptivas.

Permitam-nos, para finalizar, apresentar uma comparacdo de Colomer (2007: 51),
em seu livro Andar entre livros, entre o pescador e o leitor que diz assim:

“Q leitor € um pescador. O leitor 1é como um pescador pesca. E solitdrio, imével,
silencioso, atento ou meditativo, mais ou menos hdbil ou inspirado. Considera-se
evidente que o leitor € leitor quando 1€ como o pescador € pescador quando pesca,
nem mais nem menos. Aprender a pescar como aprender a ler consiste entdo em
dominar certas t€cnicas bésicas e experimenté-las, progressivamente, em correntes
de agua ou frotas de texto cada vez mais abundantes.”

Essa abundancia de leitura, essa busca pela formacdo de leitores serd realizada
pelos que fazem a escola, como um projecto de cidadania, e por isso colectivo e
com o envolvimento de todos os membros da comunidade escolar.

A partir dessa participacdo dos envolvidos no processo educativo procuraremos
consolidar um processo educativo condizente, voltado para a formacio de pessoas
conscientes, criticas, actuantes, que participem e saibam, entendam o porqué dessa
participacdo; que, ao criticarem, tenham sugestdes, criem novos conhecimentos,
tenham a coragem de explorar e modificar o existente mas ndo itil e, assim, for-
maremos seres pensantes e ndc meros receptores de um conhecimento muitas
vezes obsoleto, sem nenhuma ou pouca relacdo com a realidade em que vivemos.
Dessa forma, a leitura se tornaria um acto de resisténcia, como afirma Daniel
Pennac (1993: 80-81):

“(...) De resisténcia a qué? A todas as contingéncias. Todas:

& Sociais;

& Profissionais;
i Psicoldgicas;
= Afectivas;

& Climaticas;

& Familiares;
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s Domésticas;

s Gregdrias;

= Patolégicas;

# Pecunidrias;

# [deoldgicas;

@ Culturais;

= Qu umbilicais.

Uma leitura bem levada nos salva de tudo, inclusive de nés mesmos.
E, acima de tudo, lemos contra a morte.”

Nio esquecendo que acima de tudo a leitura que aqui tratamos € a leitura enquan-
to fonte de prazer, enquanto capaz de suscitar encantamento, magia, seduzindo o
leitor para ler mais e mais, para descobrir 0 que o texto contém, interagindo com
as suas ideias, os seus pensamentos, os seus conhecimentos e a sua prépria vida.
Para que, ao ler, possamos enveredar pelos caminhos mégicos dos personagens
aflitos ou ndo, perseguidos ou aliviados da perseguicao, dos herdis que enfrentam
os desafios e sempre os vencem, das maravilhosas histérias que nos fazem cami-
nhar pelas belas palavras tdo cheias de emocao e encantamento que nos faz sentir,
ver, ouvir, conhecer mundos diversos, vidas diversas, muitas vezes fazendo a nossa
ali participar e envolver os nossos sentimentos num fio magico da varinha de
condao, do passeio pelo bosque, da mac¢a escondida, do beijo do principe que
chama para a realidade maravilhosa do viver.

Esse encantamento precisa de ser procurado no leitor para que ele sinta prazer ao
ler, para que assim o livro seja fonte de deliciosas invencdes e descobertas, fazen-
do fluir a imaginacio, doce fruto do pensamento do ser humano.

E esse livro, ou sdo esses textos, obras literdrias cheias de imagem ou ndo, que
valem a pena ser lidos nas escolas, nos espagos de leitura que fazem viver os per-
sonagens das histérias contadas, lidas, ouvidas, sem no entanto procurarmos ensi-
nar algo, nem procurarmos um sé norte, um s6 horizonte, mas fazer cada um ver a
beleza através do seu olhar cheio de experiéncias da sua prépria vida, tdo particu-
lar, tdo tnica, tio sua.

A dimens#o afectiva estd presente no encontro entre o leitor e o texto e faz com que
aobra literdria seja objecto de plenitude mdgica nessa relacdo leitor-livro, e ao falar
sobre essa relagdo pode ocasionar um entrelacamento tdo préximo que ficgdo e
realidade sejam vias paralelas, caminhando lado a lado.

Para finalizar, mostramos aqui, nas palavras de Daniel Pennac (2006: 17), uma
feaccdo especial onde adulto e crianga, leitor e texto se contaminam e se envolvem:

“(..) O deslumbramento absoluto diante dessa vida nova nos deu uma espécie de
'Nspiracdo. Para ele, nos transformamos em contador de histéria. Desde o seu
df—Sabrochar para a linguagem, nés lhe contamos histérias. E essa aptiddo nos dava
fOI_egO- Para ele, multiplicdvamos os personagens, encadedvamos os episédios,
refindvamos as armadilhas... Como o velho Tolkien para seus netos, inventdvamos
Para ele um mundo. Na fronteira entre o dia e a noite, nos transformdvamos em
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romancista, s6 dele. Se ndo tivéssemos esse talento, se apenas contdssemos para eje
as histérias dos outros, e mal, buscando as palavras, estropiando 0s nomeg
proprios, confundindo epis6dios, casando o comego com o final de outro, nad,
disso teria importéncia... E mesmo se ndo contdssemos histérias, mesmo se nog
contentdssemos a ler em voz alta, nés, ainda assim, teriamos sido o romancistg
dele, o contador unico por que, no final de cada dia, ele escorregava dentro dog
pijamas do sonho antes de dissolver nos lengdis da noite. (...) Assim era a duply
que formdvamos na época, ele leitor, e tdo sagaz, e nés o livro, e tdo cimplice!”

Para reflectir

& Pense na leitura de deleite, de encantamento e a leitura que vocé proporciona ao
seu aluno. Reflicta sobre esta leitura e tente entender se hd diferenga, e se hd por
que acha que existe, e o que ha de diferente?

# Existe um espaco de leitura na sua escola?

E O espaco de leitura existente permite o livre acesso dos seus alunos?

B Ja experimentou ler com os seus alunos, na sua sala de aula, simplesmente pelo
prazer de ler?

& Que tal deixar os seus alunos escolherem os seus préprios livros de literatura?

= Os contos ainda vivem na sua escola? Se sim, de que forma? Exemplifique com
algumas situacoes.

& Ha troca de livros lidos pelos alunos ou pelos professores?

E Alguma vez viu a sua casa, a sua familia, os seus amigos como fazendo parte da
histéria lida ou contada?
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Para aprofundar...

PENNAC, D. (1993) Como Um Romance. Tradugio de Leny Werneck. Rio de Janeiro: Rocco.

Obra muito pertinente, onde o autor trata da leitura, de forma clara, simples e préitica. Como o préprio
titulo indica, a leitura é discutida e analisada, fazendo um percurso pela forma como é introduzida na
escola, em nossos lares pelos nossos pais através das histérias contadas, pela escolarizacao literdria tao
frequente e ndo apropriada em nosso contexto actual. Assim, Pennac leva-nos a reflectir sobre a leitura
literdria de forma subtil e explicada, sem perder o encantamento de uma histéria contada.

Josg, E. (2007) Literatura Infantil: Ler, Contar E Encantar Criangas. Porto Alegre: Mediacao.

Neste livro, Elias José, escritor brasileiro de literatura infantil, fala-nos do encantamento das criangas ao
ler, ouvir, contar histérias. As narrativas tratadas aqui ndo falam de moralismo, licdes de casa, nem nor-
mas e deveres, mas sdo histérias que identificam o leitor, que convidam a crianca a ler e a vivenciar cada
momento escrito no texto. E é por tudo isso que esses livros sdo consideracos obras literdrias. O autor
deixa bem claro, através de alguns outros autores e tambhém da sua prépria vivéncia literdria, a necessi-
dade do conto, da poesia na vida das criancas para que assim possam encantar-se com o0 acto de ler.

Ropart, G. (1982) Gramdtica Da Fantasia. Sao Paulo: Summus.

Gianni Rodari retrata, neste livro, a fantasia, a criatividade e o fantastico de forma coerente, envolvente e
educativa. O autor mostra em 45 capitulos a importincia da imaginacao no processo educativo, através
de exercicios préticos, em que a palavra é libertada e utilizada de vérias formas, provocando e envol-
vendo os participantes do processo. Os temas abordados pelo autor sdo diversos e provocantes, favore-
cendo, deste-modo, a expansdo do pensamento e o exercicio livre das palavras, tdo importantes para a
vida dos nossos alunos. Assim é que, através de temas como “pedra no pantano”, “o que aconteceria
se...”, Rodari faz a imaginacdo florescer e mostra como ela pode ser cultivada no dia-a-dia da sala de
aula, fazendo com que possamos acreditar num mundo melhor, e esse é o papel da educacio: fazer pen-
sar, transformar, modificar o j& existente tendo em vista a expansido da sociedade e do conhecimento,
visando um mundo melhor onde a expressdo e o desejo de mudar sejam bem vistos e cheios de possibi-
lidadles.
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