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RESUMO

O projects de Gestao Flexfvel do Currlcals {GFC) iniciou-se em Portusal nos
fins da década de 90, tendo come filosofia a consideracio da escola como um con
texlo ecoldgico para s emergéncia da modanca, o reforgo da autonomia curricular do
escola, 8 promocio da flexibilidade do corriculo e da organizagio pedagogica, bem
coma a introdugio de varidveis curriculares especificas, de dmbiwo regional ou local,
) objective deste trabalho ¢ analisar a avaliacio que os Conselhos Excoutivos fazem
da forma como a GFC estd a ser aplicada ao nivel do 3" ciclo do-ensino basico (11-
14 apcs de idade), com especinl incidEncia na drea das Cigncias sicas ¢ MNaturais,
Dados recalhidos através de um questiondrio, respondido por 21 presudentes dos
Consclhos Execotivos de escolas onde funciona 8 GEC, apontam parn uma avaliiglic
positiva da experiéneia da GFC, especialmente ao nfvel do empenhamento dos pro-
tessores e da promogio da colaboragho entre eles. No que respeita is Ciencias Fisicas
& Naturais, os efeitos parecem siluar-se mais ao nivel organizacional do que ao nivel
pedagigico-didacticn,

ABSTRACT

The project Flexible Curriculum Development (GFC) started in Portugal by
the end of the 90s. It conceptualizes the school as an ecologieal contest lor the
emergenee 0 cbanges, strebgthens the school sutonomy  for curricubum
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development, and promotes the flexible organisation of the curriculum. 1t also takes
inlo aceount specific local and regionnl varables having implications for the
curriculum, The objective of this sty is to analyse the evaluation that school
Principals make of the way GFC is being implemented in low secondary schools (11-
[4 wvears old) with special reference to the area of Physical and Nataral Sciences.
Data were collected by means of a questionnaire that was filled in by 21 Principals
[rom schools that acknowledged the GFC. The results reveal a positive evaluation of
the GFC experience by the Principals, sspecially with regard {o the teachers” level of
mvelvement and the promation of the collaboration among them. As lar o3 Physical
and Natural Sciences are concerned, the effects of the GFC seem to have been felt
maore at the organisational level than at the didactical one.

A ORGANIZACAQ DO SISTEMA DE EDUCATIVO PORTUGUES

Em Portugal, a escolandade obrigatiria, correspondente ao ensino bdsico,
tem a duragio de nove anos. Inicia-se aos seis anos, apos a educagiio pré escolar, e
termina aos 15 anos, Como mostra a figura 1, o ensino hédsico estd organizado em trés
ciclos, O primeiro ciclo, com a duragio de quatro anos (6= 10 anos), funciona em regi-
me de mono-docéncia ow seja, cada aluno tem apenas um professor. O segundo ciclo,
tem a duragio de dois anos (10-12 anos) e organiza-se por dreas disciplinares, haven-
do, portanto, professores que leccionam mais do que wma discipling. O 3° ciclo, tem
a duragio de wés anos (12-15 anos) e ¢ o primeiro nivel de ensine que se organiza
numa base disciplinar, sendo eada discipling da responsabilidade de um professor,
Como alternativa a este percurso normal, os individuos com mais de 15 anos podem
realizar as aprendizagens correspondentes aos 2° e 3 ciclos num regime de créditos
acumuliveis - Ensino Recorrente.

Apds terminarem o ensino bdsico, os alunos que assim o desejarem podem
ingressar no ensino secunddrio, que lem uma duragio de trés anos (15-18 anos), na
via normal, e que pode também ser frequentado no regime de créditos acumuldveis,
propric do Ensino Recorrente, O ensino sceunddrio dd acesso ao ensino superior, uni-
versitdrio o politéenico, embora este acesso esteja dependente de numerus clausus
estabelecidos pelo Ministério da Educagio para cada curso superior, O ensing supe-
rior tem wma duragio dependente dos cursos e que varis enire os quatto (ex.: for
magio de professores dos 1" ¢ 27 ciclos do ensino bésico) e os seis anos (ex.) medi-
cina), Terminado o ensine superior, é ainda possivel ingressar numa pos: graduacio
para obter o mestrado ou o doutoramento,
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Fig.1 — Orpanizagio do sistema educativo Portuguis (hepedwww debemin-edup

GESTAO FLEXIVEL DO CURRICULO: DISPOSICOES :
POTENCIALIDADES SEUNERE] S

- A Lradn;:inlcurr:cu]ar portuguesa tem sido caracterizada por imperativos burp-
criticos & centralisias que, nos iltimos tempos, parecem ter eveluido no sentido de
uma maior aberlura ao contexto, A participagio e ao envolvimenio dos professores e
das escolas no processo currcular,

Uma das temmiticas que mais recentemente tém cativado a aengio de investi-
gadores, de professores, dos responsaveis oficiais e de todos quantos, dicecta oy mdi-
rectamente, se interessam pelas questiies educacionais prende-se, precisamente, com
a flexibilizagao curricular, Trata-se, alids, de uma problemitica que tem sido alvo de
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debate nouteos paises e que pressuphe a consideragiio de um conjunte complexo de
aspectos relativos ans novas papéis atribuidos aos professores, is decisdes a lomar
nedimbito da institnigio escolar, iis implicagfes ao nivel da sua gestio e organizagio
¢ &s repereussies resullantes para o sucesso educativo dos alunos,

Este conjunlo de aspectos consobstancializa-se no projecto de “Gestiio
Flexivel do Curricula™ (GFC), que s¢ inicia ¢m 1997 com o convite enderegado pelo
Departamento de Educagio Basica (DEB) &s escolas do ensino bisico para aderirem,
a titulo experimental, & GFC. Aceitaram esse convite 10 escolas, is quais se Toram
gradualmente juntando muilas outras, perfazendo, no ano lectivo de 200002001, 1584
escolas, de vérios tipos {do 17 ciclo, Bdsicas 2/3, Bésicas Iniegradas ou secunddrias),
distribuidas por tedo o pafs (DER; 2001},

A GFC inscreve-se, assim, num guadro abrangente, o da autonomia das esco-
las, de scordo com o Decreto-Lei n® 115 A9E, e concretiza-se em articulagho com o
Projecto Educativo da Escola, este, por sua vez, desenhado tendo em atencio as espe-
cificidades de contexto escolar. Esta ligagio csta bem patente quando analisamos o
entendimento que em documentos legais se faz do que é 8 GFC: "Por Gestiio Flesivel
do Currfculo entende-se a possibilidade de cada escola arganizar e gerir autonoma-
menle o processo de ensino-aprendizagem, tomando coma referéncia os saberes e as
competéncins nucleares a desenvolver pelos alunos no final de cada cicle ¢ no final
da escolaridade bisica, adequando-se hs necessidades diferenciadas de cada contex-
to-escolar ¢ podendo contemplar a introdugfio no curriculo de componentes locais ¢
regionais” (Despacho 9590/99, 14 de Maio, Anexo, ponto 1.},

E através do despachio n® 4848/97 (2 série) que se legitima o inicio do pro-
jecto de GFC, o qual foi revogado pelo Despacho n® 95%0/99 que simultaneamentic
dd continuidade ao referide projecto, Este dltimo, ao considerar, no preimbulo, que
“o projecta de Gestio Flexivel do Curriculo visa promover uma mudanga gradual nas
priticas de gestio curricular nas escolas do ensino basico, com vista a melhorar a efi-
cdcin da resposta educativa aos problemas surgidos da diversidade dos contextos
escolares, fazer face & falta de dominio de competéncias elementares por parle de
muitos alunos & saida da escolaridade obrigatdria e, sobretudo, assegurar que Lidos
os alunos aprendam mais e de um modo mais significative”, lorna evidenle a preo-
cupaciio do legislador com a methoria do processo de ensino-aprendizagem.
Contude, também ainda no mesmo Despacho se aponta claramente parn uma
mudanga organizacional da escola:

“2.0 Projecto de Gestdo Flexivel do Curdoulo pretende promover:

I, Uma mudanga gradual na organizagio, orfentacio e gestio das escolas do

Ensing Bdsica, visamdo a construgdo de uma escola mais humana, crialivi
e inteligente, com vista ao desenvolvimenlo integral dos seus alunos;

2.0 desenvolvimento profissional dos docentes e da sua capacidade de woma-
da de decishes em dreas chave do curriculs, adoptando sempre que possivel
estruturas de trabalho colegial entre professores;

3. Uma maior implicagio da comunidade educativa no desenvolvimento con-
junto de projectos educativos ¢ culturais gue visem uma maior qualidade ¢
pertinéncia das aprendizagens.” (Despacho 9390099, 14 de Maio, Anexo,
ponto 2}
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O Decreto-Lei n” 62001 define a reorganizagie curricular do Ensing Bisico,
ﬁen_l.l_{:. portanta, um decumento cujo contetido € essencialmente de desenvolvimento
curricular. Como ¢ referido no sew artigo 1° (Objecto e dmbito): "0 presente diplo-
ma eslabelece os principios erientadores da organizacio e gestio curricular do ensi-
no bisico, bem coma da avalisgio das aprendizagens ¢ do processo de desenvolvi-
mento do curricalo nacional”. Constam, por isso, deste documento as dreas curricu-
tares disciplinares dos trés ciclos do ensino bdsico bem como as designadas “ireas
curriculares nio disciplinares” - “drea de projecto”, “estudo acompanhado™ & “for-
magin L'|-I\'il'.'ﬂ". (artign 5°). O diploma contempla, ainda, as designadas “formagies
transdisciplinares™ que incluem “educagiio para a cidadania”, “lingua portuguesa™ e
“dimensio humana do trabalho”, bem como a utilizagho das “lecnologias de infor-
magio e comunicacio” {artigo 6°),

Em suma, o modelo curricular flexivel pressuple maior liberdade (e acgiio
para os professores e para as cscolas, mas implica também muaior eavalvimento,
mador responsabilidade e novas formas de cncarar o teabalho docente. Embarn tendo
como referdnein ¢ meta fundamental o aluno, com as suss necessidades; inleresses ¢
mativaghies, requer priticas colaborativas, quer ao nivel mais alirgado da escola,
quer ao nivel mais restrito da turma,

Apesar dos pontos criticos apentados em alguns relatdrios ao projecto de GFC
{por cx. Alonso et al,, 2001), reconhecem-se-lhe, simultaneamente, bastantes pulen-
cialidades educativas. Assim, ¢ como referddo pelos aulores do mesmo relmdorio:
...estamas perante uma abordagem da movagdo que colocow a tdnica nos Processos
de desenvolvimento curricular, enquadrados nos contextos organizacionais © cultu-
rais cspecilicos das escolas (reforma-mudanga), outorgando aos professores o con-
trolo sobre estes processos, o que tradicienalmente ndo lhes cabia. Isio pressupiie
contemplar junta e inter-relacionadamente os processos de desenvolvimento profis-
sional com os processos de desenvolvimento curricular, num contexio de melhoria da
escola coma organizagio, o que permitird criar as condighes para uma cducacio dos
alunos pautada pela qualidade.” (Alonso et al_, 2001, p. 33},

ALGUMAS AVALIAGOES SOBRE A IMPLEMENTACAO DA GFC

Apesar da experiéncia da GFC ser ainda recente, ja foram realizadas algumas
avaliaghes solbire a mesma; embora restritas no que respeits an mimero de escolas
abrangidas e dimensoes considerndas,

Assim, a pedida do DEB, 12 instituigtes de Ensino Superior com as gquais
nqua[u Depantamento tem protocolos de colaboragio no dmbito do projecin GFC
convidaram escolas da sua drea geogrfica a escrever um texte relatando a suu ¢ s
rigncin. Os textos oriundos de 30 escolas, de diferentes tipos e correspondentes a
diversas ocalizagies gpeogrdficas, dio conta de diferentes experiéncias de envolvi-
mento no projecto, nomeadamente no que respeita a dificuldades ¢ empenhamento
dos intervenientes. De um modo geral, as dificuldades sentidas 5o comuns o virias
escolas e parece-nos poderem ser sintetizadas com base nos aspectos referidos por
urmit das escolas:

* "pouca receptividade & mudanga da pane de alguns;
= rolinas instaladas;

¢ falta de wma cultura de trabalho coopertive;
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o [alia de formagio capnz de sostentar convenientemente decisbes na gestio
curricular o todos os niveis da instituigho escolar,

= falta de wna culturs coerente de auto-avaliagio da cscola, que funcione comn
elemento de auto-regulagiio e sirva de suporte as decistes de polilica educar-
va & tomu” (Cunha et al., 2001, p.54),

Relativamente ao empenhamento dos intervenientes, alpumas escolas refe-
rem-se ao entusiasmo o motivagio dos docentes come factores importantes para ven-
cer as dificuldades e enfrentar os difcrentes desalios (organizacional, didictico, rela-
ciomal, cte.) implicados na implementagio dos principios orientadores do projecta
GFC. A este propdsito Letle ¢ Fernandes (20023 consideram que as reacgies dos pro-
fessores sfio muito diversificadas e, até. opostas, referindoe: “hid 05 que véem neste
madelo de organizagio do currlculo o reconhecimento e a legiimidade das prdticas
que vém desenvolvendo, hd outros que consideramn estar na presenga de um modele
curricular cujos processos ¢ instrumentos para a sup concretizagio so impossivers
de operacionalizar ¢ hid, mesmo, o8 que consideram que esta reorganizagio curmci-
lar ndio traz nada de novo is escolas e aos prolessores™ (pp. 41-42).

As mesmas autoras, no acompashamento que fizeram de expenéncias de
implementagio da GFC cm escolas da regiiio do Porto, constataram que houve uma
boa adesiio destas aos principios orientadores da GFC, mas que a operacionalizagio
dos mesmos ficow aquém do desejado. As autoras atribuiram a dificuldade cm passar
daleoria para a pritica, entre outros, a0 desconhecimento do significade do concel-
tor de currfeulo local ¢ de como perir e planificar as dreas curriculares nio discipli-
nares. No mesmo sentido se pronuncia Esteves (2002) quando, com base na anilise
de relatdrios elaborados por docentes e investigadores de instituigies do Ensino
Superior que faziam o acompanhamento de algumas experiéncias de GFC realizadas
ateé 2002001, refere “a necessidade de fixagiio de alguns principios ¢ conceitos fun-
dadores sobre o curriculo e o seu desenvolvimento ...} a partir dos quais seja possi-
vel ajudar a conferir coeréncia ac trabalho dos professores nas escolas e ao trabalho
dus formadores de professores” (p. 25),

Para Costa et al. (2002} “a experiéncia, o bum nivel de aceitagdo e o dina-
mismo galvanizador do Conselho Executive" siio os principais factores responsdveis
pela predisposigio para aceitar desafios e para inovar, pelo que lhe anbuem uimna
grande responsabilidade pelos sucessos ou insucessos do GFC,

Serrazina et al, (2002) nos seus contactos com escolas da regifio de Lisboa
identilicaram necessidades de formagio que agruparam em quatro niveis:

« “edigiio ¢ produgiio de materinis ¢ OUIros recursos,

+ criaciio de redes de escolas, em que natoralmente se vAo integrar as escolas de
formagdo e pulros parceiros,

+ formagio especializada, orientada para novas exigéncias;
« umd investigagio educacional com as escolas™ (po 158

Um estudo realizado por Sequeira et al, {no prelo) com 38 professores de
Ciéncias Fisicas e Matrais parecem indicar qué o malor impacto do GFC nas
Ciéncias Fisicas e Nalurais, 3” ciclo, foi ao nivel organizacional e que serd necessd-
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rio ndo s6 desenvolver materiais diddcticos mas também formar o8 professores piara
que este projecto tenha matores consequéncias diddcticas, e atinju, de facto, o sen
objectivo principal que € o de contribuir para a promogio da aprendizagem dos alu-
nos, ao nivel da sala de aula, tendo em conta factores contexiunis que o podem
influenciar.

OBJECTIVO

O objectivo deste trabalho € analisar a ovaliacio gue os Consclhos Excoutivos
fazem da forma como a GFC estd a ser aplicada ao nivel do 3° ciclo do ensinn hasi-
co (11-14 anos de idade), com especial incidéncia na drea das Ciéncias Fisicas e
Maturais.

METODOLOGIA :

Os dados foram recolhidos através de um questiondrio destinado aos presi-
dentes dos Conselhos Excoutivos das escolus onde funcionava a GFC. O questions-
ri foi enviado em Janeiro de 2002 para as 68 escolas com 3° ciclo gue haviam adop-
lade a GFC pelo menos-em 2000001 Esta condig@o visava ZAFANLC qUe o8 respon-
dentes tinham uma vivéncia da GFC de pelo menos um ano, Contudo, constatou-se
a posteriori que em oito dessas escolas a GFC ndo tinha ainda atingido o 3° ciclp,
pelo gue foram retiradas da amostra.

O questiondrio inclufa questdes sobre a introducio e implementagio da GEC
na eseela. Pretendia-se com este questiondrio caracterizar a génese ¢ o desenvolvi-
mente da GFC nas escolas participantes, especialmente no que respeita s discipli-
nas e professores de Ciéneias Fisicits ¢ Maturais. Esta drea inclw duas disciplinas,
Ciéncins Naturais (CN) e Ciéncias Fisico-Quimicas (C F/Q), cujit forma de articu-
lagiio a GFC permite aos professores e &5 escolas definir. Depois de claborado pelog
autores do trabalho, o questiondrio foi validado com um grupo de 10 professores nio
pertencentes 3 amostra. Esta validagio conduziu a algumas alteragies pontuais na )
formulagio de algomas questfies,

Os guestiondrios foram enviados por correio,acompanhades de um envelopa
selado ¢ enderegado para a devolugio dos questiondrios preenchidos. Apenas res
ponderam atempadamente aos questiondrios 21 presidentss de Consethos
Executivos, ou sejin 33% dn amostra. ﬁ

Os dados sio ratados, apresentando-se resultados quaniitarivos ¢ qualitsivos:

RESULTADOS

A labela | aptesenta a distribuigio das respostas dos 21 presidentes dos |
Conselhos Executivos, relativamente ao ano em que se iniciou na respectiva escola
o prijecto GFC.

A analise dos dados presentes na tabela permite verificar que a maioria das
escolas respondentes iniciou o referido projects nos anos de [998/0% ¢ (9942000, o
que significa que ji se encontrwm com a GFC hd pelo menns (18 anos,
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Tubela |
Distribuigio das escolas de acordo com o ano em que iniciaram o projecto de GFC
(N=21)
Ano lective Namero de escolas
1998/1999 2
1999/ 2000 1
2000/ 20K 6
200172002 |

Cuando e pronunciam sobre as razdes de se ter iniciado a Gestdo Flexivel do
Curriculo, na respectiva escola, antes de ser obrigatiria a sua peneralizagio, a maio-
ria dos Presidentss dos Conselhes Executivos apresentam razdes centradas no pro-
cesso de ensing —aprendizagem, como por exemplo:

+ mellorar 8 quakidade do ensino;
« melhorar a aprendizagem dos alunos/diminuir dificuldades de aprendizagerm;
o facilitar a integracio de conhecimenios.

Constitvem exemplos de respostas ilustrtivas destas razdes as seguintes
Tosposkas:

* . mais uma possibilidade de motivar e diferenciar as aprendizagens”

“Acreditarmos que seria possivel melhorar a qualidade das aprendizagem dos
alunos, obrigando os professores a pensar sobre uma individualizagio do ensing™

* Os principios orientadores da GFC vinham ao encontro da realidade da
nossa escola, nomeadamente |.._] a compantimentagio dos saberes™

Alguns presidentes, centram-se no desenvolvimento de competéncias nos alu-
nos, 1815 Coma:

+ desenvolver competéncias de estudo nos alunos;

+ promover i intervengiio dos alunos na organizagio escolar ¢ educativa.
Respostas ilustrativas destas raztes §00 as seguintes,
“Os principios orientadores da GFC vinham a0 encontro da realidade da

nossa eseola, nomeadamenté a falta de hdbitos de wabalho ¢ métodes de estudo dos
alunos™

“Mudar a rotina instalada nas priticas pedaggicas e na importineia do papel
dos alunos na organizagio escolar ¢ educativa”,

Clutras raziies, embora pouco frequentes, (azem referéncia ao carficter inova-
dor do projecto, “inovagio pedagogica ¢ curricular”, ou a aspectos ligados ao desen-
volvimento dos professores, “promogdo de uma cultura profissional colaborativa dos
docentes™.

Verifica-sc que as razbes apontadas pelos respondentes estdo contempladas,
com uma formulagio mais ou menos semelhante, nos documentos oficiais regulado-
res da GFC, A maior frequéncia das razaes centradas no processo de ensino-aprendi-
zagem pode, por este facto, estar relacionada com a Enfase dada nos referidos docu-
mentos 3 necessidade de promover a aprendizagem dos alunos, como se pode ver no
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seguinie extracto retivado do Despacho n” 959089 . assegurar gue odos os alunes
aprendam mais e de um modo mais significativo™,

No que diz respeito b implementagiio da GFC ¢ 85 formas de organtizagio das
disciplinas da drea de Cigncias Fisicas € Natutats, ela parece caracienzar-se, na maio-
ria das escolas respondentes, por;

I Uma introdugdio gradual, relativamente aos anos de escolaridade que consti-
tuem o 3" ciclo, que pode ser motivada pela consideragin da exist@ncin de
vantagens em nio haver interrupgies no ciclo;

2. Adopeiio de aulas de 90 minutos, tl como recomendam os documentos ofi-
crins, 0 gue pode ter vantagens para a realizagio de trabalhos priticos;

3. Existéncin das duas disciplinas (CN e C FAQ) em 1odos o5 anos do 3 ciclo, o
fue parece respeitar o principio di sequencialidade das disciplinas,

As Tormas de organizagio adoptadas tiveram, na opinsiio des respondentes,
consequéncias ao nivel da organizagio dos conteudos curriculares (tabeln 2). A prin-
cipal consequéncia parece ter sido a “redistribuiglo dos conteddns das disciplinas
pelos trés anos de escolaridade”, dado que anteriormente eram leccionados em dois
AnDs © pEora passaram, né maior patte das escolas, @ ser leccionmdos e eés anos, A
articulagio de conteddos efou a adaptagio dos mesmos parece ter ocorrido num
menor nimero de situaghes, o gue contraria os principios onentadores da GIFC. No
entanto, um resultado semelhante ¢ referido por Leite e Fernandes (2002) no dmbito
do acompanhamento que realizaram em algumas escolas, nomeadamente do 3% ciclo
do Ensino Bésico, onde foi implementada a GFC.

Tabela 2
Owpinites dos CE sobre as consequéncias da GFC ao nivel da organizngio dos
contetidos
(N=21}

Consequéncias N de Escolas
Redistribuicio dos conteddos pelos trés anos de escolandade 14
Adaptagio de alguns conteddos an nivel de escolaridade 4
Articulagfio dos conteddos das disciplinas de C N e C F/i) G
Articulagiio de C FAQ com Matemitica |

Na tabela 3 evidencia-se que, de¢ acordo com 28.6% dos Conselhos
Executives participantes no estudo, wdos os professores da drea de Ciéncios Fisicas
e Naturais das respectivas escolas se empenharam activamente na mplementagio da
GFC. De salientar que em sete das vinte e uma escolas cujos Conselhos Bxecutivos
responderam a0 questiondrio alguns professores de Ciéneias Fisicas ¢ Nalurais se
empenharam com relutincia na GFC, Bsta relutincia parcce situar-se, na opnido de
alpuns presidentes dos Conselhos BExecuativos, “no levantamenlo de mustas questes,
defendendo cadn gual a sua discipling, argumentando gue nio tnham noda em
comum & gque haveria pouco a articular entre elas™,

Mo entanto, 05 resuliados globais (fabefa 3) parecem traduzir wma adesio basin-
te positiva dos professores dadrea disciplinar em causa & inovagao miroduzida pela GRC
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Tahels 3

Opimiges dos CE acerca das reacgfes dos professores 4 Gestio Flexivel do
Curriculn

(MN=21)

Reacgies N* de Escolas

Tiwlos os professores se empenharam aclivamente 6

Alguns professores empenharnm-se activamente

4
Alguns professores empenharam-se sem relutineia 4
E

Alguns professores empenharam-se com relutiincia

Cinco escolas nio bveram nem solicitaram (ormaciio relativa 4 noplemen-
tagia da GFC. As restantes 16 esoolas afirmam ler recebido Tormagiio ¢fon acom-
panhamenio proveniente da virias mstiuigoes, nomeadomente Centros de Area
Educativa, Universidades, Escolas Superiores de Fiducagiio, Centros de Associagiio
de Escolas, Departamento de Educagio Béasica e Direcgies Regiomais de BEducagio.
Acimstituigio referida por mais escolas foi o Departamento de Educagio Bisica, As
temdaticas abordadas foram diversificadas, incluindo uma clarihcagio dos objectivos
¢ principios orientadores da GEC, bem como das sons implicagoes pedagigicas ¢
finalidades e a implementagio das Areas Curriculares ndo  Disciplinares,
Independentemente do cardcter mais teérico ou pratce da formagdo, a avaliagio foi
muito positiva, como se pode constatar através das seguintes opinides manifestadas
por alguns presidentes de Conselhos Executivos:

“Tornou clara s necessidade de um trabalho e equipa, de proceder a algu-
mas rupturas nas privieas pedagdgicas, Contribuiy para uma clarificagio das com-
petdacias a4 desenvolver com os alunos nas dreas disciplinares ¢ niio disciplinares ¢
das metodologias para as concretizar”

"Foi importante uima vex que fomeceu elementos de trabalho ¢ possiveis lin
has onentadoras do trabatho que se poderiam desenvolver [ace aos contexios escola-
res possivens”

“Possibilitou um melhor conhecimento do projecto curricular o implementar,
dis mudangas o intreduzir ¢ dos recursos necessdring”

"Permitiv uma aprendizagem e reflexiio conjunta sobre as novas necessida-
des, bem como a elaboragio de material e de projectos o aplicar e a desenvalver com
s afunos.”

De notar que as razdes avangadas para a avaliagio positiva da formagdo sio
consistentes com as necessidades de formagio identificadas por um grupo de docen-
tes da Escola Superior de Educagio de Lisboa (Sertazina el al., 2002} que lzeram
formagio para virias escolas dessa regifio, bem como com os aspectos positivos
idemificados por Costa et al. (2002) em entrevistas realizadas nos membros do
Conselho Executivo de uma escola onde fol implementada o GFC,

Quando questionados acerca da eventual realizagio de uma avaliagio da
expenéncia da GFC realizada na escola, 18 Presidentes de Conselhos Executivos
alirmam que ela [oi efectuada, De um modo geral, a responsabilidade desia avaliagio
coube & escola, Bm alguns casos essa avalingio (o1 [cits em parceria com as

Direcges Regonms de Educagio, com Universidades ou com o Departamento do
Ensing Bdsico, En 1[5 eseolas a avalisgio efectunda pelos diferentes intervementes,
nomesdamente alunos, professores ¢ encoregados de Educacio. (o positiva, De
facto, vs respondentes alirmam que se registon omi melhoria nos resuliados dos alo-
nas, v ancremento do tabalho cooperativo entre os professores ¢ da imerdisciplis
naridade, uma articulagio mais consistente dos conteddos e de novos espagos curri-
culares {especialmente o Bstudo Acompanhado), Este dltimo lactor ¢, sepundo os
presidentes dos Conselhos Executivos, reconhecido pelos encarregados de cducagio
com um factor importante nas aprendizagens renlizadns pelos seus educandos
Resultados semelhantes sio referidos por Freitas et al. (2002} num estudo de ova-
ling o, que envolven professores ¢ alunos, desta drea ndo curriculy

Trés presidentes de Conselhos Executives refercm-se o umn avalingio que
eensidera a GEC levada a cabo nas suas escolas como niie totalmente conseguida.
P esta siuagio contribuiram aspectos de ordem diversa, nomeadamente dificul-
dides na construgdo do progecto curricular da tarma, olerta msuliciente de (oo
paras o8 docentes ¢ inndequagiio da carga horiiein de algumas disciphnus, Alguns des-
tes aspectos sio wmmbém Focadas em avaliaghes anteriormente veferadag ¢ reforgam a
necessidade de wima formagio mais sistiemdtica dos professores neste dominn

CONCLUSOES

Acandlise dos dados recolhidos com este waballu permite coneluir que;

1.A GFC se iniciou graduabmente nos diversos anos do 3% ciclo, o partir de
1998/ 1999;

2.A GFC teve como principal consequéncia a redistmibuicio dos conteddos
pelos trés anos de escolaridade, embors, em olguns casos, tenha havido -
bém um adaptagio de alpuns comeddos ¢ uma articolagio entre as disciplings
de Ciéncins Noturais ¢ Ciéneias Fisico-Quimicas;

3. A GPC contou com uma adesio bastante boa dos professores, os quats passa
rarm tamim i cooperar mais enlre si;

4. A matoria das escolas solicitou formago sobre o GEC, tendo et sido forne-
cida essencialmente pelo Departamento de Bducacio Basica, por mstiluigies
dirccta ou indirectamente ligadns a esse Deparlamento ¢, wda, por insti-
uigdes do Ensing Superior

5. A avaliaghio da formagio fol muito positiva, tanto nos casos onide assumi um
cardcler mais tedrico como nes casos onde teve wm carictor mals prate,

6.A matoria das escolas procedew 3 avaliagiio da GFC em curso, considerandeo-

A uma experiéncia positiva, apesar de em algumas escolas se terem sentide

dificuldades na sua concretizagiio,

Pese emborn as limitagdes deste estudo, quer no que respeits 4 dimensio da
amostrs wlilizada gquer A téenicn adoptada para o recolba de dades, as conclusies
parccem apontar, globalmente; quer para wma boa aceitagio do GFC quer para o
veconhecimente das suas potencialidades educativas. por parte das eseolas,
Reconhece-se, contudo, a necessidade de uma maior e melhor formagho dos profes.
sores, especiahnente tendo em conta as dificuldades emergentes dis avalingoes efec-
tuadns em cada escola, no sentido de garantic & coneretizagdo dos principios orienta.
dores da GIC.
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Nota: Trobalho réalizado ne Gmbito do projecto n® 3335399, 0 Ensine Integrado dag Ciénelas ¢ do
Teenolugia no quadro da Gestio Flexivel do Corriculo da educagiio Béslea”, financiado pela FCT
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